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PREFACIO

Refletir sobre Educagdo através da produgdao de docentes é o
mote deste livro. Transversalmente a textos e imagens que resgatam
pesquisas e atividades realizadas durante suas experiéncias profissio-
nais, nossas/os autoras/os convidam a/o leitora/leitor a analisar cri-
ticamente sua pratica pedagogica.

No Capitulo 1, sdo abordadas as praticas de ensino relaciona-
das a leitura e a escrita em sala de aula para alunas/os do terceiro ano
do Ensino Fundamental. Ja no Capitulo 2, apresenta-se uma analise
sobre a concordancia verbal no uso da lingua escrita em turmas volta-
das para a Educagdo de Jovens e Adultos.

O lugar e a importancia do ensino de Geografia para os
anos iniciais sao trabalhados no Capitulo 3, a partir do conceito da
“Geografia do Pensar-Mundo”. O Capitulo 4, retrata a percepgao e
compreensao, acerca do conceito de paisagem, por estudantes cam-
ponesas/es do Ensino Fundamental. O espago geografico continua
a ser dissertado no Capitulo 5, com énfase nas questdes ligadas ao
processo de emancipagao municipal e com propostas metodologicas
para o Ensino de Geografia e Histéria.

No Capitulo 6, apresentam-se debates, reflexdes e agdes pro-
movidas no ambiente escolar como meios de erradicar a pratica de
bullying. A Educacdo de Jovens e Adultos e as motivagdes para a eva-
sdo escolar sao tratadas no Capitulo 7.

Um levantamento dos ultimos 18 anos de produgao sobre a
participacao de Institui¢des de Ensino em projetos cientificos da area
de ciéncias da saude, foi desenvolvido no Capitulo 8. Ainda sobre a
presenca das/os estudantes em ag¢des que estao além dos muros da
Escola, no Capitulo 9, tém-se os contributos de visitas técnicas para a
formacao de profissionais da Tecnologia da Informagao.

No Capitulo 10, trata-se do luidico com uma forma de
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aprendizado nas aulas de Histéria, e em sequéncia, no Capitulo 11,
a importancia e a necessidade da formacao continuada e permanente
das/os docentes da educagao profissional.

O contexto tecnoldgico volta a ser debatido no Capitulo 12, em
que o Podcast é apresentado como a ferramenta, dentro de um traba-
lho com os géneros digitais. No Capitulo 13, sao desenvolvidas ativi-
dades de maneira dindmica e atrativa através do Padlet.

Por fim, no Capitulo 14, o conhecimento produzido e compar-
tilhado entre as pessoas toma corpo e é reconhecido como tdo impor-
tante quando o conhecimento cientifico, a partir da tonica defendida
por Serge Moscovici e Paulo Freire dentro da Psicologia Social e da
Educacao.

Os capitulos que compdem este livro sao um convite a leitura
para todas/os docentes, pela contribuicao a Educacao e, pelo impor-
tante trabalho de explicitagdo da pratica e das mais recentes pesquisas
sobre variadas tematicas.

Natercia de Andrade Lopes Neta



ENSINO DA LEITURA E ESCRITA NO ENSINO
FUNDAMENTAL: POSSIBILIDADES DE
DESENVOLVIMENTO

Yngrid Karolline Mendonca Costa’
Claudineia Peres Bertaglia®

Paulo Alexandre Filho3

Rubia Mara Lemes*

1 Introducao

Apesar das muitas pesquisas relacionadas ao ensino da escrita
e da leitura, quando vemos dados de 6rgaos que avaliam essas com-
peténcias (BRASIL, 2019), o Brasil ainda tem amargado as piores
colocagdes da América Latina, levando-nos a acreditar que as pes-
quisas estejam desvinculadas da realidade. Quando estamos em sala
de aula, costumamos ouvir muitas vezes que ‘“na teoria é assim, mas na
pratica...”. Desta forma, queremos discutir neste texto que a pratica
pode se atrelar a teoria e para isso trouxemos um recorte de nossas
praticas de ensino relacionadas a leitura e a escrita em sala de aula,
com alunos do terceiro ano do ensino fundamental.

Para a formacao leitora, trabalhamos durante o ano com as
estratégias de leitura (GIROTTO; SOUZA, 2010) e para o trabalho
de desenvolvimento da capacidade escritora, trabalhamos o esquema

1 Doutoranda em Educacgdo pela linha de pesquisa Teoria e Praticas Pedagogicas
pela Universidade Estadual Paulista - Unesp - Campus de Marilia - SP - Brasil.
Ageéncia de fomento: CAPES. E-mail: yngrid.karolline@unesp.br.

2 Mestra em Lingua Portuguesa pelo programa de mestrado profissional em Letras
(ProfLetras) pela Universidade Estadual Paulista - Unesp - Campus de Assis -SP.
Email: .claudineia.bertaglia@gmail.com.

3 Doutorando em Educagdo pela linha de pesquisa Teoria e Praticas Pedagogicas
pela Universidade Estadual Paulista - Unesp - Campus de Marilia - SP- Brasil.
E-mail: p.alexandre@unesp.br.

4 Mestra em Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual Paulista - Unesp -
Campus de Assis - SP- Brasil. Email: rubiadiogolemes@gmail.com.
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quinario (JOLIBERT, 1994). Nosso desafio era despertar o interes-
se das criancas em ler e escrever, pois tratava-se de estudantes que
esperavam as respostas prontas, demonstravam pouco interesse em
ler os textos da aula, achando que no6s nao dariamos devolutiva de
suas respostas e produziam textos com poucos elementos textuais de
criagdo, ndo enriqueciam suas historias descrevendo melhor o espa-
¢o e as personagens, era sempre algo direto e curto, demonstrando
um repertorio leitor ainda limitado. Nao sabemos como era a pratica
com essa sala anteriormente, mas esses dados nos chamaram muito
a atengao, pois eram criancas desestimuladas e inseguras de sua pro-
pria capacidade. De acordo com Arena (2010, p. 19) “[...] ler é, com
rigor, buscar compreender o enunciado produzido pelo outro que esta
a espera dessa atitude responsiva do leitor.” Entao, antes do trabalho
curricular, propriamente dito, houve a necessidade de resgatarmos a
questdo da autoestima para depois pensarmos na formacgao da atitude
responsiva do leitor.

Além disso, buscamos apresentar as criangas propostas que en-
volvessem ndo apenas a sala, mas a escola, tendo em vista que elas
nao viam sentido em realizar as atividades destituidas de relacao com
as praticas sociais, uma vez que necessitavam de atividades que con-
templassem a fungao social da escrita (FERREIRO, 1985). Entdo, elas
escreviam para compartilhar informagdes, conhecimentos e suas cria-
¢Oes, tendo em alguns momentos a escola ou a direcao como leitores
e em outros momentos, quando as criangas passaram a entender que
nem sempre era possivel esse trabalho social, os professores passaram
ocupar a fungao de interlocutores.

Esta foi uma pesquisa-agao com 30 sujeitos-participantes e a
analise foi feita por meio de observagdes, registros das leituras e es-
critas e a culmindncia em um evento de arrecadacdo de roupas para
doagdo dentro da propria escola, que chamamos de Varal Solidario,
que envolveu a organizacao do evento pelas proprias criangas e que
discorremos em um item deste texto.

Dividimos o trabalho em quatro momentos: ) Introducdo, em
que apresentamos de modo sucinto o que sera desenvolvido no texto;
i1) Estratégias de leitura e formagdo do leitor: entendendo a importancia do
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ato de ler, discutindo o que sao as estratégias de leitura difundidas por
Girotto e Souza (2010), como elas propde o trabalho e de que forma
notamos a importancia do trabalho com as estratégias de leitura para
a formagao de leitores em nossa sala; 7i7) Esquema quindrio e estratégias
de leitura: formando potenciais escritores, momento em que discutimos
como se deu o desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras
com nossos alunos e, por fim, iv) Conclusdo, com breve reflexao sobre
o que foi realizado e o que notamos com este trabalho.

2 Estratégias de leitura e formacdo do leitor: entendendo a
importancia do ato de ler

Normalmente no primeiro e segundo anos do ensino funda-
mental da cidade em que trabalhamos, as professoras tém o costume
de transmitir o texto em voz alta® (BAJARD, 2007) para as criangas.
No terceiro ano, como a maioria das criangas supostamente deveria
chegar alfabetizada, esta pratica ndo acontece mais, as proprias crian-
cas precisam tomar conhecimento do texto grafico (BAJARD, 2010),
ou seja, ler. Sabendo das dificuldades de grande parte da sala, pois dos
30 alunos, apenas 11 eram alfabetizados, era dado um tempo para a
leitura individual e silenciosa, depois liamos o texto em voz alta e por
fim, faziamos a interpretacao do texto.

Como anunciado anteriormente, o que nos chocava realmen-
te era perceber que as criangas pouco se interessavam em realizar as
atividades propostas de forma autdbnoma, mas ndo era simplesmente
por preguiga, era por ndo acreditarem em suas capacidades. A par-
tir disso, comegamos a entregar todos os dias ao final da aula frases
encorajadoras para as criangas, do tipo: “Eu acredito em vocé”; “Vocé é
capaz de realizar tudo”; ‘“Acredite em vocé”. Os estudantes ficavam ansio-
sos pelo bilhete e isso foi melhorando a autoconfianga e a autoestima
deles, além de percebermos o interesse na leitura, pois ao entregarmos

5 O autor Bajard traz em sua obra referendada a diferenca entre proferigio da leitu-
ra, transmissao do texto em voz alta e contagdo de historias. Por vezes, discutimos
tudo em sala como se fosse apenas leitura em voz alta ou contac¢ao de histérias e
o autor conceitua cada uma dessas agdes, que segundo ele, ndo formam o leitor
mirim, formam o ouvinte.

10
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o bilhete as criangas buscavam compreender o recado.

Além do resgate da autoestima, um fato que nos incomodava
foi perceber que os alunos ndo realizavam a leitura com a atengdo
necessaria e respondiam qualquer coisa ap0s a leitura de um texto ou
entao ficavam esperando as respostas, habituados com a rotina que
tinham anteriormente. Para termos certeza de que isso estava ocor-
rendo, ofertamos um texto para as criangas e no meio dele colocamos
o trecho de uma receita. Abaixo segue o quadro do texto oferecido as
criangas.

Quadro 1: Texto trabalhado em sala com as criangas.

O piolho e a pulga
(Irmaos Grimm)

Um piolho e uma pulga decidiram morar juntos e um dia
estavam fazendo sopa numa casca de ovo. E entdo, o pequeno
piolho caiu dentro e se queimou. Diante disto, a pequena pul-
guinha comegou a gritar alto. Entdo, a pequena porta do quarto
disse:

Minha pequena pulguinha, porque estds gritando?

Porque o piolho se queimou.

Louca de dor, a porta comegou a ranger. Foi ai que uma
vassoura, que estava encostada num canto, falou para a porta:

Porque vocé esta rangendo, pequena porta?

- Nao tenho eu razdes para me lamentar? O piolhinho se
queimou todo e a pulguinha esta chorando.

Entdo, a vassoura também comegou a varrer que nem
desesperada. Um carrinho de mao, que passava pelo local,
perguntou:

Porque estas chorando, minha amiga vassoura?

- Nao tenho eu razdes para chorar? O piolho se queimou,
A pulguinha estd chorando, E a porta esta rangendo de dor.

Ent3o, o carrinho de mio disse:

Entdo, eu vou correr. E saiu correndo que nem louco.
Entdo, um monte de cinzas que corria com ele, falou:

Porgque vocé esta correndo também, carrinho de mao?

11
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E n2o tenho eu motivos para correr?” “O piolho se quei-
mou, a pulguinha estd chorando, a porta esta rangendo de dor
€ a vassoura esta varrendo.”

Nesse instante, o monte de cinzas falou:

Entdo, vou queimar furiosamente.

E comegou a queimar com chamas claras. Uma pequena
arvore estava perto do monte de cinzas e perguntou:

Monte de cinzas, porque vocé esta queimando?

Em uma panela, coloque o leite mogca com o chocolate em po dois
frades e a manteiga. Misture bem e leve ao fogo baixo, mexendo sempre
até desprender do fundo da panela (cerca de 10 minutos).

- Sera que eu ndo tenho motivos para estar queimando?
O piolho se queimou, a pulguinha esta chorando, a porta esta
rangendo de dor,a vassoura esta varrendo. E o carrinho de mao
esta correndo.

A pequena arvore entao, falou:

Entio, vou me sacudir todinha.

E comecou a se sacudir e todas as suas folhas cairam;
uma garota apareceu carregando um jarro de agua, viu tudo
aquilo e perguntou:

Minha amiga arvore, por que voceé esta se sacudindo toda?

Sera que eu ndo tenho motivos para me sacudir? - respon-
deu ela. - O piolho se queimou, a pulguinha esta chorando, a
porta esta rangendo de dor, a vassoura esta varrendo, o carrinho
de mao esta correndo e o monte de cinzas esta se queimando.

Entao, a garota falou:

Entdo, eu vou quebrar o meu pequeno jarro d’agua.

E ela quebrou o seu pequeno jarro d’agua. Entao, disse
uma pequena fonte de onde corria a agua:

Menininha, porque vocé esta quebrando o jarro d’agua?

E ndo tenho eu motivos para quebrar o jarro d’agua? O
piolho se queimou, a pulguinha esta chorando, a porta esta
rangendo de dor, a vassoura esta varrendo, o carrinho de mao
esta correndo, o monte de cinzas esta queimando e a pequena

12
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arvore esta sacudindo.
- Oh, nao! - disse a fonte - entdo, eu vou comegar a correr,
E ela comegou a correr com muita for¢a. E todos se afo-
garam na dgua, a menina, a pequena arvore, 0 pequeno monte
de cinzas, o carrinho de mdo, a vassoura, a pequena porta, a
pulguinha, o piolho, todos juntos.

Fonte: Disponivel em: https://www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/
piolho_e_pulga. Acesso em: 17 de maio de 2021.

Ao terminar o tempo dado para a leitura silenciosa, pergun-
tamos o que havia acontecido na historia e algumas criangas foram
relatando suas descobertas e impressdes. Questionamos as criangas se
elas nao tinham notado nada de diferente no texto e todas negaram,
mostrando-se surpresas pela pergunta. Pedimos para que refizessem
a leitura do texto cuidadosamente e uma aluna encontrou o trecho da
receita no texto.

Neste dia, discutimos com as criangas a importancia da leitu-
ra atenciosa, porque podemos perder elementos importantes do tex-
to, bem como, podemos ser enganados, dependendo do contexto,
por exemplo, caso fosse para assinar o contrato de compra de algo.
Dissemos que notdvamos esse descomprometimento com a leitura
por parte dos alunos, tanto que ndo desconfiaram de nossa “cilada”.

Sendo assim, iniciamos o trabalho com as estratégias de leitura,
difundidas no Brasil pelas autoras Girotto e Souza (2010), a partir de
uma proposta estadunidense de Harvey e Goudvis (2008), ensinando
aos alunos os modos e a¢bes® (FOUCAMBERT, 2008) envolvidos
no ato de ler. No livro das autoras, elas propdem uma oficina para a
realizacao de cada estratégia de leitura, que envolve basicamente trés
momentos: i) modelagdo, em que o professor serve como modelo da
estratégia a ser estudada na aula; ii) pratica guiada, momento em que
o professor deixa as criangas praticarem a estratégia e vai guiando,
para que as criangas compreendam bem a proposta e; iii) a pratica

6 Segundo o autor, as agdes e modos de ser leitor envolvem desde a movimentagdo
das paginas para a leitura, a diregdo que o olho percorre nas paginas, bem como a
relacdo do leitor com o livro enquanto 1€.

13
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independente, em que finalmente as criangas fazem sozinhas o uso da
estratégia elencada.

Mas afinal, o que sdo estratégias de leitura? Segundo as autoras,
sao ferramentas de metacognigdo da leitura, de modo que as criangas
compreendam 0s pensamentos que percorrem nossa mente, enquan-
to lemos, como parceiros mais experientes. De acordo com Girotto
e Souza (2010, p. 48) “[...] as atividades relacionadas a esse ensino
podem iniciar com crianc¢as ainda nao alfabetizadas, mas em contato
direto com os livros e os diversos suportes de textos para a pratica de
leitura.” Vale ressaltar que ndo se trata de uma alfabetizagdo precoce,
mas de ja ir demonstrando os atos de ler e formando o repertorio das
criangas. Por isso, o momento de modelagdo € tdo importante, porque
somente a partir da explanac¢ao do professor utilizando a estratégia, as
criancgas conseguirao entender as a¢des do ato de ler, que sao implici-
tas ao sujeito e, em muitos momentos, individuais.

Normalmente, em nossa pratica cotidiana com as criangas tra-
balhamos com as questdes explicitas do texto, que possuem apenas
uma resposta correta, mas nas estratégias de leitura, na maioria das
praticas, € o sujeito quem diz a partir do seu repertorio, bem como nos
adultos nos relacionamos de forma diferente com um mesmo texto.
Isto ocorre pela estratégia considerada a guia de todas, que € a estraté-
gia de conhecimento prévio (ARENA, 2010). Todas as estratégias de
leitura posteriores dependem desta, porque € a partir dos conhecimen-
tos que a crianga possui que ela conseguira estabelecer relagdes com
a leitura proposta pelo professor, por isso, a importancia de conhecer
os alunos e o seu repertorio inicial, para darmos condi¢des de sua
participacdo inicial, para irmos ampliando o repertério.

Temos outras oito estratégias de leitura: as de conexao que par-
tem do principio de conectar o texto lido por conta de uma palavra,
frase, imagem ou contexto com alguns acontecimentos especificos,
na conexao texto-leitor, essa conexao é com a vida pessoal do leitor;
na conexao texto-texto é com outra leitura, documentario, animacao,
novela que o leitor tenha tido contato e; conexdo texto-mundo, em
que a conexao € feita de maneira mais global, a partir de noticias que
o leitor tenha tido contato, que remetem ao texto lido (GIROTTO,

14
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SOUZA, 2010).

Além das conexoes, temos a inferéncia, estratégia que o leitor
precisa supor o que pode acontecer na historia, ou, supor o que signi-
fica alguma palavra ou expressao. Por exemplo, o livro Gato Viriato:
o Pato, de Roger Mello (2014), o gato tenta de todas as maneiras
ensinar o pato a voar e ele ndo voa. Em determinado momento da
historia, outros gatos cacoam de sua amizade com um pato e nesse
instante, o pato que andava sobre as costas do Gato Viriato levanta
voo. Este final pode ser inesperado, mas as criangas podem supor que
isso acontece, dentre outros desfechos possiveis. Além disso, quando
lemos algum texto em que ficamos enroscados com alguma palavra,
buscamos entender o contexto antes de recorrer ao diciondrio. Isto
também ¢ estratégia de inferéncia e precisamos ensinar as criangas.

A visualizacgdo é a estratégia que deve mobilizar todos 0s nossos
sentidos, ndo somente o da visdo, como o nome sugere. A partir de
um texto rico em detalhes, devemos ensinar as criangas a imagina-
rem o som que pode estar ocorrendo na historia, o cheiro que a per-
sonagem pode estar sentindo, os sentimentos e sensagdes, gostos ao
degustar algum alimento e também, a visao, imaginando o ambiente
em que a personagem esta, ou como o personagem ¢ (GIROTTO,
SOUZA, 2010).

A estratégia de perguntas ao texto deve ensinar o aluno a dia-
logar com a historia, formulando suas proprias perguntas enquanto
l1é. A crianga deve saber que nem todas as perguntas podem ser res-
pondidas. As autoras classificam no livro como perguntas gordas e
perguntas magras (GIROTTO, SOUZA, 2010). As perguntas magras
sdo as explicitas, que facilmente encontramos as respostas € as que
devemos instigar as criangas para fazerem, sao as perguntas gordas,
que envolvem o entendimento do contexto da historia e buscam res-
postas para além do texto, podendo ficar inclusive sem respostas ao
final da leitura.

A estratégia de sumarizacdo implica na compreensdao do que
¢ superficial e o que ¢ a esséncia do texto. As autoras definem como
detalhe e essencial (GIROTTO, SOUZA, 2010). O detalhe é o que
podemos descartar da historia, pois incrementa a histéria, mas nao
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muda a sua esséncia se for retirado. Por outro lado, o essencial é a
base do texto, o que nos faz compreender o inicio, meio e fim da
historia, que ndo podemos descartar. Desta forma, dividimos a lousa
ou distribuimos um quadro-ancora’ para as criangas, para que elas
preencham de um lado o que ¢ essencial e o que ¢é detalhe.

Por fim, temos a sintese. Assim como fazemos quando produ-
zimos a sintese de um livro que lemos, as criangas também precisam
aprender a fazer, entdo, normalmente trabalhamos junto com a estra-
tégia de sumarizacao. Apos elencarmos o essencial do texto, pedimos
as criangas que fagam a sintese e ndo esquecam de se colocar no texto,
no ultimo paragrafo, dando a sua opiniao sobre o que leram.

As estratégias mais focadas em nosso trabalho foram a de su-
marizagao e sintese, porque junto delas desenvolvemos a produgdo
escrita, que contempla também o esquema quinario de Jolibert (1994)
citado na introdugdo. Envolvemos neste processo muitos contos co-
nhecidos e desconhecidos das criangas. Abaixo, descreveremos acer-
ca do trabalho da estratégia de leitura junto do esquema quinario de
Jolibert (1994).

3 Esquema quinario e estratégias de leitura: formando
potenciais escritores

Como relatado, percebemos que as criangas tinham pouco re-
pertorio leitor, entdao, antes de pensarmos em propostas de escrita para
a producdo independente, tivemos que ampliar o repertorio delas, para
que elas adquirissem mais elementos no momento de contarem suas
historias. Entao comegamos a trazer histérias que elas conheciam,
mas em outras versoes, como Chapeuzinho Vermelho, Chapeuzinho
Vermelho na versdao do lobo, Chapeuzinho Vermelho na versdo da
vovo, Chapeuzinho Amarelo (2019), Chapeuzinhos Coloridos (2016).

Nesse primeiro momento, focamos na conexao texto-texto, para
que as criangas conseguissem estabelecer relagdo entre as historias,
mostrando que eram capazes de fazer as estratégias, além de notarem

7 Vide o livro das autoras supracitadas para exemplos de quadros-ancora para o
desenvolvimento das estratégias de leitura em sala.
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que, mesmo tendo os mesmos personagens e estrutura, o conteudo
deles trazia elementos diferentes entre si. Seguimos com 0s mesmos
textos, mas partimos para a sumarizagdao. Notamos que as criangas ti-
nham muita dificuldade em conseguirem elencar o que era detalhe do
que era superficial, entdo, comegcamos a trabalhar o esquema quinario
de Jolibert (1994) junto da estratégia de sumarizagao.

O esquema quinario consiste em entender, segundo Jolibert
(1994), que a narrativa se desenvolve em 5 momentos, a situagdo inicial:
onde a personagem ou as personagens vivem de uma certa maneira,
num determinado lugar. Nesse momento a situagao ¢ estavel. O evento
perturbador: de alguma maneira, surge um acontecimento que rompe a
estabilidade; agdes dos personagens: os personagens precisardao resolver
o evento perturbador, gerando varias acoes dos personagens; a agcdo
finalizadora: ha a resolugcao da perturbacdo. Esta acao é responsavel
por trazer a vida a normalidade, como no inicio do texto; e situacdo
final: volta a tranquilidade das personagens como na situagao inicial.

Entdo, para que as criangas conseguissem definir o que era es-
séncia e o que era detalhe, primeiro liamos o texto por diversas ve-
zes, depois separavamos cada parte do esquema quinario junto das
criangas. Apos a separagdo, pegavamos parte por parte e discutiamos
0 que era essencial e o que era detalhe, por exemplo, da situagao ini-
cial, marcavamos na lousa. Assim, faziamos com o texto todo. Vale
ressaltar que, como a maioria das criangas nao era alfabetizada, este
trabalho com a sumarizagdo nunca chegou a pratica independente
sugerida pelas autoras Girotto e Souza (2010), n6s sempre faziamos
até a pratica guiada, somente.

Ao terminarmos de elencar os pontos essenciais e detalhes das
historias propostas, nos detinhamos na parte essencial para elaborar a
nossa sintese, sem perder o foco dos elementos do esquema quinario
(JOLIBERT, 1994) que deveriam estar presentes para sustentar a nos-
sa narrativa e de nossa opinido ao final do texto.

Este trabalho sistematico durou por volta de trés meses e era
feito durante a semana. Em um dia explordvamos as questdes expli-
citas do conto, em outro momento as questdes implicitas, em outro
momento ainda dividiamos segundo o esquema quinario, depois
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faziamos a sumarizacao e, em seguida, a sintese.

Pudemos perceber ao longo do trabalho que as criancgas esta-
vam com o repertdrio oral mais elaborado, bem como as hipoteses na
hora da resolucao das atividades tinha melhorado. O indice de crian-
cas alfabetizadas foi crescendo e foi possivel chegar a pratica indepen-
dente com a sintese. As criangas que comegaram O ano sem conseguir
sequenciar uma historia, terminaram entendendo os elementos que a
compunham e produzindo suas historias.

Com essa confianga sendo conquistada, as criangas comega-
ram a trazer propostas para realizarem para além da sala de aula. Em
uma atividade proposta em sala havia uma peca de teatro e as crian-
cas decidiram que ensaiariam para apresentar para a dire¢ao da escola
e para outras turmas. Demos a liberdade de ensaiarem na sala de aula
por um curto periodo de tempo, durante alguns dias. Elas ensaiaram
e apresentaram. Até criangas que eram mais introspectivas quiseram
participar e nos surpreenderam com suas atuagoes.

Outro projeto que resultou da iniciativa das criangas foi a par-
tir de uma noticia que as criangas tomaram conhecimento na cidade.
Elas viram um projeto sobre doagdes de roupas e perguntaram se po-
deriamos organizar alguma a¢ao beneficente assim na escola. Eu con-
versei com a direg¢do e autorizaram. Entdo nasceu o Varal Solidario.

Para isso, fomos questionando as primeiras coisas que preci-
sariamos organizar: campanha de doagdes de roupas que as pessoas
ndo usassem para compor o nosso Varal; bilhetes e recados presen-
ciais informando as salas da escola sobre o evento, com data e hora;
organizacao das roupas no dia do evento; organizacao do tempo que
cada crianga “trabalharia” no dia do evento; quem seria o responsavel
geral pelo evento. Fomos discutindo todas essas questdes e colocando
em pratica aos poucos.

Com isso, fomos trabalhando outros géneros textuais, como:
cartaz, bilhete, convite. Tudo o que envolvia o Varal era estudado e
feito por eles. Entdo, eles confeccionaram os cartazes para espalhar
dentro da escola, anunciando a data, horario e local do evento, con-
vidaram as outras turmas, fizeram um bilhete para a direcao pedindo
autorizagao para que o evento ocorresse, organizaram os horarios que
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cada turma poderia frequentar o evento. Desta forma, eles ficaram en-
gajados por se sentirem utilizando a lingua com fung¢ao social. Tudo
isso era discutido com eles em sala de aula. Abaixo apresentamos
na figura 0 momento em que eles organizam as pegas recebidas para
doacdo, depois que terminaram de organizar, escolheram suas pegas
e passaram a receber as outras salas da escola.

Figura 1. Organizagdo do evento Varal Solidario.

Fonte: Acervo Pessoal, 2019.

O evento foi um sucesso. A maioria das roupas foi por arreca-
dacgao dos professores, mas todas as criangas da escola foram contem-
pladas ao menos com duas pecas de roupas, calcados ou acessorios.
Eles se sentiram importantes e autdbnomos organizando os horarios,
a quantidade de roupas que cada crianga poderia pegar para que ou-
tras ndo ficassem sem. Além de fazerem o bem, aprenderam muitos
conteudos.

Conclusio

Esta turma foi um grande desafio pelo perfil desmotivado dos
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primeiros meses de trabalho. Além de um resgate de contetudos, pre-
cisavamos resgatar a autoestima e autoconfianga para darmos anda-
mento ao desenvolvimento de conteudos e habilidades necessarias
para criangas do terceiro ano do ensino fundamental.

Ainda, como exposto, necessitavamos fazer um trabalho siste-
matizado para o ensino da leitura e da escrita e acreditamos que o
uso das estratégias de leitura associadas ao esquema quinario foram
essenciais para os resultados do trabalho. No inicio do ano, tinhamos
11 dos 30 alunos alfabetizados, ao final do ano estavam todos alfabe-
tizados, 25 deles num nivel mais avangado e 5 que haviam acabado de
avancar do nivel anterior.

Acreditamos que existem possibilidades de atrelar a teoria a
pratica sim, mas € preciso conhecer a realidade em que atuamos e
os objetivos que visamos alcancar. A partir disso, é importante deli-
near o percurso para alcangar o objetivo. N6s focamos naquilo que
consideramos ser a base para todo o ensino, que ¢ a leitura e escrita e
isso refletiu positivamente nas outras areas, inclusive na Matematica.
Portanto, deixamos claro que nosso objetivo nao foi o de trazer recei-
tas, mas apenas discutir possibilidades do desenvolvimento da leitura
e da escrita com alunos nao alfabetizados.
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UMA BREVE REFLEXAO SOBRE OS
MECANISMOS DA CONCORDANCIA VERBAL
NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Moisés Daniel de Sousa dos Santos’

INTRODUCAO

A intenc¢do de fazer a pesquisa sobre o fendmeno da concor-
déncia verbal da linguagem escrita de alunos da Educac¢do de Jovens
e Adultos (EJA) e de propor atividades de ensino ocorreu durante a
leitura dos modulos relativos ao tratamento dos aspectos sintaticos
dos constituintes oracionais e sua relacdo na linguagem escrita de pes-
soas menos favorecidas economicamente, como € o caso dos alunos
da EJA.

No decorrer das leituras, houve um despertar do interesse pelo
fato de poder ver os aspectos e mecanismos sintaticos apresentados
nos modulos em uso concreto no cotidiano escolar, pois este olhar
da linguistica variacionista visa mostrar o porqué de certos usos tao
frequentes na lingua no processo de interacao.

Entre os assuntos do moédulo, os aspectos da concordéncia,
em especial da Verbal, despertam interesse, pois, estruturas racionais
como: “Nois vai”, “A gente vamos”, entre outras, sdo frequentemente
taxadas como erradas, porém, na perspectiva da linguistica variacio-
nista, essas estruturas sao passiveis de analises e por meio delas torna-
-se viavel encontrar os fatores que condicionaram a variagao.

1 Possui Licenciatura em Letras com Habilitagdo em Lingua Portuguesa, pela Uni-
versidade Federal do Para (UFPA), Especialista em Ensino de Lingua Portuguesa,
pela Universidade Candido Mendes (UCAM) e Mestre e Doutorando em Geo-
grafia, pela Universidade Federal de Rondonia (UNIR). E-mail: moises_daniell@
hotmail.com.
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Dessa forma, o fendbmeno da concordadncia tem despertado o
interesse de diversos pesquisadores da area de estudo da linguagem
no intuito de encontrar uma explicac¢ao satisfatoria para as novas ten-
déncias de uso da concordancia tanto da modalidade oral e escrita.

Assim, a partir da analise das ocorréncias, pode-se verificar
quais os fatores que condicionaram o erro. No intuito de trazer algu-
ma contribui¢do ao ensino de sintaxe, desenvolveu-se 02 (duas) ativi-
dades de ensino voltadas a concordancia verbal com baseadas letras
de musica. A escolha por propor o uso de letras de musicas no ensino
da concordancia verbal esta no intuito de assim atrair o interesse pelo
estudo de CV com énfase em turmas de alunos jovens e adultos.

Neste contexto, o objetivo geral desta pesquisa é, pois, refletir
sobre os fatores que condicionam os “erros” de CV no uso da lingua
escrita por alunos da Educac¢do de Jovens e Adultos. Para alcancar os
objetivos escolhidos, utilizou-se como pesquisa de cunho bibliografi-
co, realizada a partir da analise pormenorizada de materiais ja divul-
gados na literatura e artigos cientificos noticiados no meio eletrdénico
€ iImpressos.

2 DESENVOLVIMENTO

Ao tratar de um fendmeno sintatico, na perspectiva tradicional,
implica analisd-lo sob uma abordagem que despreza a variabilidade
e elege uma forma da lingua como legitima, e chama de erro todas as
outras formas que diferem da prescricao. Assim, de acordo com essa
perspectiva, a variabilidade de uso é enquadrada como erro, por ndo
se encontrar prevista na gramatica tradicional.

A prescricdo tradicionalista preocupa-se apenas com a forma
das palavras das frases e com a organizagdo delas dentro da frase.
Assim, a GT vé a sintaxe como um estudo das palavras na frase.

Segundo Bechara (2009, p. 543), “em portugués a concordan-
cia consiste em se adaptar a palavra determinante ao género, numero
e pessoa da palavra determinada”. Assim, esse fendmeno sintatico
usa as desinéncias de género, niumero e pessoa atribuidos pelo nucleo
do sujeito para poder confirmar a existéncia de uma relacao entre os
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termos da estrutura.

A concordancia, em lingua portuguesa, apresenta dois tipos:
nominal e o verbal.

- Nominal. compreende a relagdao entre nucleo do sujeito e seus adjun-
tos (adjetivos, artigos, numerais, pronomes adjetivos, participios): Ex.
Os meninos estudiosos foram a escola.

- Verbal: compreende a relagdo entre o nucleo do predicado e o nucleo
do sujeito: Ex. As meninas comeram tudo.

A partir destes conceitos, constata-se que para haver a concor-
dancia, nominal e a verbal, ¢ imprescindivel a presenc¢a das desinén-
cias, sejam nominais ou verbais, pois elas sdo as responsaveis pela
reiteragdo da concordancia na estrutura construida, sendo estas mar-
cas atribuidas, nos dois tipos de concordancia, pelo nucleo do sujeito.

Ao verificar as regras gerais para o uso “correto” da concordan-
cia nominal e da verbal, apresentadas, é possivel, verificar nas grama-
ticas utilizadas nas escolas um excessivo numero de regras que dificul-
tam o uso desses mecanismos.

Sob a ¢tica da linguistica e algumas vertentes, os chamados er-
ros nao existem. Na verdade, sao variagdes no uso da lingua que ocor-
rer tanto na escrita quanto na oralidade, pois todas as variedades da
lingua em uso passam a ser passiveis de analise e, consequentemente,
apresentam explicagcdes que mostram as causas de certos usos desse
mecanismo em lingua portuguesa.

Segundo Brandao (2008) e Vieira (2008), a concorddncia nomi-
nal e a verbal sao relagdes sintaticas representadas pela presenca das
marcas de reiteracdo. Porém, a auséncia ou presenca da reiteracao,
feita pelas desinéncias, pode ser explicada por meio de fatores linguis-
ticos e/ou extralinguisticos, pois sao esses fatores os desencadeadores
da variabilidade da presenca/auséncia das marcas de reiteracao.

Quanto ao uso de CV, Bortoni-Ricardo (2004, p. 88) diz o
seguinte:

Ha dois condicionamentos na regra variavel de concordancia
verbal no portugués brasileiro: o primeiro ¢ de natureza fono-
logica e esta relacionado ao grau de saliéncia fonica nas formas

de plural; o segundo é de natureza sintatica e depende da posi-
¢ao do sujeito em relagcdo ao verbo.
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Segundo Vieira (2008) e Scherre, Naro e Cardoso (2013), en-
tre os fatores linguisticos que contribuem ao uso variavel da CV, estdo
os seguintes:

Sugeito coletivo: € aquele em que o vocabulo estando no singular expres-
sa a ideia de mais de um elemento e o falante ao fazer a concordancia
entre o nucleo do sujeito e o verbo leva em consideragdo a ideia e ndo
a marca de numero do nome ntucleo. Ex. “A gente samos felizes na
escola”.
Sugeito posposto ao verbo: nesta posi¢ao do sujeito, devido a sua pospo-
si¢dao ao verbo o falante tende a singularizar o verbo, pois, a auséncia
do sujeito antes do verbo condiciona o falante a singulariza-lo. Ex.
“Morreu os traficantes do Complexo do Alemao”.
Sujeito anteposto ao verbo: nesta outra posicdo do sujeito, devido a sua
posicao anteposta ao verbo favorece a marcacao de plural apenas no
primeiro elemento, mesmo obedecendo a estrutura candnica do por-
tugués brasileiro sujeito-verbo-complemento, o falante, talvez, pelo
nao conhecimento de tal regra ndo fez uso dela. Ex. “Muitas criangas
gosta de chocolate”.
Distanciamento entre o nuicleo do sujeito e o verbo: neste fator condicionan-
te, quanto maior a distancia entre esses dois constituintes, maior seria
o cancelamento da regra de concordancia verbal. Ex. “Os meninos da
escola gosta de educacgao fisica”.
Paralelismo no nivel oracional: 0 menor nimero de marcas de plural no
sujeito levaria a auséncia de marcas de plural no verbo. Ex. “Esses
homens que mato, assalta e amedronta as pessoa”.
Saliéncia fonica — Eufonia: neste fator condicionante, o falante esco-
lhe fazer a concordéncia verbal, no seu entender, com os termos que
causassem menor estranhamento fonico. Ex. “Todas as mulheres sdo
livres pra fazer o que quiser”.
Tendéncia de concordancia nominal no sintagma nominal: a ocorréncia de
tendéncia de concordancia nominal desencadeia a tendéncia de con-
cordancia verbal, devido a sua proximidade ao verbo. Ex. “Os meni-
no devia estudar mais”.

Quanto aos condicionadores das tendéncias de concordancia
verbal, conforme Bortoni-Ricardo (2004), Vieira (2008) e Scherre,
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Naro e Cardoso (2013), constata-se que a questdo da saliéncia fonica
¢ importante fator na escolha do falante quando utiliza os verbos no
plural, pois quanto mais estranhamento o verbo no plural causar ao
usuario menos produtivo sera seu uso.

Entre os fatores extralinguisticos, que interferem na ocorréncia
da concordancia verbal e nominal, segundo estudiosos da linguistica,
estao: o nervosismo, a falta de conhecimento ou mesmo a falta de
necessidade, na visao do falante, em usar ao longo da estrutura as
marcas de reiteracao.

Segundo Scherre, Naro e Cardoso (2013), diversos estudos com-
provam que a relacao sujeito/verbo é controlada por diversas varia-
veis, entre as quais a saliéncia fonica da oposi¢do singular/plural dos
verbos, o trago semantico do sujeito, a posi¢ao do sujeito em relagao
ao verbo. Assim, a CV necessita de um olhar mais especifico quanto
ao seu ensino e necessita da produgdo e uso de praticas de ensino de
lingua materna que atuem diretamente no intuito de mostrar os usos
padronizados, sem desconsiderar a linguagem dos falantes.

Aceitar a variagdao de uso da lingua e inovar o ensino é um im-
portante instrumento para renovar o ensino de lingua materna, se-
melhante a lingua portuguesa, onde palavras, estruturas e sentidos
caem de uso, assim também deve ser o ensino, deve sempre esta se
renovando e excluir praticas que nao contribuem ao ensino de lingua
produtivo de lingua.

Associar as tendéncias de variabilidade quanto ao uso da re-
lacao sujeito-verbo aos falantes menos favorecidos economicamente
tem acarretado muitos problemas. Esse problema tem se agravado
quanto ao ensino de lingua materna, pois as praticas de ensino nao
conseguem atingir seu objetivo que ¢ ensinar a lingua e seus mecanis-
mos a seus falantes e tem deixado os alunos com mais duvidas.

O ensino de lingua materna deve ser pautado no uso do fa-
lante e a partir deste uso intervir mostrando para o usuario (aluno)
da lingua como esse uso deve ser feito, segundo a lingua padrao e de
acordo com o contexto. Na pratica, o que se tem feito é impor regras,
por meio da GT, regras que ndo correspondem ao uso da maioria dos
falantes e nem as tendéncias de uso no atual estagio da lingua.
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Conforme Possenti (1996, p. 17), “o objetivo da escola ¢é en-
sinar portugués padrao, ou, talvez mais exatamente, o de criar condi-
¢Oes para que ele seja aprendido”, assim ensinar a lingua padrao a fa-
lantes que usam uma variedade diferente torna-se uma tarefa utdpica
em decorréncia da falta de aplicabilidade pelo falante em apreender a
lingua padrao.

Assim, a primeira preocupagao da escola deve ser de criar as
condigOes necessarias para que o aluno possa compreender com mais
facilidade como se articulam os usos correntes da lingua padrao, prin-
cipalmente, na linguagem escrita.

O uso desses mecanismos, conforme Vieira (2008, p. 85), “cos-
tuma ser um tema muito valorizado nas aulas de Lingua Portuguesa,
especialmente na avaliagdo da producao textual dos alunos”. Recorrer
a praticas que melhorem o uso das marcas de reiteracdo de concor-
dancia é importante para além de mostrar outra variedade aos falan-
tes, possibilita a chance dos falantes aprenderem de forma mais efeti-
va a lingua padrao.

Para trazer alguma contribui¢do ao ensino da concordéancia ver-
bal por meio do uso de letras de musica, foram desenvolvidas 2 (duas)
atividades de ensino da concordancia verbal, com foco nos casos de
sujeito coletivo e tendéncia de concordancia nominal no sintagma no-
minal (sujeito).

Para tratar do ensino da concordancia verbal com sujeito ideo-
logico selecionou-se a musica “Inutil”, da banda ”Ultraje A Rigor”
que oferece um excelente material para servir de instrumento no en-
sino da concordancia verbal com sujeito ideoldgico, lembrando que o
sujeito ideoldgico € aquele que apresenta auséncia das marcas de plural,
porém o entendimento pelo falante é de que ha mais de uma pessoa
na posicao de nucleo do sujeito.

No fragmento abaixo, encontra-se o seguinte:

INUTIL?
Ultraje a Rigor
Composi¢ao: Roger Moreira

2 Disponivel: http://letras.terra.com.br/ultraje-rigor/49189/. Acesso em 03 Jan.
2016.
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A gente ndo sabemos
Escolher presidente

A gente ndo sabemos
Tomar conta da gente

A gente nao sabemos
Nem escovar os dente
Tem gringo pensando
Que nois € indigente...
(-.)

“Intteu”!

A gente somos “inuteu”!
“Inateu”!

A gente somos “intteu”!
“Inuteu”!

“Inuteu
“Inuteu
Inu! ind! inu...

”|

”|

Na letra dessa musica, encontram-se as seguintes frases: “4
gente ndo sabemos” e “A gente somos inuteis”, para 0 seu uso em sala
de aula, o professor de lingua portuguesa deve proceder no primeiro
momento a audi¢do na integra da musica, pois também sera um mo-
mento para descontrair os alunos.

Apbs a audigdo, o professor deve perguntar aos alunos se to-
das as ora¢cOes da musica estavam de acordo com seu conhecimento
gramatical, ou se ndo estranharam algumas frases, ou seja, ele deve
conversar sobre a musica a0 maximo com os alunos. Apoés isso, deve
ocorrer a explicagdo sobre os mecanismos da concordancia verbal e
dar énfase a questao do sujeito ideoldgico.

Para explicar o uso do sujeito ideoldgico, o professor deve vol-
tar a musica, porém agora deve distribuir copias da letra da musica
“Inutil” e como ja foi explicada a regra geral da concordancia verbal
em que é o verbo deve concordar em numero e pessoa com o sujei-
to. O professor deve fazer com que os alunos destaquem na letra da
musica quais as oragdes que apresentam “problema” de concordancia
verbal.

ApOs essa etapa, espera-se que a maioria dos alunos tenha mar-
cado as duas citadas acima. Dessa forma, o professor deve perguntar

28



REFLEXOES EDUCACIONAIS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

o porqué de essas oragdes apresentarem “problemas” de concordancia
verbal. Assim, possivelmente, os alunos deverdao dizer que é devido
ao verbo apresentar as marcas de plural, enquanto o nucleo do sujeito
esta no singular, mostrando uma discordancia com a regra padrao.

Neste momento, o professor deve intervir e mostrar que a con-
cordancia entre sujeito e verbo foi feita ndao pensando na estrutura
(forma), mas na ideia presente no vocabulo, pois o pronome “a agen-
te”, no portugués brasileiro, é bastante usado no lugar do pronome
“nds”, pronome de 1? pessoa do plural, ou seja, a concordancia verbal,
em casos de sujeito coletivo, é feita analisando a ideia presente no
vocabulo ocupante do lugar de sujeito na oragao. Assim, no caso do
pronome “a gente” por se referir, ideologicamente, a mais de uma
pessoa o falante o tem como pluralizado e por esse motivo pluraliza
também o verbo que a ele se refere.

Assim, a estrutura “A gente somos inuteis” tem os seguintes
termos:

£

inditeis”
Sufeite Verbo de ligacio

Onde, o pronome sujeito “A gente” sem as marcas de plural e
o verbo de ligagdo “somos” apresentam uma relagdo de concordan-
cia baseada ndo na estrutura, mas na ideologia. Assim, o professor
deve mostrar aos alunos que ao fazer uso da concordancia verbal deve
considerar a estrutura e as desinéncias apresentadas pelos constituin-
tes para assim poder fazer uso desse mecanismo sintatico segundo os
preceitos da gramatica tradicional.

Apbs, a exploragdo sobre o uso do sujeito coletivo na letra da
musica, o professor deve pedir aos alunos que interpretem a letra da
musica, pois ao recorrer a usos estigmatizados pela sociedade, os au-
tores da letra da musica tinham alguma mensagem e/ou critica para
repassar as pessoas. Assim, os alunos devem procurar os motivos so-
ciais que levaram os autores da musica a colocar na musica esses usos
estigmatizados e procurar uma possivel razao para isso.

Finalizada essa atividade na sala de aula, busca-se verificar o
grau de aprendizagem, assim o professor deve pedir aos alunos que
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reescrevam a letra da musica “Inutil”. Esse texto deve ser escrito de
acordo com os preceitos da gramatica tradicional, valendo do uso
“correto” das desinéncias.

Outra proposta de ensino ¢ através da letra da mausica
“Cuitelinho”, de Nara Leao, oferece um excelente registro para ser
utilizado no ensino da concordancia verbal com tendéncia de con-
cordancia nominal no sintagma nominal (sujeito). No fragmento da
musica abaixo, tem-se alguns exemplos.

CUITELINHO?

Cheguei na beira do porto
Onde as onda se espaia

As garga da meia volta

E senta na beira da praia

E o cuitelinho ndo gosta

Que o botdo de rosa caia, ai, ai

(...)

A tua saudade corta

Como ag¢o de navaia

O coracdo fica aflito

Bate uma, a outra faia

E os 610 se enche d"agua

Que até a vista se atrapaia, ai...

Em “Onde as onda se espaia”, antes de abordar a concordancia
verbal, ¢ interessante o professor mostrar aos alunos que no lugar do
verbo “espaia” deveria ser o verbo “espalha”, devido o autor da letra
da musica em analise no intuito de colocar em registro escrito certas
marcas presentes na oralidade escreveu o verbo “espalhar’ na forma
como ¢é pronunciado em certas regides do Brasil, por esse motivo en-
contra-se palavras como “espaid” nessa letra de musica além de outros
exemplos de palavras escritas como sdao usadas na oralidade.

Apbs toda essa preparacao, o professor deve convidar os alu-
nos a ouvirem a musica “Cuitelinho”, de Nara Leao. Apos isso, deve
distribuir uma copia da letra da musica para cada aluno e pedir aos
alunos que leiam sem se deter as partes nessa leitura, depois pedir que

3 Disponivel em: <http://letras.terra.com.br/nara-leao/286075/>. Acesso em: 03
Jan. 2016.
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fagcam uma segunda leitura identificando se na letra da musica existe
alguma orac¢ao com “problema” de concordancia verbal.

Em seguida, deve-se questionar os quais motivos as oragoes
selecionadas apresentam “problemas” de concordancia verbal, ins-
tigando os alunos, pois assim € possivel verificar até que ponto ele
compreendeu a explicagdo e assim também trabalhar a argumenta-
¢do. Logo, em seguida, o professor deve destacar uma oragdo com
“problema” de concordancia verbal como a oracao seguinte e proce-
der a uma analise: Onde as onda se espaia

Em “Onde as onda se espaia”, os constituintes sao os seguintes: o
verbo “espaia” e o sujeito “as onda”, sendo que o verbo “espaia” apre-
senta marcas da oralidade, mas ¢ possivel o conceber como singular
e 3% pessoa singular e o sujeito tem como nucleo “onda” e adjunto
“as”, como os adjuntos devem concordar em género e nimero com
o nucleo do sujeito esse sujeito apresenta variabilidade ndo encontra-
da na gramatica tradicional, porém ¢ explicada devido a fatores de
usos. Assim, mostrando um processo presente na lingua portuguesa
do Brasil que consiste, em certos contextos, em deixar apenas o ad-
junto artigo com as marcas de plural e os demais adjuntos e o ntcleo
do sujeito singularizado.

Na oragao em analise, percebe-se a regra de marcar o plural
apenas no adjunto artigo no sujeito e deixar os demais singularizados.
Assim, entende-se que a singularizacao do nucleo do sujeito “onda”
influenciou o verbo “espaia”, pois nesse caso, a concordancia verbal
padrao nao ocorreu devido a sua proximidade entre nucleo do sujeito
(com auséncia) e verbo, mostrando uma tendéncia que consiste em
marcar apenas o adjunto artigo com as desinéncias de plural e os de-
mais com a auséncia dessas marcas.

Como atividade de avaliagdo, o professor podera pedir aos alu-
nos que reescrevam a letra da musica segundo os padrdes da gramati-
ca tradicional e, em seguida, deve trocar com os colegas e 0s proprios
alunos devem fazer a correcao dos textos recebidos. Dessa forma,
poder-se-a verificar o quanto foi o aprendizado dos alunos quanto a
concordancia verbal, em especial, em casos envolvendo a CV com
tendéncias de concordancia nominal no sintagma nominal (sujeito).
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Com a presente pesquisa, conclui-se com a reflexdo que todos
os fatores podem ser agrupados em dois grupos: fatores estruturais €
fatores fonolégicos. Ou seja, algumas oragdes apresentam alguma ten-
déncia de uso da CV em decorréncia da posi¢do dos constituintes da
oragdo. Ja os fatores fonoldgicos foram percebidos devido a sonorida-
de da estrutura que raras vezes sdo usadas pelos seus interlocutores
e assim causam um estranhamento e sao excluidas do repertorio lin-
guistico do falante.

Como auxilio aos professores de lingua materna, propdem-se
as metodologias de ensino onde trabalha-se com foco no sujeito pos-
posto ao verbo e sujeito, com base em letras de musica por perceber
que o ensino tem recorrido apenas ao livro didatico. Dessa forma, fica
a proposta para os professores fazerem essa verificagdao e desenvolver
outras metodologias voltadas a outros fatores que interferem no uso
“correto” da CV e dessa forma verificar de que forma ele podera ajudar
seus alunos a compreenderem e usarem 0S mecanismos Necessarios
na relagao sujeito-verbo.

Com este trabalho, espera-se estar contribuindo para um ensino
mais produtivo e atrativo nas aulas de Lingua Portuguesa, no que se
refere aos mecanismos da concordancia verbal, destinadas a alunos
da Educacgdo de Jovens e Adultos e assim fazer com que esses educan-
dos aprendam com mais facilidade esse mecanismo tao importante
que € o da concordancia verbal.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos a educagdo brasileira tem passado por mu-
dangas significativas, principalmente apos a aprovagao e o processo de
implementa¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
um dos direcionamentos das politicas educacionais. Essas mudancgas
trazem consigo uma tentativa de regulacao curricular que afeta o sis-
tema de ensino da escola basica e, consequentemente, a Geografia
Escolar, entendida aqui como um campo do conhecimento, que esta
sujeito as transformacgdes, sejam pelas forcas das politicas publicas
colocadas, pelas exigéncias da sociedade ou pelos avangos da propria
ciéncia na contemporaneidade frente a conjuntura global (CALLAI,
2005).

Nesse sentido, analisamos que a producdo e implementagao
de uma base comum curricular poderia ampliar o debate em torno
do desenvolvimento do ensino de Geografia, entretanto interesses
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mercadologicos e privados conduziram os processos de formulagao
e implementacao, afirmando como principios orientadores as com-
peténcias e as habilidades. Diante desse contexto que limita e frag-
menta o ensino, pretendemos apresentar, neste breve texto, reflexdes
criticas iniciais sobre o lugar e a importancia do ensino de Geografia
para os anos iniciais do Ensino Fundamental a partir do conceito da
Geografia do Pensar-Mundo.

Em nossas elaboragdes teoricas, a Geografia do Pensar-Mundo
emerge como conceito e possibilidade na medida em que esta funda-
mentada pedagogicamente na maxima freireana da leitura critica de
mundo, que subsidia formas de agir-pensar a partir de uma educagao
organicamente ética, compromissada com a realidade e com as histo-
rias de vida dos sujeitos que compdem de forma heterogénea o espa-
¢o escolar. Dessa forma, as discussOes tecidas se antagonizam a uma
concepgdao mercadologica de educagdo, apresentando como pontos
de partida “o mundo da vida” e o desenvolvimento e afirmag¢do da
cidadania.

Essas abordagens nos conduzem a ideia de que “a capacitacao
de mulheres e de homens em torno de saberes instrumentais jamais
pode prescindir de sua formacao ética” (FREIRE, 2005, p. 25). Dessa
forma, compreendemos que o “educador que, ensinando geografia,
“castra” a curiosidade do educando em nome da eficidcia da me-
morizacdo mecanica do ensino dos contetdos, tolhe a liberdade do
educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao forma, domestica”
(FREIRE, 2005, p. 25). Isso significa dizer que defendemos um ensi-
no de Geografia que, sobretudo, compreenda que o tempo, 0s proces-
sos naturais e as relagdes humanas ndo sao estaticos ou fragmentados,
mas que intrinsecamente constroem e sustentam o presente.

Portanto, nessas breves consideragdes dialogamos com diversos
autores e autoras que discutem o Ensino de Geografia para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, em perspectivas critica e humana,
na tentativa de construir elaboracdes em que a Geografia contribua
para a crianga aprender a ler e escrever o mundo da vida, na medida
que amplia os conhecimentos que traz consigo, conseguindo assim,
aprender a pensar o espago, propondo, entao o conhecimento de um
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mundo complexo, cujas relagdes por vezes ndo sao palpaveis, onde
transformacoes se dao de modo sistémico nos ambitos social e natural
(CALLALI, 2005).

A GEOGRAFIA DO PENSAR-MUNDO

Saber ler, interpretar e atuar no mundo € essencial na formagao
do sujeito cidadao. Desse modo, desde as séries iniciais, 0 Ensino de
Geografia caminha para a construgdao do saber social, do conheci-
mento sobre a sociedade, suas formas de vida, sobre as diferentes uti-
lizagdes do espago e seus impactos na vida humana a curto e longo
prazo, sobre as mazelas que acometem uma grande parte das pessoas,
suas causas e principalmente, como mudar essas realidades, aplican-
do socialmente o conhecimento desde o lugar de vivéncia, a fim de
produzir transformagdes significativas na sociedade. Holzer (1999)
diz que o conteudo dos lugares tem o mesmo conteudo do mundo,
pois sdao produzidos pela consciéncia humana e sua relagao intersub-
jetiva com as coisas € com 0S outros.

Diante das mudangas sociais complexas que vem ocorrendo no
século XXI, a autonomia de pensamento ¢ crucial em meio aos meca-
nismos que sobrevivem da manipulagdo das massas para a obtengdo
de lucro. Nesse sentido, a luta é para que a Geografia Escolar abando-
ne o rotulo de matéria decorativa, e se aproprie de seu designio, como
descrito por Vessentini (2009, p. 8):

Um futuro melhor, tanto para o social como um todo — o avan-
¢o da democracia, da cidadania ativa, dos direitos sociais,
culturais, ambientais — quanto também para os educandos — o
desenvolvimento de suas inteligéncias multiplas, de suas capa-
cidades, habilidades e atitudes apropriadas para essa sociedade
democratica, que vao permitir, portanto, uma auto realizagao.

De modo equivalente, conforme Cavalcanti (2012, p. 201) o
Ensino de Geografia implica “trabalhar com outras dimensdes da for-
mac¢ao humana, como a emocional e a social, e ndo somente a cog-
nitiva, a racional”. Ndo obstante, o desenvolvimento das habilidades
intelectuais também constitui um campo de atuagdao da Geografia, so-
bretudo nas séries iniciais. Nesse sentido, as ferramentas intelectuais

36



REFLEXOES EDUCACIONAIS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

serdo desenvolvidas, uma vez que, o aprendiz compreenda o espago
geografico em suas diferentes representacdes naturais e sociais, sen-
do necessario que faga uma reflexdo logica, sistematizada e ordena-
da dos conceitos novos e busque a ressignificagdo do mundo vivido,
incorporando novas concepgdes e diluindo-as nos conhecimentos ja
existentes.

Para além disso, a Geografia como defende Mendonga (2001),
ndo é uma ciéncia pura, mas tem suas raizes emergentes de outras
ciéncias — humanas, bioldgicas e da terra. Por ter sido formada por
mais de uma raiz conceitual, a Geografia carrega consigo uma gama
complexa de informagdes que da a ela, segundo o autor, um “carater
particularmente heterogéneo”, carregando em si resquicios das cién-
cias que a compuseram. Isso da ao ensino de Geografia um carater
interdisciplinar, uma vez que engloba os diferentes aspectos da vida.

Nessa perspectiva, Callai (2005) afirma que o ensino de
Geografia contribui para aprender a ler e a escrever o mundo da vida.
Uma vez que a crianga 1é o mundo que estd a sua volta antes de es-
crevé-lo, a palavra contextualizada quando escrita tem um carater so-
cial e é permeada de significados particulares e de “representacdes do
espaco em que se vive”, o que se distingue do “escrever copiando”
em exceléncia. Valoriza-se as experiéncias e a autonomia dos sujeitos.
Destacamos também o que diz Cavalcanti (2017, p. 67) quando fala
da construgdao de conhecimentos geograficos escolares pelos diversos
syjeitos envolvidos no processo de ensino numa abordagem socio-
construtivista que tem orientados seus estudos na Geografia Escolar:

Por meio da visdo socioconstrutivista, considera-se o ensino e a
construg¢ao de conhecimento pelo aluno. A afirmagao anterior
¢é a premissa inicial que tem permitido formular uma série de
desdobramentos orientadores para o ensino de Geografia: O
aluno ¢é sujeito ativo de seu processo de formacgdo e de desen-
volvimento intelectual, afetivo e social.

O ensino de Geografia se insere num vasto universo de dimen-
sOes da formac¢ao humana. Amplia-se desde relagdes econdmicas e
sociais, a processos que envolvem o mundo natural, além de servir de
embrido na constru¢ao de habilidades cognitivas e na compreensao
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de diversas areas do conhecimento. E, nesse sentido, uma ciéncia de
grande relevancia desde a primeira infancia, uma vez que forma para
conhecer o mundo em sua totalidade.

“Para que os alunos entendam os espagos de sua vida cotidia-
na, que se tornaram extremamente complexos, € necessario que
aprendam a olhar, a0 mesmo tempo, para um contexto mais
amplo e global, do qual todos fazem parte, e para os elemen-
tos que caracterizam e distinguem seu contexto local. Entendo
que para atingir os objetivos dessa educacao, deve-se levar em
consideragdo, portanto, o local, o lugar do aluno, mas, visando
propiciar a construgdo pelo aluno de um quadro de referéncias
mais gerais que lhe permita fazer analises mais criticas desse
lugar” (CAVALCANTI, 2006, p. 32).

Straforini (2004) afirma que o ensino de Geografia para as séries
iniciais nao deve ter objetivos tao dispares dos demais niveis de ensi-
no. No entanto, nao se deve desconsiderar as praticas didatico-peda-
gbgicas para esse nivel de escolaridade, pois possuem caracteristicas
muito préprias do seu fazer pedagogico. O mesmo autor mostra tam-
bém que essa disciplina acaba ocupando um lugar secundario nesta
etapa de ensino, e muitas vezes irrelevante. Destaca-se ai, o trabalho
do professor pedagogo e seu papel na construgdao de nogdes, conceitos
e conhecimentos que vao se tornando cada vez mais complexos, atra-
vés de atividades intencionais e sistematizadas de cunho cientifico.

A Geografia na primeira fase do Ensino Fundamental deve
estudar o lugar, o mundo vivido e trazer a realidade do aluno para a
sala de aula, estabelecendo conexdes entre o global e o local. Como
diz Straforini (2001, p. 50) “a realidade evoca a ideia de totalidade”,
afirmando que a realidade estd sempre se refazendo e estd em movi-
mento. A compreensdo da dimensao do papel da Geografia na for-
magdo do cidaddo critico e reflexivo é de suma importancia para o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia. O conceito
de lugar ¢ central na Geografia Escolar para a constru¢ao das apren-
dizagens na infancia. Segundo Tuan (2018) o interesse pelo estudo
do lugar e seu significado ¢ universal. Os gedgrafos estudam o lugar a
partir de duas abordagens: lugar como localizacao e lugar como arte-
fato tnico. Segundo o autor, o lugar é construido pela experiéncia. E
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construido pelos seres humanos e seus propoésitos, sendo uma fungdo
essencial da educacao articular a experiéncia.

No mesmo sentido, concordamos com Goulart (2012) quando
diz que a Geografia Escolar precisa ser repensada como um espa-
¢o que permita ao aluno a leitura do mundo, a compreensao da or-
ganizagdo espacial dos diferentes lugares e suas conexdes. Por isso,
¢ impossivel pensar a educacao do sujeito sem articular o fazer e o
pensar-mundo. Pensar o mundo, a partir do seu lugar de vivéncia e
experiéncia, compreendendo os diferentes fendmenos socioespaciais
e suas escalas. Para isso, o professor, mediador do processo de ensi-
no-aprendizagem, deve possibilitar aos seus alunos, por meio do tra-
balho com os principais conceitos da Geografia contemporanea, que
sejam protagonistas de seus aprendizados, para pensar e compreender
a realidade do mundo vivido. As praticas pedagogicas nesse compo-
nente curricular devem ser direcionadas e orientadas pelo que afirma
Cavalcanti (2002) quando fala em “pensar geograficamente”. O pro-
fessor deve organizar e selecionar seus contetidos para produzir uma
Geografia que seja interessante e significativa para seus alunos, social-
mente relevante e construida a partir da propria vida (KAERCHER,
2003).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a educagdo geogra-
fica contribui para que a crianga compreenda o mundo em que vive,
conseguindo, assim, pensar o espacgo. Por isso, a Geografia do Pensar-
mundo emerge do conceito freireano de “presen¢a no mundo”, seria
a percepcao de que estamos no mundo, sendo “presenga que se pensa
em si mesma, que se sabe presenca, que intervém, que transforma, que
fala do que faz, mas também do que sonha, que constata, que com-
para, avalia, que valora, que decide e que rompe” (FREIRE, 1997, p.
20), exercendo a consciéncia de que estamos com os outros no mundo
e, dessa forma, (re)construindo constantes e infinitas relacdes de in-
sercdo, reflexao e transformacgao. Isso significa que o espago ndo pode
ser silenciado, mas constituido na apreensao critica da realidade, das
suas contradigOes e das experiéncias construidas pelos sujeitos. Nesse
sentido, refletir na logica da “Geografia do Pensar-mundo” diverge,
por sua natureza, a um ensino de Geografia tradicional, positivista,
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bancario e conservador que ¢ limitador da andlise da realidade, pois
se alicerca na compreensao que os sujeitos vivem e (re)elaboram com-
plexas relagdes com o espago e, por isso, esse espago sofre continuas
transformagdes estruturais e locais sejam de ordens politicas, sociais,
econOmicas e culturais diante das relagdes de poder que compdem 0s
movimentos concretos da realidade.

As institui¢cdes de ensino superior no processo de formagdo de
professores devem proporcionar conhecimentos basicos para que 0s
futuros docentes possam desenvolver seus trabalhos com autonomia.
Essa ¢ uma condi¢do essencial para que a Geografia na escola seja
significativa para as criancas, superando a ideia de uma disciplina
meramente descritiva e desconectada da realidade vivida, mas que é
construida e transformada cotidianamente. Nas séries iniciais, cabe
ao professor “na acao didatica, ter as condicdes de traduzir as formu-
lagOes interpretativas da sociedade em que vive a crianga, possibili-
tando construir gradualmente a compreensao das articulagcdes que
ocorrem na sociedade através do espaco e do tempo” (PAGANELLI,
2015, p. 14).

Desse modo, € necessario que nos primeiros anos de escolariza-
cdo seja dada énfase nos lugares de vivéncia dos estudantes, de modo
que haja significagdo entre os conceitos administrados e as dinami-
cas que ocorrem no proprio espago biografico. Nesse sentido, a partir
da ressignificacao dos lugares, das experiéncias, das identidades, das
paisagens, das diversidades culturais e étnico-raciais, que o ensino da
Geografia caracteriza-se como uma ferramenta de transformagao da
sociedade. Nao devemos nos esquecer de outro aspecto relevante da
Geografia Escolar que contribui para todo esse processo de leitura
do mundo nessa fase da escolarizacao: a alfabetizacdo cartografica.
Esta possibilita aos educandos construir e entender representacoes de
fatos e fendmenos geograficos, tornando-os mapeadores conscientes
da propria realidade (CAVALCANTI, 2012).

Pensar e ler o mundo na perspectiva do pensamento freireano
e da Geografia Escolar hoje significa compreender a intera¢do dos
sujeitos entre si e suas relacdes com o mundo em que vivem, que sao
(re)elaboradas e (re)construidas cotidianamente de forma dindmica e
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articulada, produzindo diferentes arranjos espaciais que sao Unicos
e representam a totalidade. O ensino de Geografia contribui para a
formacao cidada. Para isso, é preciso formar sujeitos conhecedores e
atuantes sobre o0 mundo, construir identidades capazes de reconhecer
a si e aos outros, com ética e dignidade, é ensinar o respeito a natu-
reza, ¢ instigar a solidariedade, a alteridade, a proatividade, a preo-
cupagdo com as desigualdades sociais, com as diferentes formas de
desrespeito ao ser humano e ao meio ambiente. Ensinar e aprender
Geografia significa ensinar e aprender a pensar o mundo da vida e
todas as complexas relacdes que o compoe.

CONSIDERACOES FINAIS

As elaboragdes construidas ao longo deste texto revelam a ne-
cessidade das abordagens critica e humana no Ensino de Geografia
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que esteja em didlogo
constante com o0 “mundo da vida” e com o entendimento das situa-
¢Oes concretas da realidade. Concluimos que essa compreensdo de
ensino surge a partir dos lugares de resisténcia diante das constantes e
ofensivas regulamentag¢des padronizadas de formagao do ser humano
e da vida. Dessa forma, varios pesquisadores da area concordam que
o ensino de Geografia para criangas permite uma das possibilidades
da formacao do cidaddo com posicionamento critico frente aos pro-
blemas da sociedade, como forma de combater uma Geografia frag-
mentada e distante da realidade e do mundo vivido pelo aluno.

Assim, acreditamos que a Geografia do Pensar-mundo interro-
ga a homogeneidade do ensino e do pensamento educacional a partir
da analise concreta realidade e da percep¢do das relacdes dialéticas
estabelecidas entre o local e global, buscando a efetivacdo do exerci-
cio da cidadania. Nesse contexto, o trabalho mediado pelo docente
tem papel fundamental na produ¢ao de modos de resisténcia, pois 0s
saberes cientificos e as praticas didatico-pedagdgicas em sala de aula
sd0 a base para o desenvolvimento e formagao do cidadao critico e
reflexivo, objetivo ao qual se propde a educacdo basica. Estas refle-
x0es fazem parte do projeto de pesquisa “O Ensino de Geografia nos
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anos iniciais do Ensino Fundamental: praticas pedagdgicas e os desa-
fios para a Geografia do Pensar-mundo” registrado na Pro-reitoria de
Pesquisa e Pés-graduagdo da Universidade Estadual de Goias.
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ENSINO DE GEOGRAFIA NA ESCOLA
DO CAMPO DA AMAZONIA PARAENSE:
UM ESTUDO DA PAISAGEM

Francilene Sales da Conceigdo’

INTRODUCAO

A Educagdo do Campo além de ser uma luta politica para a cons-
tru¢ao de uma pedagogia do movimento para as escolas do campo ¢ uma
forma de resisténcia a l6gica desigual e combinada instaurada pelo modo
de produgdo capitalista. E diante desse processo antagdnico e da existén-
cia de um problema estrutural, é que nao se deve excluir nem desconside-
rar o movimento histoérico em que estd ancorado o campesinato.

Estudar a categoria geografica paisagem a partir da realidade que
0s sujeitos vivem e interage no proprio campo € um caminho a ser pen-
sado no ensino de geografia, contribuindo com o desenvolvimento de um
raciocinio geografico que colabore com o processo de ensino e aprendi-
zagem. Ao trabalhar os contetidos geograficos a partir do lugar em que
o aluno(a) do campo vive, € o ponto de partida para a compreensao dos
conceitos/categorias/contetidos geograficos, além de possibilitar a valo-
rizagdo da luta politica e provocar o fortalecimento de identidades ¢ a
territorializacdo camponesa.

Este trabalho objetiva analisar qual a percepcao e a compreensao
que os(as) estudantes camponeses(as) de 6° ano da Escola do Campo
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do Estado do Amazonas (ENS/UEA). Doutoranda em Geografia do Programa
de Pé6s-Graduagdo Mestrado e Doutorado em Geografia (PPGG/UNIR). Mem-
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Gestao do Territério e Geografia Agraria da Amazonia (GTGA/UNIR), Grupo
de Pesquisa Politicas Publicas e Dinamicas Territoriais na Amazonia (GPDAM/
UFOPA), Grupo de Pesquisa Ensino, Pesquisa Interdisciplinar e sustentabilidade
na Amazonia (ENS/UEA). E-mail: lenesalesgeo@hotmail.com.
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Professora Vitalina Motta possuem acerca do conceito de paisagem e se
estes conseguem fazer uma leitura da paisagem a partir do lugar.

O recorte espacial da pesquisa é a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora Vitalina Motta, localizada na Comunidade do
Trevo, Km 37 a margem da Rodovia BR-163 (Cuiaba-Santarém), muni-
cipio de Belterra, Oeste do Para, regido do Baixo Amazonas, Amazonia
Brasileira ¢ uma escola do campo que atende os estudantes que residem
nas comunidades ao longo e paralelo a BR-163.

Foi realizada uma pesquisa participante, possuindo uma aborda-
gem qualitativa de cunho descritivo-exploratoria. O trabalho de campo
consistiu na aplicagdo de questiondrios semiestruturados. O tamanho da
amostra foram 3 turmas de 6° ano, totalizando 67 entrevistados corres-
pondentes ao Ensino Fundamental II, sendo distribuidos os sujeitos da
amostra em: 21 alunos do 6° “A”, 24 alunos do 6° “B” e 22 alunos do 6°
“C”, com faixa etaria entre 10 a 15 anos.

O questionario utilizado para coleta de dados foi dividido em 2 par-
tes: a primeira tratava de dados pessoais, possuindo 7 perguntas abertas e
3 perguntas fechadas, e a segunda abordava o ensino de geografia em uma
escola do campo, constando 14 perguntas abertas e 9 perguntas fechadas.
Além do mais se fez entrevistas ndo estruturadas com os(as) professo-
res(as) de geografia que lecionam nas turmas pesquisadas, objetivando
conhecer melhor a problematica estudada.

Este artigo esta estruturado em 3 partes: a primeira se discutiu a
questdo agraria no contexto da educagido do campo, visando compreender
as lutas sociais e resisténcias territoriais em que € vivida pelo campesina-
to e que deve ser trabalhada pela escola. A segunda debateu a articulagdo
do ensino de geografia nas escolas do campo, destacando a categoria pai-
sagem como um conteudo importante a ser trabalhado a partir da reali-
dade cotidiana. A terceira debateu como os alunos de 6° ano da escola do
campo Professora Vitalina Motta do municipio de Belterra-PA percebem
e entendem a paisagem, tendo o lugar como ponto de partida para a com-
preensdo das transformagdes espaciais e territoriais no espago agrario € o
modo de vida da classe social do campesinato.

PARADIGMA DA QUESTAO AGRARIANA EDUCACAO
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DO CAMPO

O Paradigma da Questdo Agraria e a problematica que se cris-
taliza no espago agrario é resultado da expansao e desenvolvimento
do capitalismo no campo, produtora de relages desiguais e contradi-
térias (OLIVEIRA, 2007). O campo € visto como um lugar de mobi-
lizacao de lutas sociais e movimentos de resisténcias territoriais frente
as imposig¢oes forcadas da agricultura capitalista mundializada.

Destaca-se o protagonismo do campesinato como uma classe
social que apresenta um modo de vida fundamentado no trabalho e
vida familiar e por uma produg¢do auténoma, poliprodutiva, agroeco-
logica e agroextrativista que garante a soberania alimentar (produtora
de alimentos), bem como sua recriagdo social, espacial e territorial
na terra e no territorio, que é contraria a agricultura capitalista, mo-
nocultora, monoprodutiva (produtora de commodities), alto uso de
agrotoxicos e que atende aos mercados mundiais.

Nesse contexto, 0 modo de vida camponés/camponesa € ba-
seado na empregabilidade de uma mao-de-obra que é constituido pela
familia, trabalho este em que nao € para atender a légica do mercado,
mas para atender a subsisténcia e renda familiar. Pois, “a exploragdo
camponesa ¢ familiar, mas nem todas as exploragdes familiares sao
camponesas” (THOMAZ JUNIOR, 2008, p. 293). Porque para ser
camponés depende da forma como esta organizado o trabalho nas
unidades familiares e como se d4 as estratégias e organizagdo de lutas
em relacdo a terra e em defesa de seus territorios, no interior do modo
de producao capitalista.

A agricultura camponesa ¢ familiar, mas nem toda a agricul-
tura familiar é camponesa, ou que todo camponés/camponesa €
agricultor(a) familiar, mas nem todo agricultor familiar é camponés
(FERNANDES, 2013). Existem algumas diferenciagdes em que de-
marca o campo tedrico conceitual discutido. Autores que aderem o
conceito de agricultor familiar ndo utiliza o conceito de camponés,
embora o camponés seja denominado de agricultores familiares
nao como conceito, mas a forma como esta organizado o trabalho
(FERNANDES, 2003).

A luta pela terra algo extremamente importante para o
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campesinato, em que ha lutas constantes contra a territorializagao do
capital no campo. Segundo Moura (1988), o campesinato além de ser
um grupo social organizado ele ¢ mais do que nunca um modo de
vida. Isso porque a organizagdo da vida e trabalho significa a territo-
rializacao camponesa, determina a reproducdo social na terra/terri-
tério e materializa um campo em movimento. Além do mais, € uma
classe organizada que luta por ideais, convicgdes e direitos humanos
e territoriais, nas quais precisam ser respeitados e valorizados no am-
biente onde vive.

Como as contradi¢des no espago agrario sao processos socioes-
paciais que subordinam, criminalizam, subalternizam e exclui o tra-
balhador(a) camponés/camponesa, a resisténcia ¢ a alternativa para a
recriagao desses sujeitos enquanto classe social que esta em movimen-
to (CALDART, 2009). E no contexto do debate da Questio Agréria é
que surge a Educagao do Campo como uma forma de liberdade e de
valorizagao aos preceitos do campesinato, visto como um grupo de
sujeitos que necessitam de uma vida digna e que sao cidadaos dotados
de direitos (CALDART, 2009). A discussdo acerca do modo de vida
do campesinato deve ser trabalhado pedagogicamente e didaticamen-
te nos espacgos escolares, para compreensao da luta politica, em que
essa classe se depara e enfrenta diariamente.

Nao ¢é necessario sair do campo para se ter uma educagao de
qualidade, democratica e inclusiva. Precisa-se de propostas metodolo-
gicas inovadoras, que debata na sala de aula, a vida, o trabalho, lutas
e resisténcias camponesas. Estratégias didatico-pedagogicas estas, que
busca desconstrugdao de uma visao pejorativa, carregada de preconcei-
tos e esteredtipos, produtora de desigualdades e contradi¢des que ndo
condiz com a realidade do campesinato.

O campesinato tem a educagdo como uma ferramenta de suas
lutas e resisténcias frente o avango do capitalismo no campo. E fun-
damental que as escolas do campo considerem nos seus curriculos
e conteudos escolares o debate agrario e territorial vivenciado pelo
campesinato. Considerar as particularidades e singularidades ¢ uma
forma de promover a democratiza¢do do ensino no campo e possi-
bilitar o respeito ao modo de vida dessa classe social. Pois, o aluno
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quando vai a escola leva toda uma bagagem de conhecimentos cria-
da a partir das relacdes estabelecidas no cotidiano, em que muitas
das vezes esses conhecimentos e saberes sao negados pelas escolas do
campo (MENDES et al. 2009).

Considerando que os estudantes camponeses carregam uma
diversidade de conhecimentos e saberes do espaco agrario, deve-se
estimular a constru¢ao do conhecimento a partir do seu lugar de vida
e trabalho, porque o estudante conhece as dinamicas espaciais, pai-
sagens, praticas, representacdes e relagdes desenvolvidas no local em
que habita. Essa valorizacdo das dinamicas agrarias e territoriais ndo
deve ser excluida pela escola do campo, uma vez que a escola é o espa-
co da formag¢ado humana (CAVALCANTI, 1998). Por essa instituicdao
possuir sua importancia na formagao do individuo, ela também tem a
funcao de contribuir com o ensino e a aprendizagem dos estudantes.

O acirramento e as discussdes sobre a Educagdo do Campo
conforme Fernandes et al. (2009) surge em 1998 com a Primeira
Conferéncia Nacional por uma Educa¢ao do Campo e que sdo forta-
lecidas com a Segunda Conferéncia Nacional Por Uma Educagdo do
Campo (CNEC) ocorrida em 2004. A partir dai elas vem cada vez
mais sendo fortalecidas até os dias atuais, apresentando como princi-
pais pautas reivindicativas, a luta por métodos pedagogicos que aten-
dam as especificidades do campesinato e por um projeto de educagdo
organizado pelos sujeitos sociais do campo, de modo democratico e
que permita o acesso ao direito a terra, ao territério e a educagao.

A educagdao do campo nasceu dos pensamentos, desejos e inte-
resses dos sujeitos do campo, que nas ultimas décadas intensificaram a
espacializacdo e territorializagdo de suas lutas sociais (SOUSA, 2006,
p.16). A escola do campo se torna uma forma de liberdade para a clas-
se camponesa, pois propOe a valorizacao de suas territorialidades e
espacialidades, a recriagdo de sua classe social e uma educagdo solida
e de qualidade para a formagdo humana e o exercicio da cidadania,
sem que seja preciso sair do campo para ter o direito a educacao.

Paradigmaticamente, ndo ha como nao considerar na perspecti-
va da educag¢ao do campo os debates envolvendo a questdo agraria. A
luta para entrar e permanecer na terra a partir da vida familiar e como
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produtora de alimentos, exige a constru¢ao de uma pedagogia para as
escolas que seja emancipadora, democratica e que valorize os direitos
humanos e territoriais do campesinato a partir de sua realidade vivida
e experienciada, sem haja necessidade da expropriacao de suas ter-
ras/territorios e o fechamento de escolas do campo.

PAISAGEM E ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO
DO CAMPO

A educagao no campo além de ser uma luta politica para a cons-
tru¢do de uma pedagogia do movimento para as escolas do campo é
uma forma de resisténcia a 16gica desigual e combinada instaurada
pelo modo de produgio capitalista. E diante desse processo antagonico
e da existéncia de um problema estrutural, é que ndo se deve excluir
nem desconsiderar o movimento historico em que esta ancorado o
campesinato.

Todas essas contradigdes presentes no espago agrario devem ser
trabalhadas na educagao do campo. Contetidos relacionados desde
a vida, o trabalho, a produgao, as praticas culturais e as agdes e or-
ganizagOes politicas em defesa pela luta pela terra e pelo territorio
deve fazer parte da matriz curricular e dos processos didatico-peda-
gbgicos das escolas camponesas. “Compreendemos a educagdo no
campo como praxis de resisténcia e libertagdo dos camponeses, como
uma pratica pedagdgica do campesinato e sua reflexao, de sua atua-
¢d0 no campo na defesa de seus valores culturais” (SILVA, ARAUJO,
ALENCAR, 2011).

O modo de vida no campo apresenta caracteristicas peculiares,
em que se objetiva promover a articulacao dos conhecimentos do co-
tidiano dos(as) estudantes-camponeses(as) com os conteudos escola-
res. Concorda-se com Caldart (2004) que a educagdao do campo € o
resultado e a instrumentaliza¢do da luta do campesinato, que ndo se
resume somente ter acesso e posse da terra, mas continuar produzin-
do de alimentos saudaveis agroecoldgicos e agroextrativos para abas-
tecimento do campo e das cidades.

Segundo Fernandes (2005) o conceito de campo é um espago de
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vida multidimensional em que a educagao, cultura, produgao, traba-
lho, infraestrutura, organizacao, politica, mercado, etc., sao elementos
que constituem as dimensodes desse territorio do campesinato. Nesse
sentido, toda essa multiplicidade de relagdes processuais presentes no
campo devem ser trabalhos pela escola, principalmente no ensino de
geografia, pois 0s conceitos e as categorias geograficas espaco, terri-
toério, paisagem, regiao e lugar articulados nos temas/conteudos, per-
mite entender as complexidades da questao agraria e o modo de vida
dos(as) estudantes camponeses(as).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1998) de
Geografia abordam os contetidos a serem trabalhados pelas escolas
da educacgao basica. A categoria geografica paisagem é um dos temas
tratados, sendo necessario ter cuidado ao se trabalhar tematica. Ao
promover conexOes da paisagem do campo com realidade cotidiana,
possibilita melhor entendimento dos estudantes e estimula o racioci-
nio geografico (CAVALCANTI, 1998). A valorizagcdo do espago vi-
vido pelos(as) estudantes(as) do campo e sua relagdo com os temas
geograficos é uma estratégia para ensinar e aprender geografia.

O aluno do campo conhece a realidade que estd em sua vol-
ta precisa, devendo este fazer uma problematizacdo e entender as
transformag0es espaciais e territoriais pelos quais vem passando o
campo brasileiro, a partir da modernizag¢ao da agricultura, que gera a
expropriacdo do campesinato campo-campo e campo-cidade. E a par-
tir do convivio social e de suas mudangas percebidas ao longo do tem-
po nas paisagens do lugar onde mora, é que se propde uma melhor
compreensao das dinamicas espaciais envolvendo o espag¢o agrario e
promove o desenvolvimento de um raciocinio geografico.

E assim que Straforini (2004) considera que estudar o lugar
para compreender o mundo significa para o aluno a possibilidade de
consolida¢do do caminho que o leve a sua identidade e sentimento
de pertencimento. A escola enquanto instituicao de formacdo social
e humana, espacgo de transformacao social e da resisténcia frente aos
processos hegemonicos, deve estimular orientar seus profissionais
da educagao no estimulo a criticidade dos estudantes(as) campone-
ses(as), nas quais esses estudantes por meio da aproximag¢ao com sua

50



REFLEXOES EDUCACIONAIS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

realidade cotidiana no ambito da geografia escolar, entendam as di-
versas manifestacoes de desigualdades e exclusdo social de multiplas
ordens que se projetam espacialmente na terra, no territorio e na na-
tureza no campo.

Estar alfabetizado em geografia significa relacionar espago
com natureza, espago com sociedade, isto é, perceber os aspec-
tos econdmicos, politicos e culturais, entre outros, do mundo
em que vivemos. Ler e escrever em geografia sdo ler o mundo
de maneira que o aluno saiba situar-se (e nao sé localizar-se e
descrever) e posicionar-se. Que assuma um posicionamento cri-
tico com relagdo as desigualdades socias espaciais. Ler e escre-
ver a geografia para dizer sua palavra e construir o seu espago
(KAERCHER, 2004, p. 82-83).

Ao trabalhar os contetidos geograficos a partir do lugar em que
o aluno(a) do campo vive, ¢ ponto de partida para a compreensao
mais concreta dos conteudos de Geografia, além de possibilitar a
valorizagdo da luta politica e provoca o fortalecimento identidades
camponesas. A interpretacao de conceitos e categorias geograficas e
sua articulagdo com a leitura das paisagens, por meio de praticas pe-
dagdgicas e metodologicas diferenciadas, é uma alternativa para me-
lhor compreender as aulas de geografia nas escolas do campo, pois
aquilo que estd préoximo de nos facilita a leitura espacial de ordem
local-global (multidimensional e multiescalar), a partir das mudangas
efetuadas nas paisagens.

O campo possui uma diversidade de paisagens heterogéneas
que sofrem interferéncias humanas a todo tempo, alterando modos
de vidas das pessoas, da natureza e do territorio. Compreender as
dindmicas e as interagdes entre sociedade-natureza-espago no espa-
¢o agrario em sala de aula abrange um movimento pedagogico no
campo diferenciado que considera a territorializacao da luta campo-
nesa pelo direito a educac¢ao e demarca um ensino de geografia que
se preocupa com a formag¢do do senso critico. As paisagens nao sao
estaticas e ela depende de nossas percepgdes e sensagdes para iden-
tificagdo dos processos em transformagao. Para tanto, Santos (1991)
concebe a paisagem como:

Tudo aquilo que ndés vemos, 0 que a nossa visao alcanga, é
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a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visi-
vel, aquilo que a vista abarca, ndo ¢ formada apenas de vo-
lumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons, etc.
(SANTOS, 1991, p. 61).

A partir da paisagem local e das relagcdes que se estabelece com
seu mundo, o estudante seria levado a perceber, sentir, ler, identificar e
interpretar as mudangas ocorridas nas diferentes paisagens. Entenderia
ainda que ndo existe paisagem unica e bela, mas que as paisagens sao
resultados de a¢des humanas que se projeta espacialmente e territo-
rialmente e que sao metamorfoseadas ao longo do tempo. Segundo
Callai (2005) ao fazer a leitura da paisagem ¢ uma forma de desvendar
a historia do espaco, a histéria das pessoas que ali vivem, mostrar o
resultado e buscar explicagdes das transformagdes que ocorreram no
tempo-espago. Para tanto, a paisagem enquanto categoria e conceito
geografico deve ser abordada nas aulas de geografia, através da apro-
ximag¢ao com a realidade cotidiana dos seus alunos(as) do campo.

Paisagem e lugar sdo indissociaveis, devendo relacionar a cate-
goria de paisagem com o espago de vivéncia dos alunos do campo. E
papel dos(as) professores(as) de geografia mediar o processo educa-
cional e orientar os(as) alunos(as) camponeses(as) a ler a paisagem a
partir do lugar e dispor de metodologias diferenciadas que contribua
com o processo de ensino e aprendizagem. Na formagao do raciocinio
geografico, a analise do conceito de paisagem, partindo do principio
analitico de lugar é o primeiro nivel para entendimento dos conteu-
dos geograficos (CAVALCANTI, 1988). Portanto, a relagao entre a
categoria de paisagem e lugar nas aulas de geografia possibilitaria um
ensino e aprendizagem mais significativo e um ensino de geografia
critico.

ENTENDIMENTO DE PAISAGEM DOS
ESTUDANTES(AS) CAMPONESES(AS) DA ESCOLA DO
CAMPO NA AMAZONIA PARAENSE

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Vitalina
Motta, localizada na Comunidade do Trevo, Km 37 a margem da
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Rodovia BR-163 (Cuiaba-Santarém), municipio de Belterra, Oeste do
Para, regiao do Baixo Amazonas, Amazonia Brasileira ¢ uma escola
do campo que atende os estudantes que residem nas comunidades ao
longo e paralelo a BR-163.

E uma escola polo que muito contribui com o ensino dos cam-
poneses(as) das comunidades do planalto belterrense e que sofre as
pressdes/coer¢cdes do avango agronegocio geradores de conflitos
agrarios, cercada pela monocultura da commodity soja e/ou milho.
Atende Educacdao Infantil (alfabetizacdo), Educacdio Fundamental
(1° ano a 9° ano), Educacdo de Jovens e Adultos (ensino fundamen-
tal). Dos(as) estudantes(as) entrevistados(as) da escola do campo
Professora Vitalina Motta afirmam trabalhar com os pais na agricul-
tura (rogas e quintais produtivos), extrativismo (animal e vegetal) e
atividades domésticas.

As praticas e as produgdes agroextrativistas e agroecologicas
como estratégias de resisténcias desenvolvidas no espago agrario de
Belterra, demostra que a maioria dos(as) alunos(as) camponeses(as)
que estudam nessa escola do campo tem a vida e o trabalho materia-
lizada na terra, no territorio e na natureza. A territorializagao dos(as)
alunos(as) camponeses(as), demonstram que estes possuem conheci-
mentos da realidade agraria e de seu modo de vida do campesinato.

Grafico 1: Comunidades onde residem os(as) estudantes(as) camponeses(as)
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Fonte: Trabalho de campo. Organizacdo: Conceicao, F. S. da., 2021.
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A paisagem como uma das categorias geograficas, precisa ser com-
preendida a partir da realidade cotidiana e do lugar de vida e trabalho.
Sendo assim, ao abordar o conteudo de paisagem no ensino de geografia
para as escolas do campo, deve-se considerar o modo de vida, as lutas
e as resisténcias estabelecidas na terra e no territorio. Conhecer qual a
visdo que os “alunos/camponeses” da escola Professora Vitalina Motta
tém acerca de paisagem ¢ de suma importancia para contribuir com a
geografia escolar em uma escola do campo, bem como articular ao debate
da questdo agraria.

Das turmas pesquisadas, estas serdo chamadas de 6° “A”, 6° “B” ¢
6° “C. A pesquisa foi realizada em 3 turmas de 6° ano, totalizando 67 en-
trevistados correspondentes ao Ensino Fundamental II. O nimero amos-
tral esta distribuido: 21 alunos do 6° “A”, 24 alunos do 6° “B” e 22 alunos
do 6° “C”, com faixa etaria entre 10 a 15 anos. Das 3 turmas de 6° ano
da Escola Professora Vitalina Motta foi realizado um diagnostico sobre a
concepcao e a percepgdo que estes apresentam sobre o conceito de paisa-
gem e se estes alunos(as) camponeses(as) entendem a paisagem a partir
da realidade cotidiana camponesa.

Na turma do 6* ano “A”, dos(as) entrevistados(as) estudantes cam-
poneses(as) na escola do campo da Amazonia paraense do Tapajos, a con-
cepgdo e a percepgdo acerca do conceito de paisagem foram expressadas
da seguinte forma:

Grafico 2: Percepgdo e compreensdo de paisagem dos alunos da 5* “A”
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Fonte: Trabalho de campo. Organizagdo: Conceigdo, F. S. da., 2021.
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Na turma 5* “A”, a concepgao que a maioria dos alunos(as) tem
sobre paisagem ¢ uma visao romantica da natureza, restringindo-se
a algo fantasioso, belo, colorido, lugar bonito sem interferéncia das
acoes humanas, que € constituido de praias, florestas, flores e animais,
reforcada na fala de alguns alunos:

Aluno A: Para mim paisagens e algumas coisas muito bonitas e etc.
(Sic)

Aluno B: Na minha opinido paizagem e uma coiza bonita que tem
por muitos lugares. (Sic)

Aluno C: Paisagem pra mim e morar no campo cheio de drvores.
(Sic)

Aluno D: Paisagem pra mim é montanhas, arvores, flores, lagoas,
rios e até os animais. (Sic)

O dominio do meio natural e a natureza intocavel, expressada ex-
clusivamente por paisagens naturais, representam um espago que nao ¢
passivel de agdes humanas, inexistindo a presen¢a de objetos geograficos
artificializados (culturais), que foram criados pelo ser humano. Ainda que
em numero reduzido, outros(as) estudantes interpretam a paisagem a par-
tir da cultura e a vida estabelecida no lugar, na qual se percebe inseguran-
¢a com o conteudo, equivocos conceituais € o ndo dominio de conceitos
e categorias geograficas.

Na turma de 6* ano “B”, dos(as) entrevistados(as) estudantes cam-
poneses(as) na escola do campo da Amazdnia paraense do Tapajos, a con-
cepcdo e a percepgao acerca do conceito de paisagem foram expressadas
da seguinte forma:

Grafico 3: Percepgdo e compreensao de paisagem dos alunos da 5* B
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Fonte: Trabalho de campo. Organizagao: Conceicao, F. S. da., 2021.
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Na turma da 5* “B”, a percep¢do e a compreensao que gran-
de parte dos(as) estudantes possuem sobre paisagem ¢é carregada de
um olhar geografico, apontando a paisagem como tudo aquilo que
se consegue observar. Entretanto, ainda assim, a dimensao do visivel
se restringe a uma visdo romantica, de uma paisagem marcada por
beleza naturais sem a interferéncia humana, é o que aponta os(as)
entrevistos(as):

Aluno A: Paisagem para mim é tudo aquilo que eu vego eu gosto
da paisagem é tudo. (Sic)

Aluno B: Paisagem é tudo que agete vé. (Sic)

Aluno C: Uma bela vista.

Aluno D: Paisagem e uma coisa que e bonita que todo mundo
gosta de ver. (Sic)

Aluno E: Uma vista bonita que agente ver. (Sic)

Essa defini¢ao ¢ bem préxima da definicdo tedrica-conceitual de
paisagem segundo o gedgrafo Milton Santos, e que com uso da trans-
posicdo didatica, esses conceitos geograficos cientificos se transformam
em conceitos geograficos escolares, sendo trabalho pelo(a) docente de
acordo com a modalidade e nivel da turma trabalhada. Ainda que em nu-
mero reduzido, as respostas dos alunos dessa turma apontam que a pai-
sagem € modificada pelo ser humano, mas a categoria ressaltada para
tal transformacdo ndo € espaco, mas o lugar, o que significa que ndo ha
dominio, apropria¢do ¢ empregabilidade dos conceitos e das categorias
geograficas propriamente ditas. O aluno consegue se perceber como um
sujeito importante que também participa das mudangas no ambiente, par-
tindo do seu proprio lugar em que habita. Apesar deles ndo apontarem
diretamente os dois tipos de paisagens (natural e humanizada/artificia/
cultural/técnica), os(as) alunos(as) entrevistados(as) assinalam exemplos
de suas respectivas comunidades rurais que caracterizam os dois tipos de
paisagens.

Segundo Fernandes (2005), o campo ¢ um lugar de vida multidi-
mensional, marcado por um conjunto de praticas espaciais/territoriais e
um modo de vida que compde o territdério camponés/camponesa. Deste
modo, os(as) alunos(as) camponeses(as) se sentem mais a vontade de fa-
lar daquilo que conhecem, objetivando a formulag@o de novos conceitos.
Straforini (2004) afirma que trabalhar com a realidade local ndo significa
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isolar os educandos das situagdes que extrapolam sua realidade, mas que
o lugar onde os(as) estudantes moram seja o ponto de partida para o al-
cance do ensino/aprendizagem.

Na turma do 6* ano “C”, dos(as) entrevistados(as) estudantes cam-
poneses(as) na escola do campo da Amazdnia paraense do Tapajos, a con-

cepgdo e a percepgdo acerca do conceito de paisagem foram expressadas
da seguinte forma:

Grafico 4: Percepgao e compreensao de paisagem dos alunos da 5* “C”
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Fonte: Trabalho de campo. Organizagdao: Conceigdo, F. S. da., 2021.

Na turma da 5* “C”, o entendimento que maior parte dos(as)
alunos(as) apresenta sobre a categoria paisagem, possui dimensao
geografica e uma defini¢do concreta dos conceitos trabalhados por
essa disciplina escolar a partir do lugar. Os alunos que nao contextua-
lizam a paisagem do lugar, ndo percebem as transformagdes socioes-
paciais e socioterritoriais ocorridas ao longo do tempo e nao demons-
tram uma visdo critica acerca da realidade (CALLAI, 2009).

Das respostas dos(as) alunos(as), a extensao do visivel e do
movimento conforme a definicio do gedgrafo Milton Santos, bem
como o entendimento de paisagem a partir de um espac¢o ocupado e
transformado resultante das a¢cdes humanas, demonstram seguranga,
apropriacdo e dominio dos conceitos geograficos pelos(as) alunos(as).

Aluno A: E um espaco ocupado e transformado.
Aluno B: Paisagem pra mim é um lugar ocupado e uma paisagem
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transformado. (Sic)

Aluno C: Tudo aquilo que a gente ve. (Sic)

Aluno D: E tudo a que a gente pode ver eu acho que é uma
paisagem. (Sic)

Aluno E: Tudo que esta au nosso aredo o que nos vemos e fais
parte da natureza. (Sic)

As interferéncias do ser humano projetadas na natureza e no espa-
co sdo identificadas e entendidas a partir da realidade cotidiana dos alu-
nos(as) camponeses(as). Os alunos relacionam os contetidos geograficos
com a o lugar de vida e trabalho presentes no espaco agrario. Associam
o conceito de paisagem com o seu modo de vida, formas de producao e
demais praticas socioculturais desenvolvidas no campo.

Nesse sentido, o debate acerca da questdo agraria esta diretamente
vinculado aos conteudos geograficos, nos quais facilita a compreensao
dos estudantes e estimula o senso critico dos processos espaciais ¢ territo-
riais em que esta ancorado o campesinato. Assim, o cotidiano deve ser o
ponto de partida para trabalhar os conceitos geograficos (CAVALCANTI,
1998).

Apesar de nao indicarem os dois tipos de paisagens (natural e hu-
manizada/artificial/cultural/técnica) presentes nas suas comunidades,
os(as) alunos(as) entrevistados indicaram exemplos de elementos presen-
tes nas suas comunidades, que qualificam as duas tipologias de paisagens
€ 0S processos espaciais e territoriais em transformacdes presentes no es-
paco agrario. Assim, Cavalcanti (1998) enfatiza que quando ha aproxima-
¢do do aluno com sua realidade vivida, melhor contribui com o processo
de ensino e aprendizagem.

Os estudantes das turmas 6° “B” ¢ 6° “C” possui esse entendimento
de paisagem, porque do levantamento realizado, foi identificado que os
docentes atuantes nessas turmas possuem formacdo em geografia e tem
incorporado em seus curriculos atividades de novas metodologias para
o ensino de geografia que corrobora com a pratica docente. Por outro
lado, apesar do professor do 6° “A” apesar de ter feito pos-graduagdo em
geografia, ndo aplica em sala de aula novas metodologias de ensino de
geografia.

Quando o professor possui uma boa formagdo inicial e continua-
da na propria area do conhecimento contribui para uma melhor pratica
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docente nas escolas do campo e uma leitura e raciocinio espacial no ambi-
to da ciéncia geografica. Os(as) alunos(as) da Escola Professora Vitalina
Motta cristaliza a territorialidade camponesa por meio da terra-territorio-
-familia-trabalho-natureza. Ao trabalhar a paisagem com os(as) alunos(as)
do campo, permite com que perceba as transformagdes no tempo-espago,
formulem seus proprios conceitos e articule conceitos/categorias/contetl-
dos geograficos com a sua realidade cotidiana.

A leitura do espago, das paisagens, dos lugares, dos territorios, das
regides deve ser debatida e considerada em sala de aula, pois entende
que a escola do campo e questdo agraria possuem realidades indissocia-
veis, devendo os profissionais da educacdo possibilitar novas propostas
didatico-pedagogicas em geografia que contribua com formacao soélida,
democratica, para a cidadania, e colabore com um ensino diferenciado e
significativo que valorize as lutas sociais e as resisténcias territoriais da
classe social camponesa.

CONSIDERACOES FINAIS

As Escolas do Campo necessitam da construcao de um Projeto
Politico Pedagogico e uma Pedagogia do Movimento que valorize e
respeite as especificidades dos povos do campo, principalmente da
classe social do campesinato. O curriculo da/na/para educagcdo do
campo deve ser construido a partir da realidade vivida, experienciada
e enfrentada pelos proprios sujeitos(as) do campo e que estes povos
participem da construcdo de um projeto de escola que dialogue com
seu modo de vida e as pautas da questao agraria.

Esse ¢ um desafio na atualidade para os profissionais docentes
em geografia reverem suas praticas docentes. Quanto o processo de
ensino e aprendizagem, objetiva-se formar sujeitos criticos do contex-
to social e se prima por uma educagdo de qualidade e inclusiva, que
promova a valorizagdao das praticas sociais e territoriais do campesi-
nato. Esse processo ¢ possivel na medida em que os conceitos/catego-
rias/conteudos geograficos sejam trabalhados a partir do lugar, pois o
lugar € o ponto de partida para o aluno compreender o mundo em que
vive e as historias que nele acontecem (CALLAI, 2009).
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Na Amazonia, esses desafios tornam-se mais emblematicos no
momento em que se convive com uma educac¢do voltada aos povos do
campo, das aguas e das florestas. A classe social camponesa tem sua
territorializagdo ameagada em virtude da expansao e desenvolvimen-
to das relagOes capitalistas no campo, na qual compromete a educagao
do campo, por meio de fechamento de escolas e as dificuldades para
0 acesso de politicas publicas sociais, bem como ha o agugamento da
luta pela terra e por territério, na qual acentua os conflitos agrarios e
territoriais na Amazonia.

O ensino de geografia pesquisado na escola do campo Professora
Vitalina Motta acerca do conteudo de paisagem nas turmas de 6° ano
do ensino fundamental constatou que os alunos(as) camponeses(as)
apresentaram dificuldades em compreender, explicar e identificar as
definicdes conceituais de paisagem. Essa problematica nao se restrin-
ge apenas em investir no desenvolvimento de novas metodologias de
ensino, mas investir e possibilitar a formagdo continuada de professo-
res de escolas do campo da educagao basica. Pensar em novas lingua-
gens geograficas diferenciados para a sala de aula do povo camponés/
camponesa se deve considerar a realidade por eles vivenciada no seu
dia-a-dia, uma vez que se almeja uma educac¢ao satisfatoria, eficiente
e de qualidade. Assim, o estudo da “Paisagem do Lugar” permite que
os alunos/camponeses tenham mais liberdade, autonomia e estimule
a criticidade na sala de aula, na qual relacione temas da geografia com
os conhecimentos e saberes direcionados de casa para a escola.

A escola € o principal instrumento que contribui para melhorar
os processos educativos no ambito da geografia, escolhendo metodo-
logias diversificadas em suas aulas e fazendo relagdo de contetidos
para que contribua na formag¢dao de um individuo critico e que este
tenha uma concep¢ao de mundo, sem desvalorizar o contexto politico
e a dimensao simbolico-culturais. O ensino de geografia na educa-
¢do do campo carece estabelecer diretrizes para serem trabalhadas em
sala de aula, contribuindo substantivamente no melhoramento dessa
disciplina. O motivo de muitos alunos ndo gostarem da geografia, ¢
porque ndo se permite uma leitura socioespacial e socioterritorial da
sua realidade a partir de seu lugar de vida e trabalho estabelecidos no
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espago agrario, dificultando o processo de ensino e aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

Na atualidade, a discussdo acerca das mudangas nas politicas de
desenvolvimento local no Brasil e no mundo. Essa dindmica atingiu
certo consenso no que concerne a identificagdo dos fatores econdmi-
cos, politicos e sociais que mais influenciaram essas transformagdes,
tais como o processo de globalizacao, as estratégias de descentraliza-
¢ao adotadas em varios paises e as iniciativas de desenvolvimento de
diversas localidades do mundo.

Esse contexto de transicao deriva de certa forma, dos inumeros
problemas vivenciados pelas sociedades em distintos lugares como:
falta de emprego, fortes desigualdades sociais, problemas ambientais
etc., e de uma mudanga na maneira de enfrenta-los, o que tém fomen-
tado a revalorizacao do local.
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Os problemas que assolam as diversas localidades brasileiras
tém motivado o surgimento de iniciativas importantes, articuladas
pelos atores locais, objetivando a promog¢ao de mudangas principal-
mente na qualidade de vida da populagao, quase sempre na perspec-
tiva de um desenvolvimento local calcado na construcao coletiva, na
cooperagdo e no principio de solidariedade. Porém, esse processo ¢
recente no Brasil, e esta presente apenas em alguns municipios, pois,
na maioria o que se verifica € um conjunto de dificuldades em articu-
lar e promover o desenvolvimento local assim concebido.

Nesse contexto o municipio de Belterra/PA, emancipado em
1997, por meio de um plebiscito no ano de 1995, através do seu pro-
cesso de emancipagao apresenta as condigOes ideais de um excelente
campo de estudo, devido sua proximidade e forte ligagdo ao munici-
pio de Santarém-PA. Assim, enfatiza-se esse processo de autonomia
municipal por meio das consequéncias positivas e negativas da sepa-
ragao do governo santareno e apontar caminhos ao tratamento dessa
tematica em sala de aula. Para isso, a presente pesquisa esta estrutura-
da em 3 (trés) topicos da seguinte forma:

Primeiramente, discorreu-se uma abordagem teorica sobre a
emancipa¢dao municipal onde se apontou alguns dos motivos que sus-
tentam esse processo de separacdo territorial.

No segundo tdpico, trata-se como o processo de emancipagao
vem ocorrendo no Brasil. Em seguida, tratou-se de um breve histori-
co sobre a fundagdo e o processo de emancipagdo de Belterra. Apos
isso, apresentou-se 2 (duas) atividades de ensino desenvolvidas tendo
como foco a emancipacao de Belterra no intuito de oferecer aos faci-
litadores de Historia e Geografia do ensino basico instrumentos que
os auxiliem quanto ao tratamento do tema da autonomia politico-ad-
ministrativa de Belterra.

Na finalizagao do trabalho, fez-se uma exposi¢do de considera-
¢Oes acerca do processo de emancipacdo de Belterra sobre esse pro-
cesso. Além das possiveis contribuicdes advindas ao se usar a ativida-
des de ensino nas aulas de historia.

2 EMANCIPACAO: PRATICA E ENSINO
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De acordo com Jesus (2008), a questao da emancipagao muni-
cipal tem dividido a opinidao entre as pessoas, pois a divisao territorial
para o surgimento de novos municipios é benéfica para alguns e me-
nos favoravel para outros. Assim, ao desmembra o “municipio-mae”?,
o mesmo perde, ou melhor passar a receber menos, recursos financei-
ros devido a diminui¢ao de sua populagao.

Ao se emancipar um distrito, ganha-se a chance de poder cres-
cer e desenvolver, podendo dar aos seus moradores uma melhor aten-
¢do, condigdes dignas de vida e mais conforto. Porém, a tarefa de
emancipar um distrito nao ¢ tdo facil, pois exige do governo um au-
mento nos investimentos na area da saude, educacao, entre outras.
Conforme Magalhaes (2016, p. 02),

Uma consequéncia destacada da descentralizagdo [...] mu-
nicipal tem sido o crescimento dos recursos fiscais, tanto em
termos absolutos quanto em relagdo ao PIB, disponiveis aos
municipios em relacdo aos recursos disponiveis aos estados e
Uniao.

O aumento no nimero de municipios tem sobrecarregado os
cofres publicos. E esta tem sido uma das justificativas para ndo eman-
cipar alguns distritos, pois estes por ndo possuirem uma receita de
impostos suficiente para manter seus servigcos basicos passam a sobre-
carregar o governo federal e estadual para manté-los. Por esse motivo,
dar autonomia a um distrito sem muitos recursos, 0 governo tem que
cobrir o restante das contas, além de ajudar o municipio de origem
deste distrito, pois este também tem suas contas afetadas por ocasido
da diminui¢do dos impostos.

A seguir, vé-se uma breve discussao sobre o conceito de eman-
cipagdo municipal, breve histérico do processo de emancipa¢do no
territorio brasileiro e no Para.

2.1 EMANCIPACAO MUNICIPAL: UMA BREVE DISCUSSAO
TEORICA

3 Denominagdo utilizada, na presente pesquisa, para referir-se aos municipios de
origem dos distritos, ou seja, é 0 municipio que antes da emancipagdo era o res-
ponsavel pela administragdo dos distritos ou localidade.
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Emancipar um distrito ou uma localidade significa dar-lhe au-
tonomia para reger suas decisdes politicas e administrativas. Além
disso, por meio da emancipagdo, esse distrito ou localidade passa a
receber diretamente do governo recursos financeiros para arcar com
seus gastos nas diversas areas subsidiadas com recursos publicos.

Conforme Jesus (2008), o processo de separacdo municipal é
algo no minimo polémico, pois muitos analistas tém uma posi¢ao
contraria e chegam a afirmar que inimeros municipios nao possuem
estrutura, seja em termos de recursos organizacionais, técnicos ou fi-
nanceiros, para sustentar a gestao publica. Argumenta-se que a multi-
plicacao de municipios implica a retirada, via transferéncias, da rique-
za de outros municipios altamente produtivos, sem proporcionar aos
novos as condigdes minimas para atender as demandas da populacgao.

A argumentacao de que a criagcao de novos municipios acarreta-
ria novos gastos para a nova estrutura administrativa, além de realizar
pagamentos para novos servidores do poder legislativo e executivo,
arcados em grande parte pelo Governo Federal. Por outro lado, os de-
fensores da emancipagdo municipal afirmam que os recursos seriam
mais bem utilizados, através de bens e servigos, a populacdo que a
partir de entao teria condi¢des de acompanhar, exigir e propor melho-
rias ao gestor local, em fun¢do da proximidade.

Considerando tais idéias dispares varias indagac¢des quanto a
problematica da emancipag¢ao municipal se colocam:

a) Quais interesses estariam por tras de um movimento emanci-
patorio de uma localidade?

b) Tratam-se de uma aspiracao de grupos econOmicos e/ou
politicos que visam reproduzir seus dominios numa escala territorial
menor?

¢) E um movimento articulado pela maioria dos atores locais?

d) Até que ponto ¢ viavel o desmembramento territorial de toda
e qualquer localidade?

E provavel que esses questionamentos estejam quase sempre em
pauta nos processos de emancipagao politico-administrativa de mui-
tas localidades no Brasil. Na verdade, de maneira geral, os processos
de luta pela emancipagao politica que fazem surgir novos municipios

66



REFLEXOES EDUCACIONAIS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

que se articulam de diferentes maneiras com diferentes pesos para
cada uma delas em cada caso especifico.

Assim, muitas foram as mobilizagdes sociais de diferentes gru-
pos que inspirados nos principios democraticos, defendem e exigem
seus direitos, seja através dos movimentos no campo, na luta pela re-
forma agraria, o movimento operario nas grandes cidades do pais ou,
principalmente, na luta pela redemocratizacgao.

Nesse contexto, a realidade vivida pela populagao do munici-
pio de Belterra, ndo se diferenciava da realidade das outras localida-
des que almejavam e alcangaram a autonomia politica. No entanto, é
possivel afirmar que no movimento de emancipagao de Belterra, em
especifico, estavam inseridos interesses econdmicos, sociais, politicos,
acompanhados de elementos culturais que reforcavam os ideais que
norteavam esse processo.

Nesse caso, a participagdo da sociedade no movimento é im-
prescindivel para que muitos dos entraves que o ameagavam fossem
desarticulados. Além das necessidades que afligiam a populacao de
Belterra. Nesse sentido, destaca-se a relacao existente entre a socieda-
de (moradores belterrenses) e o processo de emancipagdo municipal
¢ visto como elementos propulsores na mobilizagao desse projeto de
desenvolvimento.

Porém, antes de discussdes mais aprofundadas sobre o processo
de emancipacao de Belterra, é necessario vermos um breve histérico
desse processo na federagdo e uma visdo desse processo no estado do
Para, onde esta localizado o municipio emancipado de Belterra.

Com foco na emancipa¢ao no contexto do Brasil, segundo Silva
(2008), em textos constitucionais anteriores ao ano de 1967, o tema
“criagao de Municipios” nem fora mencionado, embora a expressao
“autonomia municipal” fosse empregada. Esse processo de autono-
mia politico-administrativo ndo era tdo difundido entre as pessoas e
s6 ganhou forga entre as décadas de 50 e 60, porém, entre 1970 e 1980
foi reprimido pelo regime militar. Esse movimento voltou a se intensi-
ficar apenas ap6s o término do regime militar no brasil.

Segundo Magalhaes (2016, p. 01),
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O inicio do processo de emancipagdao municipal no Brasil ocor-
reu por volta da década de 1930. Esse processo se intensificou
nas décadas de 1950 e 1960 e foi restringido pelos governos
militares entre 1970 e 1980. Apos o término do regime militar,
as emancipagdes se intensificaram novamente

Magalhaes (2016) diz que a partir da Constituicao Federal de
1988, os municipios passaram a ser considerados entes federativos e a
desempenhar um papel mais relevante na administragcao publica bra-
sileira. As comunas passaram a integrar expressamente a Federacao,
juntamente com os estados e o Distrito Federal. Em decorréncia, os
municipios receberam extenso e detalhado tratamentos constitucio-
nais, com competéncias privativas ou em colaboracao com o estado
e a Uniao.

QUADRO 1 — Numero de distritos que buscam a emancipagdo

DISTRITOS EM PROCESSO
ESTADO DE EMANCIPACAO
Amapéd "
Bahia 135
Ceard 36
Mato Grosso 30
Mato Grosso do Sul 3
Pard 28
Pernambuco 10
Rio Grande do Sul 34
Rondonia 8
Santa Catarina 6
Sao Paulo 74

Fonte: CNM - Confederagao Nacional dos Municipios (2011)

Conforme pesquisa do CNM (2011), o principal motivo para
o desmembramento esta no esquecimento dado a esses distritos e por
meio da emancipa¢do buscam um aumento no recebimento de seus
recursos. A atengdo e os principais investimentos sdo feitos apenas
em pequenas areas dos municipios, deixando outras em desvantagens
e em desigual tratamento os seus moradores. Entre as caracteristicas
presentes nesses municipios que buscam a autonomia politico estd o
numero de habitantes.

Conforme Magalhaes (2016, p. 02)
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E interessante observar que 94,5% dos 1.405 municipios insta-
lados entre 1984 e 2000 tém menos de 20 mil habitantes. Entre
os 1.018 municipios instalados entre 1991 e 2000, apenas 40
possuiam mais de 20 mil habitantes. O movimento de eman-
cipacdo de municipios alterou significativamente a distribui-
¢do dos municipios por tamanhos da populagao e por regioes.
Enquanto em 1940 apenas 2% dos municipios possuiam me-
nos de cinco mil habitantes e 54,5% menos de 20 mil habitan-
tes, em 2000 esses numeros passaram para 24,10% e 72,94%,
respectivamente.

Ainda com base em Magalhaes (2016), ¢é possivel afirmar que
quase na sua totalidade os municipios criados, entre 1894 e 2000, pos-
suem menos de 20 (vinte) mil habitantes. Com uma populag¢ao pou-
co significativa esses municipios tornam-se menos responsaveis pela
produc¢ao de impostos e em vez de produzir riquezas e ajudar na pro-
ducdo de divisas para o governo, passam a consumir mais. Sem falar,
que muitos contam com 0s programas sociais como principais fontes
de renda para manter seus gastos com alimentagao e entre outros.

2.2 0 ENSINO DA EMANCIPACAO DE BELTERRA NA SALA
DE AULA: PROPOSTA INTERVENTIVA

Baseando-se nos argumentos de Barros (2011) e Seal
(2011), desenvolve-se 2 (duas) atividades de ensino, sendo 1 (uma) ba-
seada no uso do jornal e a outra no debate oral em sala de aula, com
o intuito de propor instrumentos que contribuam para um ensino de
historia em consonancia com as habilidades atualmente requeridas
pela sociedade que sdo as habilidades: oral, escrita e de argumenta-
¢do. Além de mostrar que € possivel aprender historia com abordagem
mais dindmica, uma vez que esta disciplina escolar esta carregada de
informagdes fundamentais para formacao docente.

Assim, objetivou-se trabalhar o processo de emancipagao de
Belterra nas aulas de historia por perceber durante a atuacdo docen-
te ndo haver nenhum interesse por parte dos docentes em abordar
essa tematica devido a falta de alternativas. Assim, visou-se contribuir
para a abordagem do processo de emancipagao politico-administra-
tivo de Belterra, e com a adaptacdo dos materiais utilizados nestas
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atividades, é possivel abordar a emancipag¢ao de outros municipios.
Por meio dessa iniciativa, o facilitador e a escola estardao cumprindo
seu papel que é formar seus alunos para atuarem de forma consciente
na sociedade.

2.2.1 O ENSINO DA EMANCIPACAO DE BELTERRA TENDO
COMO BASE O USO DO JORNAL IMPRESSO

O jornal, no atual estagio, tornou-se um importante instru-
mento que vem apenas a somar os esfor¢os ja empreendidos pelos
professores de Historia que ¢ formar cidaddos criticos e atuantes na
sociedade. Esse meio de comunicag¢do propicia a dindmica de intera-
¢do por veicular as informagdes das mais diversas e por apresentar-se
sempre em constante renova¢ao, sempre trazendo novas informagdes,
tornando-se, assim, relevante na sala de aula, por trabalhar varias ha-
bilidades dentre elas: leitura, escrita, oralidade e retérica.

O uso desse meio de comunicacdo oferece ao aluno a dinamiza-
¢do de importantes habilidades que serdo de grande destaque na sua
formacao tanto em Histéria quanto nas demais matérias do curriculo
escolar. Devido ao constante contato com esse material, o jornal im-
presso, o aluno sem de dar conta passa a internalizar uma gama de
informacgdes que servirdo de suporte para embasar seu ponto de vista.

Para oferecer ao professor um auxilio por meio do jornal im-
presso no tratamento da Emancipacao de Belterra, apresentaremos
uma atividade de ensino, ou seja, uma sugestao de como trabalhar
esse tema nas aulas de Historia.

No primeiro momento, o professor deve tracar o objetivo que
deseja alcancar com tal atividade. Para tanto, devera decidir entre os
diversos assuntos que estdao presentes no tratamento da emancipagao
de Belterra. Conforme Brodbeck (2009), o objetivo tragado no pla-
nejamento da atividade de ensino em Historia serd mais preciso e as
chances de alcangar o objetivo pretendido pelo professor serao mais
eficazes e mais produtivas para o aluno. Na atividade proposta, foca-
-se nas causas que motivaram as liderancas de Belterra a ir a busca da
autonomia desse municipio.
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Delimitado o objetivo de ensino, é importante também verificar
0 quanto esta a aprendizagem sobre esse tema a ser abordado, pois ao
se fazer um diagnostico sobre a aprendizagem dos alunos, é possivel
encontrarmos as dificuldades e as duvidas e sabendo onde estao po-
de-se intervir e deixar os alunos num nivel equiparado entre eles para
assim poderem caminhar num mesmo ritmo e também facilitando o
trabalho do professor.

Segundo Brodbeck (2009, p. 07), “o professor nao pode esperar
que todos os alunos tenham nogdes parecidas ou mesmo uniformes
sobre os diferentes conteudos trabalhados em sala de aula”. Para essa
autora, devido aos alunos apresentarem diferencas de conhecimento
torna-se relevante trabalhar com foco nas dificuldades para deixa-los
proximos em questao de conhecimento.

Apos saber onde estao as dificuldades e as davidas dos alunos
e feita uma intervengao. Passaremos a selecao do material que servira
de recurso, no nosso caso, o jornal impresso. Selecionaremos jornais
que contenham noticias sobre o processo de emancipacao de Belterra.
Daremos preferéncia aos jornais que mostrarem 0s pros e contra a
emancipag¢do, para mostrar aos alunos os dois lados de uma mesma
discussao.

Selecionado o material, passaremos a elaboragdo da atividade
introdutoria, pois como esse recurso didatico ndo ¢ tdo familiar para
muitos alunos do ensino basico da rede publica, torna-se interessante
mostrar aos alunos sua estrutura, caracteristicas, fun¢ao, além das di-
versas formas de textos presentes neste arcabougo de textos.

Assim, no momento introdutorio, havera a distribui¢ao de jor-
nais entre os alunos para se familiarizarem com o mesmo. Em segui-
da, mostraremos as caracteristicas proprias desse recurso. Apos isso,
abordam-se os diversos tipos de textos presentes no jornal. Ao final,
faz-se uma avaliacdo simplificada para verificar o quanto foi a aquisi-
¢do de conhecimento sobre o jornal pelos alunos. Para tanto, pede-se
aos mesmos uma producao textual em forma de carta enderecada ao
professor e dizendo o que aprendeu e se ainda persistiram as duvidas.

Ocorrida a fase introdutdria, passa-se ao tratamento da eman-
cipagao por meio do jornal na sala de aula. Nesse momento, faremos
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a divisao da turma em 2 (dois) grupos, sendo um a favor da emanci-
pacao e o outro contra. E para subsidiar seus argumentos os alunos
terdo a sua disposi¢do jornais que abordam a tematica. Para auxiliar
os alunos, o professor tera fungao de mediador e de orientador nos
trabalhos com os grupos.

Assim, o grupo a favor da emancipac¢do de Belterra devera mos-
trar os motivos que, segundo sua fonte de pesquisa e 0s mesmos, de-
monstram ser relevante dar autonomia a Belterra, além de também
mostrar os beneficios que trara a este municipio a sua separagdo do
seu municipio mae, no caso Santarém. Os alunos deverdo criar carta-
zes e apresenta-los oralmente e defender a sua ideia positiva separa-
¢ao politica e administrativa de Santarém.

O grupo contra a emancipagdao também devera fundamentar
sua apresentacdo com base no jornal e deverao elaborar cartazes e
apresentar seus argumentos em defesa de sua ideia de forma oral. E
na funcdo de mediador, o professor, devera fazer questionamentos
além de abrir espago para o grupo opositor de fazer perguntas sobre a
tematica, sempre buscando instigar os alunos, fazendo com que mos-
trem o quanto foi sua compreensao da emancipagdo de Belterra.

Finalizada essa fase, o professor deve fazer uma avaliagao para
verificar o quanto foi importante e produtiva para os alunos essa ati-
vidade. Nessa avaliacao, os alunos deverao mostrar os momentos
importantes e quais pontos devem melhorar e quais pontos tiveram
éxito.

A escola, geralmente, apenas avalia o aluno e sempre se esque-
ce de avaliar a si mesma como um todo. Assim, ao fazer a avaliacao
do professor e da atividade pelos alunos, é possivel fazer os ajustes
necessarios que irao contribuir para atividades ainda mais eficazes no
ensino da historia com os proximos alunos.

Barros (2011), porém, recomenda que antes de sair por ai uti-
lizando jornais em sala de aula, é preciso saber quais os objetivos a
serem atendidos e, principalmente, quais serao os critérios a serem
utilizados. Primeiramente, é preciso se designar qual sera a faixa eta-
ria a quem serao dirigidos os estudos e de que forma sera conduzido
0 exercicio, pois se 0 conteudo nado se enquadrar a idade dos alunos,
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o professor podera tornar a atividade cansativa e sem proposito claro,
nao atingindo seu objetivo proposto.

Uma segunda preocupacao ¢ conhecer o tema que esta sendo
trabalhado, pois através de uma visao critica se obtém a contextuali-
zagao, assim o professor podera extrair o maximo da atividade pro-
posta, além desta ser bem mais prazerosa, a partir do momento que
0 assunto torna-se de dominio de todos. Uma terceira observagao é
que toda a classe esteja empenhada em participar, porém isto sO sera
possivel, se o professor despertar no aluno o interesse pela atividade.
Apesar de este ser um desafio, ele pode ser facilitado se o tema for de
interesse da maioria, pois os demais poderdo ser inclusos na ativida-
de, principalmente, através da divisdo em grupos.

2.2.2 UMA CONTRIBUICAO AO ENSINO DA EMANCIPACAO
DE BELTERRA POR MEIO DO DEBATE ORAL

Falar em publico é uma habilidade bastante admirada, pois ao
falar diante de varias pessoas esse falante tem toda a atengao exclusi-
vamente para si € a0 mostrar uma boa dic¢do com bons argumentos
sobre o assunto abordado demonstra um bom dominio dessa habili-
dade. Porém, devido a pouca ou nenhuma atencdo dada durante a
formacao escolar desse falante, 0 mesmo em vez de apresentar um
alto desempenho expde inseguranga, nervosismo, esquecimento etc.
que enfraquecem sua apresenta¢do oralizada.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 150),

Atribuem a educagao formal escolar um papel diferenciado no
ensino do oral, sugerindo que nessa institui¢ao € preciso propor
um trabalho didatico mais sistematico que, em geral, nao se
processaria naturalmente nas relagdes extraescolares.

Trabalhar a oratéria é também trabalhar a argumentacao.
Assim, para falar € necessario ter o que falar, para isso o aluno deve-se
“encher” de conhecimento acerca de algo, refletir e comparar para as-
sim criar seus proprios argumentos sobre tal tematica. Para tal evento,
o tratamento da oralidade e a defesa de sua ideia sdo relevantes.

Segundo Brodbeck (2009, p. 52), “as situagdes de debate e a
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troca de opinides pela leitura de textos produzidos pelos alunos sao
sugeridas em varias atividades como uma possibilidade de socializa-
¢do e melhoria do aprendizado”. Assim, por meio dos debates e das
apresentagdes orais podem ser trabalhadas as capacidades de falar,
ouvir, argumentar e se manifestar.

Em se tratando do ensino da historia, é relevante trabalhar
as capacidades citadas pela autora supracitada. Pois, exige reflexdo
diante dos fatos apresentados, uma vez que o conhecimento histérico
nunca estara pronto, pois novos dados e enfoques contribuirdo cons-
tantemente para a construgao desse saber.

Assim, para trabalhar o debate oral nas aulas de historia sobre
a tematica da emancipacdo de Belterra. Propde-se que o professor,
assim como na atividade de ensino anterior, faca um levantamen-
to do quanto esta o conhecimento desse tema pelos alunos. E apods
encontrar as falhas os facilitadores devem atuar nessas dificuldades
buscando deixar os alunos com menos davidas possiveis. Pois, com
menos duvidas tera um maior aproveitamento das etapas posteriores
da atividade de ensino.

Depois de sanadas as davidas e as dificuldades dos alunos, pas-
sa-se para a aplicacao da atividade de ensino. Assim, o professor de-
vera oferecer aos alunos materiais entre eles, jornais, revistas, livros
didaticos e a internet. Nesta fase, € importante que o professor oriente
os alunos como intuito de que 0os mesmos criem uma concepgao pro-
pria acerca do processo de autonomia de Belterra.

Nessa atividade, dar-se énfase ao trabalho individual, pois é im-
portante verificar como se da a criacao de uma concep¢ao apenas do
autor acerca de algo. Compreende-se que o trabalho em grupo € pri-
mordial para o ser humano por favorecer a interagao entre as pessoas.
Mas, também percebe-se que muitos discentes pela facilidade que
veem em apenas seguir o que pensam os demais do grupo nem se dao
o trabalho de criar o seu argumento. E o momento destinado para in-
teracado entre os alunos sera a parte de socializacdo da compreensao.

Assim, ao buscar informagdes para criar sua apresentacao
o aluno estard, além de aprender a tematica da emancipag¢ao esta-
ra trabalhando outra habilidade que € a de pesquisar. E ainda estara
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trabalhando a habilidade de criar seu acervo de conhecimento sobre
0 processo de emancipagao, porém, por meio da adaptagao dos ma-
teriais utilizados nestas atividades, é possivel abordar a emancipagdo
de outros municipios, além de trabalhar argumentagao na sala de aula
por meio da escrita e oralidade.

2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGOS

A tematica da divisdo territorial com énfase em municipios
no ambiente escolar é foco recente de investiga¢cdes na academia, e
seus desdobramentos ainda desafiam as proprias politicas publicas no
Brasil, por isso a sua relevancia para este trabalho. Como metodolo-
gia para a realizagdo deste trabalho se deu por meio de pesquisa de
cunho bibliografico, onde se busca o conhecimento cientifico acumu-
lado sobre a tematica.

Dessa forma, neste topico, serdo abordados aspectos concer-
nentes a metodologia empregada para a realizacao da pesquisa, abar-
cando objeto, obtengdo dos dados, o trabalho de pesquisa e limites do
estudo. Com base na revisao tedrica sobre metodologia de pesquisa,
este estudo envolve uma abordagem qualitativa, pelo estudo de caso e
pela analise documental para a obteng¢do dos dados.

Os motivos desta opgao também devem ficar claros no decorrer
deste capitulo, assim como o estilo pelo qual foi alcancado o traba-
lho de pesquisa propriamente dito e, consequentemente, as limitagdes
desta pesquisa. A pesquisa buscou refletir sobre a emancipag¢do muni-
cipal de Belterra e sua potencialidade em sala de aula. Dessa forma,
teve-se como objetivo verificar quais e como as atividades e contetido
estao dispostos segundo documentos oficiais da institui¢ao. A escolha
por este objeto de pesquisa deu-se por perceber a relevancia de pesqui-
sas relativas ao ensino de historia e geografia no contexto educacio-
nal. Assim, no setor educacional sao poucos os estudos disponiveis na
literatura que abordam a tematica sob a 6tica documental.

A area de ensino sobre divisdes territoriais e processos emanci-
patorios na educagdo basica é onde ainda ha uma necessidade de pes-
quisas cientificas que venham a contribuir para a formagao discente e
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consciente de seu papel na sociedade. Dessa forma, a presente analise
empregou o método bibliografico e documental, por meio da pesquisa
a artigos, trabalhos académicos, bem como livros pertinentes a tema-
tica abordada.

Ou seja, a pesquisa bibliografica consiste em ser desenvolvida
tendo como bases apenas materiais ou pesquisas ja elaboradas, cons-
tituindo-se principalmente de livros, teses, dissertagdes e artigos cien-
tificos. Para tal proposta foram selecionadas obras, trabalhos acadé-
micos e artigos cientificos relativos a dinamicas territoriais e pratica
pedagogica. Assim, como critérios de selegdo para o arcabougo tedri-
co que subsidiam a discussao.

Segundo Padua (1997, p. 62):

Pesquisa documental é aqueles realizados a partir de docu-
mentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados cien-
tificamente auténticos (ndo fraudados); tem sido largamente
utilizada nas ciéncias sociais, na investigacdo histérica, a fim
de descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo suas carac-
teristicas ou tendéncias.

Percebe-se certa semelhancga entre as pesquisas bibliografica e a
documental, mas a diferenca entre essas pesquisas reside na natureza
de suas fontes, pois esta forma vale-se de materiais que ndo ganharam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados
em consonancia com os objetos da pesquisa.

Assim, além de considerar os documentos de arquivos, institui-
¢Oes, igrejas, sindicatos etc., ha também aqueles que ja foram proces-
sados, mas podem adquirir outras explicacdes etc. Na pesquisa docu-
mental, acontece quase 0 mesmo processo da pesquisa bibliografica,
sO que se utiliza um material mais diferenciado e que pode ser obtido
em Orgdos publicos ou até em institui¢des privadas e na bibliografica
as fontes dos dados da pesquisa sdo por meio de materiais localizados
em bibliotecas.

Para tal proposta foram selecionadas obras, trabalhos académi-
cos e artigos cientificos relativos ao curriculo, legislacao educacional,
ensino de historia e geografia e atuacao docente. Assim, como crité-
rios de selecdo para o arcabougo tedrico que embasaram o discurso.
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Como instrumento para coleta e obten¢ao dos dados, foi necessaria
a selecdo e classificacao de documentos que abordam a concepgao e
objetos selecionados para esta pesquisa. Apos selegao e classificagao
dos documentos, fez-se leitura, fichamento e reflexdo a luz da funda-
mentacao teorica.

Assim, a analise documental consiste, conforme Kelly (apud
Gauthier, 1984, p. 296):

Trata-se de um método de coleta de dados que elimina, a0 me-
nos em parte, a eventualidade de qualquer influéncia — presen-
¢a ou interveng¢do do pesquisador — do conjunto das interagdes,
acontecimentos ou comportamentos pesquisados, anulando a
possibilidade de rea¢do do sujeito a operagao de medida.

Conforme dito acima, a pesquisa documental tem um carater
ndo influenciavel, pois em outros tipos de pesquisa tem-se a influén-
cia direta ou indireta do pesquisador nos resultados, onde a simples
presenca pode exercer tendéncia aos resultados. Nessa perspectiva,
deu-se preferéncia pela pesquisa documental, para tanto entre os do-
cumentos utilizados na pesquisa estao: divisdes territoriais e legisla-
cdo educacional vigente.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a pesquisa realizada, percebe-se que o planeja-
mento escolar e o uso de recursos didaticos adequados se seguidos de
maneira adequada podem proporcionar aos alunos da educagao ba-
sica a aquisicdo de conhecimentos primordiais e que serao o alicerce
para as séries posteriores.

Em relacdo aos professores, os mesmos devem mostrar cons-
ciéncia da relevancia do planejamento escolar e conhecer as conse-
quéncias do seu uso adequado para estimular uma pratica de ensino
efetiva, utilizando recursos didaticos de acordo com os conteudos
propostos para educagao basica, estimulando o desenvolvimento cog-
nitivo por meio do uso de recursos que passam por uma reflexdao no
qual pode ser verificada sua viabilidade e relevancia pedagogica.

O ensino de historia e geografia como instrumento sempre
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acompanha na educacdo promovendo conhecimento, desenvolvi-
mento, habilidades e auxilia no processo de socializacao. O ensino de
historia e geografia deve trabalha a criatividade e o pensamento criti-
co aliado ao raciocinio de forma descontraida. Quando realizada em
grupo, promove a socializa¢ao. O profissional capacitado deve plane-
jar e organizar suas atividades, fazendo de praticas inovadoras nao sé
como diversdao, mais um instrumento eficiente no aprendizado.

Todas as escolas oferecem materiais diversificados para o tra-
balho, no entanto poucas escolas dispdem de espacos adequados para
crianga aprender, o que pode dificultar o processo de ensino. Através
dele a criangca amplia suas experiéncias e tem oportunidade de com-
preender-se dentro das relagdes sociais em que vive. Portanto, diante
da pesquisa, pode-se dizer que as atividades despertam no aluno uma
aprendizagem significativa quando os contetidos sdao planejados e di-
rigidos, levando a crianga a desenvolver seus conhecimentos de forma
espontanea e nao imposta.
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O BULLYING
NO AMBIENTE ESCOLAR

Maria Aparecida Rodrigues de Sousa Voltolini'
Luciana Raimunda de Lana Costa?
Elizete Dall’ Comune Hunhoff?

Nado ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. Quem ensina ensina alguma coisa a alguém.
Paulo Freire (1997, p.23)

INTRODUCAO

As demandas enfrentadas pela instituicio escolar tém

aumentado a cada dia. A escola se vé envolvida entre situacdes de
ensino e conscientiza¢ao acerca de temas diversos que envolvem des-
de a cognicao a ética, como ferramentas de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, nao sao poucas as insergoes feitas por professores/
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educadores que, reconhecendo e visualizando a necessidade, desen-
volvem projetos interventivos para além do que (em tese) deveria ser o
papel do professor: mediar o conhecimento e a aprendizagem.

A escola onde realizamos a pesquisa aqui descrita nao € isenta
de conflitos que culminam em desafios, assim como as demais escolas
do estado e do pais. Essa instituicdo carece de apoio, pois, enfren-
ta problemas disciplinares e comportamentais que nem sempre Sao
simples de serem resolvidos, como o bullying. Assim, neste artigo co-
tejamos refletir sobre um projeto de inser¢ao desenvolvido em 2018,
cujo objetivo foi prevenir e conscientizar toda a comunidade escolar
quanto a presenca desse tipo de violéncia, em suas diversas facetas.

A metodologia utilizada foram a observagdo, a analise e a pes-
quisa de campo e bibliogréfica, no intuito de que compreendéssemos
como ocorre 0 bullying e, em seguida, intervir com ag¢des conscienti-
zadoras, por meio de palestras, leituras de textos alusivos ao tema,
debates, encenagdes, videos. Tudo para promover a possivel mudanga
de comportamentos dos alunos em relagdo tanto as pessoas que prati-
cam, quanto as que sofrem a violéncia.

Utilizamos como aporte tedrico obras de autores que trazem
abordagens ao tema, como Paulo Freire (1989, 1997, 2006), Gasparin
(2007), Silva (2010), Fante (2005), Oliveira (2002), Jauss (1994),
Candido (1992), também o filme O extraordindrio, baseado no livro
homonimo, de R. J. Palacio.

Este texto estd dividido em duas partes. Na primeira, contex-
tualizamos o leitor sobre os conceitos e sentidos acerca da proble-
matica do bullying. Na segunda, trouxemos reflexdes a cerca de uma
atividade proposta na Escola Plena Senador Filinto Muller, com o
Projeto Interventivo “Um por todos e todos contra o bullying”, cujos
resultados podem servir de inspiracao a outras escolas que, em perio-
dos de aulas presenciais e também virtuais, enfrentam desafios quanto
a violéncia declarada ou velada do bullying no espago escolar, fisico e
virtual.

Sentidos possiveis a partir do termo bullying
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O termo bullying vem da palavra inglesa bully. Segundo Fante
(2005, p. 14), traz em uma traducdo literal de bully, sentidos signifi-
cativos como “[...] valentao, tirano, brutalizador ou amedrontador.”
Quem o pratica € alguém que precisa estar sempre no centro das aten-
¢Oes, que queira passar uma imagem de poder em relagcdo aos outros
seres, que lhe parecem inferiores.

O bullying é um subconjunto de comportamentos agressivos
que envolvem intimidagdes, insultos, assédios, exclusoes e dis-
criminagdes de todo género. [...] sdo atitudes caracterizadas
pela repeticdo e, pelo desequilibrio de poder e pela violéncia
que, geralmente, acontece sem motivo aparente, cuja finalidade
¢ de maltratar, intimidar, provocar dor, angustia e sofrimento.
(FANTE, 2005, p. 28).

O termo bullying se refere a todo tipo de agressdo que faz
com que o outro se sinta inferior, nao somente no ambiente escolar.
Caracteriza-se pela agao repetitiva de incomodar o outro, seja com
agressao fisica, verbal ou on line (cyberbullying). Sentimos que a violén-
cia vem crescendo a cada ano em nossas escolas, fato que nos preo-
cupa porque observamos que essa pratica vem se tornando corriquei-
ra. Parece, em muitos casos, fazer parte do cotidiano dos educandos.
Muitas agressdes sao chamadas de brincadeira, como algo que nao
deva ser levado a sério, porém, isso deve ser analisado e refletido com
os discentes, pois causam magoas, ferem o outro, e podem trazer con-
sequéncias graves, como traumas, insegurancas e acoes revidatorias
graves, como trazem muitos relatos policiais.

Bullying é uma palavra utilizada para qualificar comportamen-
tos violentos no ambito escolar, tanto de meninos quanto de
meninas. Dentre esses comportamentos podemos destacar
agressoes, os assédios e as acOes desrespeitosas, todos realiza-
dos de maneira recorrente e intencional por parte dos agresso-
res. (SILVA, 2010 p.21).

As agoes proferidas pelos agressores sao intencionais, eles sa-
bem e querem fazé-las, no entanto, nem sempre estao cientes das con-
sequéncias dessas atitudes que, para os autores, podem nao ser tidas
como agressdes. Antes, entendem e postulam serem brincadeiras.

Observa-se as manifestagcbes do bullying em atitudes de

82



REFLEXOES EDUCACIONAIS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

xingamento, gozag¢dao, humilhag¢ao, zombaria, isolamento, apelidos,
ironia, preconceitos, situagdes que acompanham a crianga e, esta,
muitas vezes, nio ¢ capaz de resolver tal situa¢io sozinha. E pertinen-
te analisar como as consequéncias do bullying agem sobre os alunos, a
ponto de leva-los a manifestarem o desejo de desistir de frequentar a
escola, devido ao sofrimento continuo no ambiente escolar.

Para Silva, o bullying nao é mais s6 uma questao escolar, sdo
atitudes que se disseminaram por toda parte, tornando-se uma ques-
tao de ordem escolar, de saude publica. A autora enfatiza:

Nao tenho duvidas de que o bullying ndo pode ser mais tratado
como um fendmeno exclusivo da area educacional. Atualmente
ele ja ¢ definido como um problema de satde publica e, por
isso mesmo, deve entrar na pauta de todos os profissionais que
atuam na area médica, psicoldgica e assistencial de uma forma
mais abrangente. (2010, p. 14).

Consoante a afirmacdo acima, também entendemos que o
bullying nao é um ato corriqueiro ou a mera violéncia, ja que a agres-
sividade ocorrida em suas manifestagdes nao se limita simplesmente
a um fato isolado, mas a agressdes continuas, que tornam o aluno
prisioneiro do agressor. Este é, a0 mesmo tempo, uma vitima que em
forma de agressividade, demonstra em suas atitudes a falta de afeti-
vidade, originarias de ag¢des sofridas e/ou observadas. Ou seja, a “O
que lhes falta, de forma explicita, ¢ afeto pelos outros. Essa afetivida-
de deficitaria (parcial ou total) pode ter origem em lares desestrutu-
rados ou no proprio temperamento do jovem.” (SILVA, 2010, p. 44).

Conforme Fante (2005, p. 71), “[...] o caso da vitima agressora,
que € o sujeito que sofre a violéncia e transfere a indignagao em forma
de agressao a criangas mais frageis”. Entao, muitos alunos que sdo
vitimas do bullying acabam se tornando agressores para repreender o
sentimento de humilhagao e indignagao, transferindo para os colegas
a mesma violéncia sofrida.

Silva (Ib. p. 45) aponta a existéncia de sujeitos espectadores do
bullying, mas que se calam, na maioria vezes por medo de se torna-
rem alvos do agressor. Essas testemunhas passivas também sofrem
pelo fato de ndo conseguirem acabar com o sofrimento das vitimas,
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seus colegas. Silva (2010, p. 81-82 ) cita as Andlises de Olweus (1978) e
afirma que

O objetivo principal de Olweus era avaliar as taxas de ocorrén-
cia do bullying e as formas pelas quais ele se apresentava na
vida escolar das criangas e dos adolescentes de seu pais. Em
1989, o estudo constatou que um em cada sete alunos encontra-
va-se envolvido em casos de bullying, tanto no papel de vitima
como no de agressor. Em 1993, ele publicou um livro intitulado
Bullying at School, em que divulgou os resultados de seus estu-
dos, discutiu o problema e apresentou intervengdes e formas de
identificar agressores e vitimas.

O autor ainda enfatiza, a luz de Olweus, que as criangas, vitimas
de bullying, possuem dificuldades para desenvolver a autodefesa e que,
normalmente, sdo ansiosas, amedrontadas, inseguras ou sao isoladas
por nao possuirem habilidades de socializacao. Entao, entendemos
0 quanto € necessario que pais e professores estejam atentos e em
observagio constante. E importante ainda que ajudem a evitar pos-
siveis ocorréncias com seus filhos e alunos, na escola e fora dela, em
quaisquer das posi¢des. Mas também que os ensine a conversar so-
bre o assunto, a se colocar, a denunciar situagdes de constrangimento
dentro ou fora do espacgo escolar.

Bullying - a tipificacdao das vitimas e dos agressores

Os problemas ocasionados pela pratica do bullying prejudi-
cam o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo dos alunos. Para
que acorra o bullying ha alguns tipos de envolvidos, denominados de
vitimas tipicas, vitimas provocadoras, vitimas agressivas, testemunhas
ou espectadores e 0s agressores.

Segundo Fante (2005, p. 71), a vitima tipica refere-se ao indi-
viduo que sofre repetidas vezes a agressao e ndo resolve a situagao por
nao conseguir se impor. Na maioria das vezes, essa vitima ¢é timida,
insegura, submissa e possui baixa autoestima, que a impede de rea-
gir contra a violéncia sofrida. Esse caso retrata as caracteristicas dos
envolvidos como uma vitima tipica, sendo que a maioria dos alunos
que sofrem bullying na escola possui o comportamento de timidez,
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retracao e dificuldades de socializacao.

A vitima provocadora é caracterizada pela personalidade
agressiva, pois, tenta revidar a agressao, mas, geralmente, isso aconte-
ce de forma ineficaz e sdo pessoas que sofrem maus tratos, apelidos,
gozacgdes e buscam resolver o problema sozinhos. (FANTE, 2005, p.
71). Fazem isso na intengao de conseguir libertar-se dessa violéncia.
No entanto, acabam sofrendo repressoes, agressdes e chegam ao ex-
tremo de desistir do proprio direito a liberdade.

Os agressores sao aqueles que agridem os mais fracos, podem
ser do sexo feminino ou masculino, veem sua agressividade como
qualidade. Geralmente, estdo em maior nimero entre os alunos da
escola. Isto posto, sabemos que a atitude de quem pratica o bullying
acarreta para/na escola uma sensag¢ao de “[...] desumanizacdo, que
nao se verifica, apenas, nos que tem sua humanidade roubada, mas
também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, ¢ distor¢dao
da vocagdo do ser mais. E distor¢io possivel na historia, mas nio vo-
cag¢do historica”. (FREIRE, 1987, p.16).

Além de agressores e agredidos, ha aqueles alunos que nem
sofrem e nem praticam o bullying, mas acabam sofrendo as conse-
quéncias, visto que presenciam situacOes vivenciadas pelas vitimas.
E comum encontrarmos entre os alunos que nio praticam ou sofrem
o bullying, aqueles que ficam constrangidos, pois, sentem-se inertes
frente a tamanha violéncia. Se sentem incapazes de tomar uma provi-
déncia ou denunciar as cenas presenciadas por medo de se tornarem
também vitimas. Ou seja,

[...] permanecem acomodados e adaptados, “imersos” na pro-
pria engrenagem da estrutura dominadora, temem a liberdade,
enquanto nao se sentem capazes de correr o risco de assumi-la.
E a temem, também na medida em que, lutar por ela, signifi-
ca uma ameaga, ndo SO aos que a usam para oprimir, COmo
seus “proprietarios” exclusivos, mas aos companheiros oprimi-
dos, que se assustam com maiores repressoes. (FREIRE, 1987,
p.19). (Grifos do autor).

Embora os sentidos dessa citacdo se adapte a questdes sociais
mais abrangentes do que o bullying, entendemos que a percepgao e
desconstrucao do status quo se inicia nas bases da aprendizagem, no
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Ensino Fundamental e Basico, momento em que o estudante tem a
oportunidade de avaliar a si e a0 meio, abstrair ou refutar comporta-
mentos “[...] de uma ordem injusta que gera a violéncia dos opresso-
res e esta, o ser menos”’. (FREIRE, 1987, p. 16. (Grifo do autor).

Em se tratando de aprendizagem, a violéncia prejudica a todas
as partes, seja de qual ordem for, inclusive para quem assiste aos acon-
tecimentos, pois,

[...] € uma das causas do desinteresse, da falta de concentragdao
nos estudos, da perda de dias letivos e da vontade de assistir
as aulas, por ficarem nervosos, revoltados, com medo e inse-
guros, trazendo prejuizo para o desenvolvimento académico e
pessoal. (ABRAMOVAY e RUA, 2003, p.81).

Para além do desinteresse e baixo desenvolvimento intelectual,
0 bullying coloca todas as partes da comunidade escolar em questiona-
mento sobre a sua real condi¢ao e papel frente a violéncia e, na maio-
ria dos casos, provoca a sensagdo de impoténcia, com consequéncias
psicoldgicas e sociais em varios niveis, na propria escola.

Conforme Fante (2005, p. 29), o fendmeno bullying ja esta
na escola hd muito tempo, porém, de forma oculta e sutil, passa
despercebido ao professor, pois, a maioria das agressdes acontece longe
dos adultos, tornando-se desconhecida aos olhos dos profissionais da
escola. Destaca também alguns fatores internos a escola que podem
ser responsaveis pelos comportamentos agressivos, tais como: o clima
escolar, as relagdes interpessoais e a relacao professor - aluno. Dessa
forma, o clima escolar é caracterizado pela socializacdo e busca pela
equidade entre os alunos. Entendemos que a indiferenca, a alienagao,
a falta de projetos e a falta de profissionais de apoio também propi-
ciam a presenca das agressdes no ambiente escolar.

O papel da escola no combate ao bullying

As manifestagdes do bullying ocorrem no cotidianamente e, por
vezes, passam despercebidas aos olhos dos profissionais da educacao,
geralmente, por dois motivos: ou pelo desconhecimento de como agir
ou por desconsiderar as agressoes, tratando-as como ladicas. Todavia,
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¢ notorio o sofrimento do aluno quando submetido ao bullying e a sua
dificuldade em libertar-se de tal violéncia.

Segundo Fante (2005, p. 67), o bullying ocorre com maior fre-
quéncia na sala de aula, por isso o professor se torna um persona-
gem herdi, em seu ambiente de atuagao, no seu combate. Os alunos,
muitas vezes, desrespeitam a presencga dos professores e promovem,
mesmo na sala de aula, um ambiente de inseguranga, com constantes
conflitos, onde até o professor acaba por tornar-se vitima do bullying.

A escola pode e deve nortear um caminho para influenciar na
mudanga de ideias, de comportamentos e valores, tanto para os profis-
sionais que precisam estar preparados para enfrentar o bullying, quan-
to para os alunos que precisam aprender a agir de forma responsavel,
consciente e autonoma, frente as situagdes que se apresentarem.

As comunidades escolar e académica tém apresentado preocu-
pagdo com a capacitagao dos professores, sobre como lidar ou dimi-
nuir os casos de abusos, pois, estdo diretamente ligados ao processo
de ensino. Por isso, entendemos que o bullying, como violéncia esco-
lar, deveria merecer maior atencdo, nao s6 da escola, mas também
governamental, para a possivel redugdo desse fendmeno desafiador.

O professor, sensivel aos problemas educacionais, pode influen-
ciar no processo de desenvolvimento do carater da crianga, visando
a socializa-la com os demais colegas. Nesse contexto, a escola possui
um papel fundamental no desenvolvimento do relacionamento social
discente, pois, o professor possui o papel do mediador no processo
de intera¢ao, ao desenvolver a sociabilidade do aluno com o grupo
escolar.

Contudo, a escola estara contribuindo com as manifestacdes
do bullying quando se aliena, quando nado propicia situagdes sociais e
educativas que elevem, que promovam as interrelagcdes entre alunos e
professores, seja por manter agdes hostis, autoritarias, repressivas ou
que excludente. Tais a¢des podem ocorrer pelo despreparo do pro-
fessor, por este nao saber lidar com situagdes conflituosas na sala de
aula. Entretanto,

E necessario que cada institui¢ao escolar brasileira enfrente as
violéncias escolares com firmeza e altivez pedagbgica. A paz se
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constroi tao cedo quanto possivel porque - nao é demais repetir
a Constitui¢ao da UNESCO - se a guerra nasce nas mentes dos
homens, também nelas se pode e deve construir a paz. Em ou-
tras palavras, € por intermédio de uma educacdo de qualidade
que consiga mobilizar o potencial criativo de criangas e jovens
e assegurar o desenvolvimento pleno de sua autoestima, ¢ que
haveremos de formar mentes voltadas para a construgdao de
uma cultura de paz. (WERTHEIN. In ABRAMOVAY; RUA,
2003, p. 12).

Deve-se edificar a paz e a solidariedade desde a mais tenra ida-
de. Corroboramos que a boa convivéncia, muito além de ser um direi-
to e um dever, constitui-se como carater basilar emocional, psicologi-
co e social e, assim como a equipe docente se preocupa em transmitir
conhecimento cognitivo, a empatia precisa também ser ensinada e
praticada na escola.

Atividade desenvolvida na inser¢ao*

O projeto proposto a escola visou levar aos alunos a aprende-
rem a se socializar, a desenvolverem responsabilidades, defenderem
ideias e, acima de tudo, a serem protagonistas. A maxima do projeto
foi: “Um por todos e todos contra o bullying”, com o objetivo claro
de ndo somente proporcionar o contato e a interagao entre os alunos,
mas discutir o assunto sobre intolerancia, preconceito, abuso, agres-
sOes no ambiente social, escolar ou nao, e incentiva-los a terem atitu-
des éticas e respeitosas, fazendo-os refletir a respeito do bullying e as
suas consequéncias.

4 Projeto de inser¢ao desenvolvido na A Escola Estadual Senador Filinto Muller.

Esta localiza-se na Rua Glicério Martins Pinto, n° 23, Bairro Vila Nova, munici-
pio de Arenapolis, Estado do Mato Grosso.
Segundo dados do Censo Escolar de 2018, a escola possui 377 alunos em Ensino
Meédio (230 alunos) e EJA (147 alunos), além de atender a 11 alunos de Educagdo
Especial pertencentes tanto a zona urbana quanto a zona rural. Oferece alimenta-
¢do escolar aos alunos, atendimento educacional especializado e atividade com-
plementar. A institui¢do tem o compromisso de formar jovens protagonistas que
sejam capazes de conviver em harmonia, respeitando e aceitando as diferencas
dentro de principios de consciéncia moral e cidada, para atuarem na sociedade
como atores e ndo como meros espectadores.
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No desenvolvimento do projeto preocupamo-nos ainda em de-
bater as atitudes, musicas, piadas, expressOes que parecem brincadei-
ras e que ocorrem, mesmo de forma sutil. Rodrigues (2003, p. 83) afir-
ma que “[...] ha uma necessidade de que os educadores identifiquem
as experiéncias de vida dos alunos, em busca de promover a com-
preensdo da realidade cultural e da participagao ativa da sociedade”.

Na elaboragdao do projeto, buscamos pensar em alternativas
para amenizar a acao do bullying no espago escolar, também para tor-
nar o aluno protagonista da prépria aprendizagem, por meio de traba-
lhos de pesquisas e participagdes orais.

Como meio de ensinar aos alunos estratégias anti bullying, no
desenrolar das atividades do projeto, oferecemos aos discentes o su-
porte moral com variados temas: preconceitos, racismo, aparéncia,
apresentados com dindmicas, teatro, filmes elucidativos, documenta-
rios, slides e palestras. Procuramos demonstrar, ensinar e refletir sobre
como agir diante do problema, visando a melhorar a convivéncia e a
harmonia no ambiente escolar.

O desenvolvimento do Projeto “Um por todos e todos contra
0 Bullying”

A escola Plena Senador Filinto Miiller, em seu PPP, tem como
um dos objetivos um ensino visando a educagdo para a cidadania.
Sobre isso, Oliveira cita a importancia de ensinar a crianga a respeitar
e buscar entender a cultura, os costumes e as preferéncias dos colegas:

Educar para a cidadania envolve a formacgdo de atitudes de so-
lidariedade para com os outros, particularmente com aqueles
em dificuldade de superacao de atitudes egoistas; implica fazer
gestos de cortesia, preservar o coletivo, responsabilizar-se pelas
proprias agdes e discutir aspectos éticos envolvidos em determi-
nada situagdo. Inclui, para cada crianga, poder se expressar e
respeitar a expressao do outro em relagdo a sentimentos, ideias,
costumes, preferéncia, ser aceita em suas caracteristicas fisicas
e morais, receber demonstracao de interesse em saber as razoes
da auséncia de outra crianc¢a e criar formas nao violentas de
solugdes de conflitos. (OLIVEIRA, 2002, p. 52).

Para a concretizagdao do cumprimento dos objetivos para todas
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as turmas do Ensino Médio, buscamos no coletivo escolar a ajuda
para desenvolver as a¢des interventivas. Contamos com 0s professo-
res de portugués, inglés, educacgao fisica e historia, além dos orienta-
dores de Linguagem e Humanas. Os trabalhos foram divididos em
quatro fases. Na primeira, os professores trabalharam a conceituagao
do tema bullying por meio de slides, videos e rodas de conversa. Nessa
fase, os alunos foram estimulados a falarem sobre o assunto. Alguns
desabafaram, expuseram que ja haviam sofrido bullying, outros que
sofriam e houve os que assumiram sua pratica.

Na fase seguinte, planejamos um meio de mexer concretamente
com as emocgoOes e a razdao dos adolescentes, visando a gerar a dis-
cussdo em sala. Escolhemos fazer a exibi¢ao do filme “O extraordi-
nario” (2017)°, cuja narrativa traz a historia de Augie Pulman, um
menino que nasceu com uma deformacao facial de origem genética,
a sindrome de Treacher, e luta para se sentir inserido socialmente.
O garoto, quando saia a rua, escondia o rosto sob um capacete de
astronauta. Foi alfabetizado em casa e quando os pais decidiram ma-
tricula-lo na escola, enfrenta os olhares de estranheza dos colegas, o
isolamento e o bullying. Mas, também ¢ na escola que ele consegue se
superar, fazer amizades que o ajudam a sair de seu casulo.

Ja na terceira fase foram desenvolvidas outras atividades, a par-
tir do entendimento do filme, como a criacao de folders, cartazes, fra-
ses de combate ao bullying, palestras estas na terceira etapa do projeto.
Percebemos que por meio da exibi¢do do filme e sua interpretagdo co-
letiva, foi possivel desenvolver um didlogo entre o enredo e a realidade
da escola. Assim, os educandos puderam exercer o seu poder de argu-
mentagdo a respeito de assuntos antes desconhecidos e/ou evitados
no ambiente escolar, como ocorre em relagao ao bullying, fendbmeno
vivenciado por muitos, mas ainda pouco esclarecido e discutido.

Na quarta etapa o objetivo era compartilhar os conhecimentos
adquiridos com o projeto com estudantes de outras escolas, assim rea-
lizar uma maratona contra o bullying percorrendo as escolas do mu-
nicipio. Para a execugdo dessa quarta foram escolhidos alguns alunos

5 O filme “O extraordindrio” foi dirigido por Stephen Chbosky e teve o roteiro
escrito por Steve Conrad.
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que se destacaram como protagonistas para formarem a equipe que
estaria indo nas escolas e palestrando sobre a tematica, suas caracte-
risticas e efeitos desastrosos nas vitimas. Para tanto, os estudantes pro-
duziram teatro sobre o assunto, musica, slides, jogral e panfletos. O
material impresso foi distribuido na escola, nas ruas e no centro da ci-
dade. Esta fase do projeto de intervengao foi pensada levando em con-
ta a premissa de que projeto de intervencdo ¢ uma metodologia eficaz
no desenvolvimento do alunado, mas somente se o projeto de inser-
¢ao contribuir para que os discentes possam adotar atitudes de respei-
to com o proximo, “alguns estudos tém vindo a destacar a eficacia de
intervengOes focadas em desenvolver competéncias sociais € emocio-
nais nas escolas, como forma de dar resposta ao bullying”(MATOS
2013, p. 22). Neste sentido, percebemos que o projeto contribuiu nao
sO para diminuir a incidéncia de bullying na escola Senador Filinto
Muller, mas também em outras instituigdes escolares do municipio.

Salientamos que a adaptagdo filmica nao se limita ao recorte
do texto principal, tampouco a sua remontagem, pois ela ¢ uma re-
criagao do texto fonte. O primeiro plano da narrativa coletiva (escri-
tor, cameras, editores, diretor) trata predominantemente do bullying,
embora outros temas possam ser observados, como o preconceito, a
superagao, o sentimento de pertencimento, a autoaceitagdo, o posi-
cionamento de pais e educadores, a empatia, a dindmica familiar e
a inclusdo social. Sugerimos aos alunos a leitura do livro O extraordi-
ndrio, de R. J. Palacio, romance homoénimo ao filme e destacamos a
importancia de terem o contato com a literatura, com o texto original.
Todavia, nesse momento o foco foi provocar a reflexao sobre as mani-
festagdes do bullying na escola.

O bullying é um fendOmeno que afeta a vida das pessoas ao redor
do mundo, causa transtornos psicossociais. No filme “O extraordi-
nario” os alunos puderam compreender a realidade do fendomeno, de
uma forma didatica, artistica e ludica, entender nao sé a realidade
vivenciada pelo protagonista, mas por verossimilhanca, suas proprias
frustragdes. Nos debates sugiram outras formas de violéncia trazidas
de suas proprias experiéncias e realidade: Sindrome de Down, TEA
(Transtorno do Espectro Autista), Sindrome de Tourette, estrabismo,

91



Natércia de Andrade Lopes Neta | Lucio Costa de Andrade | Leandro Mayer (Org.)

labio leporino, entre outros. Quando se tem ou se promovem situa-
¢Oes de compaixao com exagero em relagdo a pessoa que apresen-
ta tais caracteristicas também causa o efeito de constrangimento e
intimidacao.

Os discentes puderam refletir sobre as diversas formas de
bullying, geradas pelos temas advindos do filme, desde a simples curio-
sidade ao sarcasmo velado, como aconteceu no primeiro encontro de
Augie (protagonista do filme) com os amigos, fatos que perpassam
pelas piadas até a agressao fisica. A gozagdo sofrida em sala de aula
quando o personagem Julian faz associacao de Augie a um persona-
gem de Star Wars causou um despertar de consciéncia.

O bullying ndo afeta apenas a vitima. Afeta também a familia
que se sente impotente e insegura sobre 0s rumos a seguir. No filme,
o pai de Augie hesita em envia-lo a escola; a irma teme em convidar o
irmao para a apresentacdo de teatro.

Quanto ao agressor, percebemos que o comportamento familiar
possui destaque e (em algumas situagdes) pode ser a principal mola
propulsora para o seu comportamento agressivo. Isso, no filme, foi
constatado na atitude da mae de Julian, esta expressou ter despre-
zo pela deformidade do protagonista, servindo de mau exemplo ao
filho, que tem seus atos abusivos minimizados por ela. Percebemos
a importancia da familia no processor da crianga e na participagdo/
cooperacgdo da desta na escola:

Nao se experimentou para a educagdo informal nenhuma célu-
la social melhor do que a familia. E nela que se forma o carater.
Qualquer projeto educacional sério depende da participacao
familiar: em alguns momentos, apenas do incentivo; em outros,
de uma participagdo efetiva no aprendizado, ao pesquisar, ao
discutir, ao valorizar a preocupagao que o filho traz da escola.

Por melhor que seja uma escola, por mais bem preparados que
estejam seus professores, nunca vai suprir a caréncia deixada
por uma familia ausente. (CHALITA, 2004, p.17).

A omissdo ou a inobservancia da familia em relacao aos fa-
tos que circundam seus filhos pode resultar em comportamentos que
deslocam a nog¢do de limites. A familia tem uma importancia funda-
mental na esfera social e deve ser presenca marcante na vida escolar
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do educando, se possivel, ser exemplar aos filhos, para que possam
compreender o senso de empatia e respeito.

Augie, personagem do filme, mostra ao espectador o que deve
ou nao ser feito diante do que se considera como “diferente”, demons-
tra 0 quanto todas as pessoas diferem, com licdes de humanidade.
Entendemos que a escola, gestdo e corpo docente, ndo pode e ndo
deve se esquivar da responsabilidade de se posicionar frente a presen-
ca do bullying. No filme, as agdes da escola foram demoradas e mes-
mo confusas perante situagdes de conflitos. Isso ocorre, por exemplo,
quando o diretor, no momento que conhece Augie, faz brincadeiras
com o seu proprio nome, tentando fazer Augie se sentisse melhor com
sua situagdo conflituosa, como se dissesse: “Esta vendo? Todos pas-
samos por constrangimentos ou temos algo a que nos envergonhar
ou nos fazer sentir menores”. O comportamento do diretor, embora
bem-intencionado, deixa claro a inseguranca e falta de preparo que
muitas escolas tém ao lidar com o problema de abusos e preconceitos.
Fica a pergunta para o espectador: se Augie nao tivesse a sindrome
de Treacher, o comportamento do diretor seria 0 mesmo? Faz-se ne-
cessario que a instituicdo escolar se prepare para assumir seu papel
de lideranca diante das dificuldades que surgem e sao vivenciadas em
seu ambiente.

[...] um ambiente pedagogico pacifico e estimulante é condi-
¢do prévia para a aprendizagem e o processo educativo como
um todo. Por isso mesmo, superar as violéncias nas escolas ¢
um investimento de seguro retorno em favor do padrdao de qua-
lidade. (WERTHEIN, In ABRAMOVAY; RUA, 2003, p. 12).

Um ponto questionado pelos alunos participantes do projeto
sobre o enredo do filme foi justamente a atitude antipedagogica do di-
retor, quando este admite que imagina qual seja a motivagao de uma
briga, mas nao investiga o caso, e falha em sua lideranca. Ou mesmo a
atitude de outro personagem que presencia uma piada preconceituosa
em sala, incomoda-se, mas nao se coloca contra. Assim, pensamos
que a seriedade, o compromisso com outro deve estar em primazia
nas a¢oes e objetivos da docéncia.

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de
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ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total, dire-
tiva, politica, ideoldgica, gnosiologica, pedagbgica, estética e
ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a
decéncia e com a seriedade. (FREIRE, 2006, p.24).

Por meio do conflito vivido pela personagem principal, assim
como a sua segrega¢do no decorrer da trama, os alunos puderam falar
sobre o tema e até mesmo tecer depoimentos, relatar experiéncias.
Tudo foi ferramenta para ensinar valores, discutir sentimentos de su-
peragdo e aceitagao das diferengas, com o intuito de melhorar as rela-
¢Oes interpessoais.

Projetodeintervengao - arecepg¢ao do filme “QO extraordinario”

Assim como a literatura humaniza, ao ser transposta para o
filme, também exerce a fungao de tornar o espectador mais sensivel as
vicissitudes, a propria existéncia.

[...] porque elabora uma linguagem que fala de perto ao nosso
modo de ser mais natural. Na sua despretensdo, humaniza; e
esta humanizac¢do lhe permite, como compensagao sorrateira,

recuperar com a outra mao uma certa profundidade de signifi-
cado e um certo acabamento [...] (CANDIDOQO, 1992, p.13)

Candido provoca-nos a reflexdo de que o sujeito, imbuido em
um contexto ficcional, sente-se também mergulhado na histéria.
Desse modo, percebemos que a relagao entre a ficcdo e a prdxis pe-
dagdgica alcanga patamares maiores do que o deleite ou a diversdo.
Promove a criticidade.

A partir da exibi¢do do filme “Extraordinario”, foram discu-
tidos diversos conceitos como: normalidade, bullying, corporeidade,
preconceitos, entre outros, por meio de atividades diversas, tais como:
debates, criacdo de videos, leituras, dindmicas de grupo, entre outras
acOes de reflexdo e analise.

Logo apos a exibicao, cada classe de alunos era convidada a se
posicionar em circulo, e em dialogo, com algumas questdes pré-ela-
boradas, refletir sobre os temas abordados no filme. Percebemos que
muitos estudantes se identificaram, tiveram empatia ou se sentiram
no lugar do protagonista, pois ja tinham experienciado situacdes de
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discriminag¢do, como as apresentadas. Neste sentido, Jauss (1994) na
Estética da Recepgdo salienta:

Ademais, a obra que surge ndo se apresenta como novidade ab-
soluta num espago vazio, mas, por intermédio de avisos, sinais
visiveis invisiveis, tracos familiares ou indica¢des implicitas,
predispdem seu publico para recebé-la de uma maneira bastan-
te definida. (JAUSS, 1994, p. 28).

Os alunos perceberam a obra filmica e a situagio nela apresen-
tada como algo que partiu do real, de acordo com a historicidade de
cada um. Isto porque “[...] ler o mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamen-
te” (FREIRE, 1989, p. 09). Isto significa que o olhar do aluno para o
filme se constituiu conforme suas vivéncias, experiéncias e (até mes-
mo) memorias.

A arte pode contribuir para o desenvolvimento da consciéncia
por meio de situagdes apresentadas na ficgdo. Esta pode ser a repre-
sentacdo do real de algo ou alguém, mostra que o ser humano pode
evoluir quando esta inclinado a mudanga.

E preciso que o eu oprimido rompa esta quase “aderéncia”
ao tu opressor, dele “afastando-se”, para objetiva-lo, somente
quando se reconhece criticamente em contradi¢do com aquele.
Esta mudanca qualitativa da percep¢ao do mundo, que nao se
realiza fora da praxis, ndo pode jamais ser estimulada pelos
opressores, como objetivo de sua teoria da ag¢ao. (FREIRE,
1987, p.87). (Grifos do autor).

Ao perceberem que o protagonista era afetado pelo tratamen-
to dos colegas, os nossos alunos também perceberam que algumas
agOes praticadas no espago escolar como brincadeira, ndo o eram,
causavam dissabores. Ao assistirem o sofrimento daquele menino, 0s
alunos puderam repensar suas atitudes, reavaliar o comportamento,
assim como compreender que a tolerdncia e o respeito mutuo fazem-
-se necessarios no dia a dia.

A atividade de assistir ao filme, relacionada com as pesquisas e
debates, fez com que os alunos refletissem sobre suas atitudes com re-
lagdo aos colegas e o tratamento com as pessoas em geral. Percebemos
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que a arte, filme e literatura, exercem uma fungao social pelo fato do
leitor/expectador visualizar aspectos de sua pratica cotidiana, no caso
dos alunos reconhecerem nas atitudes das personagens, semelhangas
com atuagdes de sua vida escolar. Segundo Jauss:

A funcgao social somente se manifesta na plenitude de suas pos-
sibilidades quando a experiéncia literaria do leitor adentra o
horizonte de expectativa de sua vida pratica, pré-formando o
seu entendimento de mundo, e assim, retroagindo sobre o seu
comportamento social. (JAUSS, 1994, p. 50).

Vemos o espectador como o leitor literario, pois, o uso do filme
com finalidade pedagogica somente tem sentido se provocar a refle-
Xa0 e se constituir como experiéncia na vida do espectador, se pro-
vocar mudangas e contribuir para a evolugdo pessoal do estudante.
Assim atribuimos um papel social e formador ao filme trabalhado no
projeto de intervencao.

Diante do que foi abordado no projeto de intervencdo e do
depoimento dos alunos entendemos que é essencial combater essa
pratica diariamente, as instituicdes escolares devem adotar agdes de
conscientiza¢cdo que abordem a necessidade de derrubar preconceitos,
incentivar a cooperagao e trabalhar para criar uma cultura de paz que
envolvam escola e comunidade, todos no combate desta pratica que se
tornou um problema cronico que faz muitas vitimas.

Consideracoes finais

O bullying é um fendmeno de extrema complexidade e que pre-
cisa ser investigado de maneira profunda, para que seja possivel com-
preender suas diversas facetas. Os papéis de participagao, os tipos de
agressOes mais prevalentes e os locais mais utilizados para a pratica
dessas atitudes violentas sao informagdes indispensaveis quando se
tenta buscar alternativas de redugdo para tais comportamentos.

Com a elaboragdo e aplicagao do Projeto de Intervengdo “Um
por todos, todos contra o bullying” foi possivel a reflexao e a constata-
¢ao de importantes resultados relacionados ao processo de socializa-
cdo de estudantes e professores. Percebemos, com o desenvolvimento
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do projeto e as pesquisas feitas dentro e fora da escola, que o tema
aparece imbricado com outras problematicas, como a indisciplina, a
violéncia escolar e a desestrutura familiar.

Sendo assim, ao trabalhar com projetos que contribuam para o
combate ao bullying, a escola estara contribuindo para que o ensino
se efetive em um ambiente que torna possivel o desenvolvimento inte-
lectual do educando, também desperta-lo como cidadao ético, perten-
cente a uma sociedade preconizadora de ideais de igualdade e justica
entre os seus membros.

Portanto, deve (ou deveria) ser uma preocupagdo do Estado que
as escolas disponham de profissionais que possuam habilidades espe-
cificas e técnicas para a proposi¢ao de estratégias de preven¢do e com-
bate a ocorréncia de violéncias no espago escolar, como psicdlogos,
psicopedagogos e terapeutas.

Apbs a realizagdo dessa acdo interventiva, podemos afirmar
que para ocorrer o processo de socializagdo de maneira significativa,
¢ necessario que toda a instituicao educativa tenha conhecimento da
importancia de se respeitar o outro com todas as suas diferencas, ¢ ne-
cessario também uma conscientiza¢do do poder publico para as raizes
da problematica do bullying. Essa proposi¢ao pode comegar com a va-
lorizagdo dos integrantes da comunidade escolar, com a possibilidade
da abertura de um canal de expressdo para alunos, educadores, fami-
liares e outros, favorecendo o dialogo e a transmissao de uma cultura
de paz, na qual todos se sintam respeitados e valorizados.

REFERENCIAS

ABRAMOVAY, M; RUA, M. G. Violéncias nas Escolas: versao re-
sumida. Brasilia/DF: UNESCOQO, 2003.

CANDIDO, Antonio. A vida ao rés-do-chao. In: — [et alii]. A
cronica: o género, sua fixagdo e suas transformagdes no Brasil. Cam-
pinas: Unicamp; Rio de Janeiro: Fundagao Casa de Rui Barbosa,
1992.

CHALITA, Gabriel. Educacao. A Solucgao esta no Afeto. Sao Pau-
lo, 15% edicao. Ed. Gente, Brasilia, 2004.

CHBOSKY, Stephen. Wonder. Estados Unidos. 2017.(1h 51min).

97



Natércia de Andrade Lopes Neta | Lucio Costa de Andrade | Leandro Mayer (Org.)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=pREqWaZ2u-
jY. Acesso em: 10 abr. 2021.

FANTE, Cléo. Fenémeno Bullying: como prevenir a violéncia nas
escolas e educar para a paz. Sao Paulo: Verus, 2005.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Ter-
ra, 17. ed. 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. — Sdo Paulo: Paz e Terra, 2006. — (Colecao Leitu-
ra)

GASPARIN, Joao Luiz. Uma Didatica para a Pedagogia Historico-
-Critica. 3. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

JAUSS, Hans Robert. A historia da literatura como provocagdo a
teoria literaria. Sao Paulo: Atica, 1994.

LOPES, Neto A. A, Bullying-comportamento agressivo entre estu-
dantes. Jornal Pediatria. Rio de Janeiro, 2005.

MATOS, Ana Rita Gomes Pereira. O bullying no contexto escolar:
Impacto de um projeto de interveng¢do, na diminui¢do da vitimiza-
¢do e do bullying, e sua relacao com a Inteligéncia Emocional. Nu-
cleo de Psicoterapia Cognitivo-Comportamental e Integrativa 2013.
Disponivel em: https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/10480/1/
ulfpie046377_tm.pdf. Acesso em: 10 abr. 2021.

SILVA, Ana Beatriz Barbosa. Bullying: Mentes perigosas nas esco-
las. Rio de Janeiro: Objetiva, 2010.

RODRIGUES, Neidson, Por uma nova escola: o transitorio e o
permanente na educacgao. 13 ed. Sdo Paulo. Cortez, 2003.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educag¢do Infantil: fundamentos e
métodos. Sao Paulo: Cortez, 2002.

PEREIRA, B. O. Para uma escola sem violéncia: estudo e preven-
cdo das praticas agressivas entre criancas. Fundacdao Caloueste
Gulbenkian. Fundagdo para a Ciéncia e tecnologia. Ministério da
Ciéncia e Tecnologia. Porto: Ed. Imprensa Portuguesa, 2002.

98



UM OLHAR SOBRE A EVASAO ESCOLAR
NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Moisés Daniel de Sousa dos Santos’

1 INTRODUCAO

Pretende-se fazer uma reflexao acerca realidade que os estudan-
tes da EJA enfrentam e que motivam sua saida da escola com desis-
téncia da continuagao dos estudos. Compreende-se que as obrigacdes
impostas para o ser humano em consequéncia das disparidades visi-
veis na sociedade tém consistido em um dos principais motivos da
ocorréncia desses entraves excludentes e contraditorios.

Essencialmente, quando as classes menos favorecidas tém que
trabalhar desde muito cedo para sobreviver, o que isso acaba resultan-
do diretamente no afastamento da sala de aula em equidade desse di-
lema que rodeia os jovens e adultos em setor educacional, sendo que
na maior parte dos casos, os alunos da EJA sdao os principais alvos a
serem atingidos por essa exclusdo.

Parte dos alunos da EJA sao sujeitos excluidos da cultura, dos
bens sociais e carentes de meios de vida, apresentam fontes de rendi-
mentos baixos e fora do mercado de trabalho. Portanto, é de suma im-
portancia que esses jovens adquiram uma visao de mundo mais cons-
ciente, uma percep¢ao mais clara da realidade em que estdo inseridos,

1 Possui Licenciatura em Letras com Habilitagdo em Lingua Portuguesa, pela Uni-
versidade Federal do Para (UFPA), Especialista em Ensino de Lingua Portuguesa,
pela Universidade Candido Mendes (UCAM) e Mestre e Doutorando em Geo-
grafia, pela Universidade Federal de Rondonia (UNIR). E-mail: moises_daniell@
hotmail.com.
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contribuindo para a ag¢ao critica na sociedade.

O ensino para alunos jovens e adultos precisa ser reformula-
do, pois s6 assim sera introduzida uma nova concep¢ao de formagao
discente, deixando de ter uma aprendizagem sem importancia, além
de frear a caréncia de metodologias que sdao pouco eficazes ou quase
inexistem na sala de aula.

Precisa-se de mecanismos de motiva¢ao para o alunado envol-
vido no processo, pois o rol para atrair o aluno ao conhecimento sera
bem sucedido quando fornecer as condi¢Ges necessarias para o fun-
cionamento no ambiente escolar na sua plenitude.

Portanto, este trabalho objetiva verificar as causas para a eva-
sdo na educac¢do de jovens e adultos. Sendo assim, para a compreen-
sao dessa tematica € preciso compreender quem € o aluno da EJA;
Conhecer a pratica pedagogica aplicada para os alunos da EJA;
Verificar como os contetidos sao trabalhados para a EJA e sua cor-
relagao com o cotidiano do educando corroboram com o0s processos
educativos.

2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL:
CONCEITO, HISTORIA E A EVASAO ESCOLAR

2.1 Contexto Historico Educacional: idade Antiga, Idade Média e
idade contemporinea

Conforme Kulisz (2004), havia na Idade Antiga, diversos tipos
de educagao bem diferente um do outro. Na antiguidade era privilégio
de alguns ter acesso ao saber, havendo assim uma divisao de classe.
Ja o surgimento da pedagogia pode ser considerado como na Grécia
antiga, onde a religido possuia o dominio da educag¢do, porém a edu-
cacao na antiguidade romana desenvolvia um ensino com proemi-
néncia na formagdo de guerreiros, resguardando seus principios, suas
obrigagOes e deveres como cidadao.

Nesse sentido, a educagcdo cumpria um papel soécio familiar.
Levava-se também em conta o comportamento da mulher como es-
posa e mae. Seguindo um modelo grego, as primeiras escolas datam
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do século IT A.C. sendo que as mesmas possuiam trés modalidades:
elementar, secundario e escolas de retorica.

A educagdo da Idade Média era de cargo da igreja, pois todo
esse processo de educagdo existente nesse periodo funcionava anexo
as catedrais ou aos mosteiros, com isto a igreja assumia a fungao de
distribuir a educagao e a cultura. Na época, os educadores eram sa-
cerdotes que ocupavam cargos de menor expressao e estes eram 0S
responsaveis para ensinar as 7 (sete) artes liberais que compreendia,
as disciplinas de: gramatica, retérica, logica, aritmética, geografia, as-
tronomia e musica, algo que mais tarde foi utilizado por universida-
des como Curriculum.

Historicamente, no periodo contemporaneo, ocorreram varias
mudangas de cunho organizacional com diversos embates de abran-
géncia mundial sobre toda sociedade, datada de 1789 até os dias
atuais, que tinha como objetivo renovar os métodos tradicionais na
educagao, com isso o século XIX, proporcionou alcangar o século
XX, com um conceito bem mais aplicavel.

2.2 Historico da Educacdo no Brasil

Nery (2008), reportando-se ao inicio da colonizagdo do Brasil,
percebe que os Jesuitas tiveram papel preponderante na formagao
educacional dos habitantes daquela época. Utilizavam praticas peda-
gbgicas tradicionais, que o caracterizava certamente por uma visao
essencialista de homem. Nesse contexto, a educagao adaptava-se par-
ticularmente a experiéncia de cada individuo de maneira universal e
ideal que o define enquanto ser humano. A partir de 1500, o Brasil
entra para a histéria da civilizagao ocidental. No entanto, a educagdo
ndo era tida como meta prioritaria, j4 que nao havia pendéncia por
formacao especial. Com a chegada dos Jesuitas, em 1549, momento
em que surgiu o pioneiro plano de ensino da coldnia, com uma vi-
sdo catolicista e europeia onde possuia regras que abrangiam toda a
organizacao escolar, as orientagdes pedagdgicas e essencialmente a
observancia da doutrina catolica.

A partir do século XVIII a igreja possuia um poder politico
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econOmico algo que fez o governo portugués se preocupar, decidindo
assim assumir é delinear os rumos da educacdo do Brasil, foi quan-
do se deu inicio as agOes reformistas empreendidas por marqués de
Pombal. Dentre as a¢des reformadoras de Pombal, podemos citar a
expulsdo dos Jesuitas de Portugal e de seus dominios. No periodo
imperial brasileiro, as agdes volvidas a educagdo foram realizadas de
forma isoladas, buscando se implantar uma educag¢do especifica para
o Brasil, de certa forma estas agdes nao eram para a concretizacao
com uma politica de educagao sistematica e planejada, pois buscava
resolver problemas imediatos.

Neste periodo houve uma reforma que descentralizou o ensino
dando a coroa o papel de gerar e criar leis para o ensino superior, pas-
sando para as provincias a responsabilidade pela educagdo do “povo”.
Com isto surgiram novas modalidades de ensino, cada uma atendia
a um publico diferenciado, tendo um ensino de qualidade apenas a
elite, para o restante da populagao, a educagao restringia-se apenas a
ensinar a ler, escrever e conta. No final do século XIX, ha uma “mu-
danga de rumo” na historia do Brasil no campo educacional, as dis-
cussdes aumentaram a favor de uma escola laica, gratuita e publica,
bem como pelo ensino das ciéncias.

Ja no periodo republicano embora os jovens estudando nas
escolas militares, foram conquistados pelas ideias positivistas sofren-
do assim influéncia do positivismo, Benjamim Constante, comegou
a desenvolver uma reforma educacional com a descentralizacdo do
ensino, passando a unido a cargo dos niveis superior e secundario, e
ficando os niveis fundamental e profissional ao comando do estado.

Conforme Kulisz (2004), no periodo que compreende a década
de 20 e de 30, varios estados pdem em execucgdo reformas pedagogi-
cas. Em detrimento a crise ocorrida como modelo agroexportador,
e a perspectiva da industrializagdo fez com que se pensasse em uma
melhor escolarizagdo voltada para atender as necessidades urbanas
do novo modelo nacional-desenvolvimentista. Esse periodo também
foi marcado como importante para a criagdo e organizagao das uni-
versidades que impulsionaram a érea de formacao do magistério.
Esta fase da 1* Republica foi um momento de transicao nacional,
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principalmente no campo educacional.

Considera-se o periodo de 1946 até o inicio de 1964, como uns
dos periodos de maior prosperidade da histéria da educagdo brasilei-
ra, periodo em que houve a participagdo ativa de varios educadores.
O presidente eleito em 1955, Juscelino Kubitscheck de Oliveira com o
objetivo de atender ao crescente processo de industrializagao dos pais,
limitou a educagao a formagao técnica-profissional para qualificagao
de mao de obra a ser absorvida pelas industrias. Coma a cria¢dao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), sob o n°
4.024/61 foram estabelecidas as finalidades da educacao, alicercada
sob os principios de compreensao dos direitos e deveres de liberdade,
de respeito a dignidade e liberdade humana.

Com inicio do regime militar no Brasil na década de 60, houve
fortes repressdes as manifestagdes populares, em funcao dos governos
militares obedecerem as instrugdes internacionais. Ainda na década
de 1960, surgiram movimentos que realizaram grandes manifesta-
¢oes. Com isso, o0 movimento de educagdo popular surgido no final
dos anos 50 e no inicio de 1960, alcangaram grandes propor¢des em
prol da alfabetizag¢do no Brasil, pois além de aprender a ler e escrever
os educadores populares trabalhava a conscientiza¢ao politica.

Conforme Freire (1996), sendo que nesse periodo foi quando
Paulo Freire desenvolveu o método de alfabetizacao vinculado a um
processo de conscientizacdo e libertacao. A liberdade amadurece no
confronto com outras liberdades, na defesa de seus direitos em face
da autoridade dos pais, do professor, do Estado. Com o fim do regime
militar, intensificou a discussao de redemocratizacao do Pais aumen-
tando a forca dos movimentos sociais e educacionais, ao discutir me-
didas voltadas a transformagdo dos setores educacionais. Foi quando
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96 foi
fortemente discutida (1984) posteriormente ao fim da ditadura militar.

Nao se pode negar que houve varios avangos na educagao, no
Brasil com o processo de ajustamento de seu projeto politico educa-
cional frente a nova ordem mundial. Nota-se ainda que nos anos 90,
avangos significativos acontecessem na educagao brasileira, pois des-
de ultima versao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
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(LDBEN) no ano de 1996, e dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) no ano de 1997. Nas ultimas décadas, o processo de democra-
tizagdo amadureceu colocando o Brasil entre uma das nagdes em que
a democracia foi consolidada.

Nas ultimas décadas, o pais se tornou a maior democracia da
América Latina e uma lideranca em inovac¢ao social. Embora
ha apenas 15 anos estivesse bem atras de outros paises latino-a-
mericanos em termos de escolaridade de sua forga de trabalho,
0 Brasil comegou a expandir a educagdo basica publica e au-
mentou substancialmente o nimero de matriculas no ensino o
namero de matriculas no ensino superior: Por meio de progra-
mas como Bolsa Escola ou Bolsa Familia. (CARNQOY, 2009,

p. 43).
Conforme esse cenario, percebe-se que as relagdes sociais e
principalmente as politicas publicas foram profundamente influencia-

das no processo da educagdao no Brasil.

2.3 A Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil: Perspectiva Historica
e Algumas Causas para a Evasdo Escolar

A trajetoria tragada pela EJA no campo brasileiro € visualizada
de maneira caotica e contraditoria. Esta categoria por ser uma moda-
lidade educacional refém de uma exclusao e de uma marginalizacao
condicionada pelo modo de produgdo capitalista carece por de um
pensar pedagogico eficiente e dindmico que atenda as expectativas
desses educandos. O setor mais afetado é, principalmente, o educacio-
nal, pois vislumbra marcas de uma educagdo tardia.

A educagdo no Brasil sempre se manifestou de modo excluden-
te e contraditorio, principalmente, quando o alvo sdo as classes me-
nos favorecidas e, quando estas apresentam uma temporalidade de
estudos bem reduzida. Isso tem gerado o enfrentamento de diferentes
problemas sociais, questdo estas impostas pela economia capitalizada
e que sdo refletidas no ambiente escolar.

A nova dinamica pelo qual o mundo vem passando estao pauta-
das na inser¢ao de novas formas tecnologicas e no fortalecimento do
sistema capitalista que prima pelo acumulo de capital a todo custo e
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que obriga as massas populares a se tornarem trabalhadores assalaria-
dos (SANTOS, 2001). Essas contradi¢des que ocorrem no interior do
sistema capitalista representam uma ameaca aos padroes de vida da
sociedade, pois este modo de produgdo visa acumular capital e pro-
mover disparidades sociais, econdmicas, culturais e politicas.

No entanto, Santos (2008), nos mostra que a tirania do dinheiro
e da informagao produzida pela concentragcdo do capital e do poder
tem hoje uma unidade técnica e uma convergéncia de normas sem
precedentes na historia do capitalismo e que a tecnologia eficaz con-
sagra um ponto de partida fechado e por aceitar como indiscutivel e
inelutavel o reino da necessidade, promovendo a exclusado e a divida
social como algo fixo e imutavel.

Nesse contexto, as mudancas estruturais e técnicas do mundo
do trabalho e a imposi¢dao de novos habitos e costumes na sociedade
configuram a exclusdo cada vez mais de pessoas no campo educacio-
nal, pois muitas delas, desde cedo sao inseridas no mercado capitalis-
ta, na venda de sua forca de trabalho, para o suprimento de suas ne-
cessidades, estando assim aptas a abandonar a sala de aula, fato este
que atinge, essencialmente, os jovens e adultos, obrigando a se afastar
da sala de aula por um tempo, sendo esta uma realidade constante nas
turmas da EJA.

Igualmente,

Vivemos em um mundo marcado de muitas contradi¢des, fruto
de um modelo que prima pela a obtengao do lucro, cuja acu-
mulagido de bens é a lucratividade no modo de produgdo ca-
pitalista. O sistema capitalista €, portanto, muito dindmico e
inevitavelmente expansivel; esse sistema cria uma forga perma-
nentemente revolucionaria, que, incessante e constantemente,
reforma o mundo em que vivemos” (HARVEY, 2005, p. 43).

As precisbes estabelecidas no dia-a-dia se ostentam em um
mundo nao homogéneo, cuja principal classe afetada € as pessoas de
baixo poder aquisitivo. Literalmente, o capitalismo tende a ostentar as
incongruéncias em que suas vitimas sdo as massas proletarias. A mo-
dalidade EJA n3o muito obstante dessa realidade é alvo desse dilema
carregado de incoeréncias, apresentando caracteristicas tipicas de um
sistema paradoxal que interfere diretamente no campo educacional,
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uma realidade constante nos dias atuais.

Dessa forma, é necessario compreender esse sistema a partir de
uma realidade que se aproxima do que visualizamos acontecer na so-
ciedade, pois estamos diante de uma sociedade carregada de desigual-
dades sociais oriundas desse modelo, no qual precisamos entender
os acontecimentos de tais relacdes e de como estas sdao distribuidas
no transcurso de sua historia, provocando reestruturagdo no espago
geografico (SANTOS, 2008).

As desigualdades no setor educacional ndo ¢ um fato da atua-
lidade, mas que desde muito tempo na historia da humanidade isso
vem ocorrendo. Sendo assim, a realidade da EJA, esta inserida nesse
contexto, pois ¢ uma modalidade de ensino que nos mostra a marca
de um retrocesso e uma educacgao tardia, devido as necessidades que
sao apresentadas na sociedade, como consequéncia disso, inflige dire-
tamente no afastamento da sala de aula.

A educagao e mao-de-obra qualificada por volta da década
de 1980 eram tidas como uma ascensdo profissional (NETO, 2008).
Mas, na atualidade o mercado de trabalho é cada vez mais competi-
tivo e exige uma maior e melhor qualificagcdo profissional, por isso,
quem ocupa os cargos insignificantes sao pessoas que possuem pouca
escolaridade.

As mudangas infringidas no mundo do trabalho promovem
problemas de grande dimensdao que sao impactados diretamente na
escola. A relacdo entre educacio e a esfera trabalhista no mundo atual
requer uma maior qualificagdo para se inserir no mercado de traba-
lho. Entretanto, os alunos da EJA como apresentam um indice de
letramento baixo do padrao, estes sdao penalizados em decorréncia do
afastamento do espago escolar.

Conforme Harvey (2005), essa racionalizacdo apresenta um
custo social e provocam tragicas consequéncias humanas na forma de
faléncias, colapsos financeiros, desvaloriza¢ao forcada de ativos fixos
e poupancas pessoais, inflacao, concentracao crescente de poder eco-
noémico e politico em poucas maos, queda dos salarios reais e desem-
prego. Essas implicagdes desestruturam a sociedade nao dando totais
condic¢Oes de se ter um mundo igualitario causador de desigualdades
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sociais entre 0s grupos.

A Educacgao de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino
que ndo deve ser excluida desse processo, pois a Lei é para todos, sem
haver a restricao de grupos sociais. O fato é que nem sempre todas as
pessoas tém as mesmas oportunidades, as necessidades impostas pelo
meio social os obrigam a abandonar a sala de aula e/ou trabalhar des-
de cedo e continuar estudando mesmo que tardiamente, visualizando
sempre uma perspectiva de melhoramento da sua condi¢ao de vida.

Conforme, a Lei n° 9.394/96, as Diretrizes Curriculares
Nacionais, Capitulo II Modalidades da Educagdo Basica, Secao I,
Art. 28, (BRASIL, 2010), “a Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
destina-se aos que se situam na faixa etaria superior a considerada
propria, no nivel de conclusao do Ensino Fundamental e do Médio”.

Portanto, oportunizar as pessoas que estudam sob o viés da EJA
¢ dispor um sistema educacional que atenda aos anseios dos jovens e
adultos de forma gratuita e contribua para o ensino e aprendizagem
daqueles que por algum motivo foi desprovido de concluir o nivel seja
ele fundamental ou médio na idade certa. Ressalta-se a importancia
que os conteudos abordados para essa modalidade apresentar uma
diversidade de atividades sistematicas que estejam atreladas as espe-
cificidades dos jovens e adultos, cujo alvo € respeitar e valorizagdo da
realidade vivenciada por eles.

Ademais, a busca por um espac¢o na sociedade tem contribuido
para o retorno de jovens e adultos a escola, uma melhor qualidade de
vida que possa ser significativa para uma vida mais digna e humana.
As baixas taxas de escolaridade e as disparidades no territorio nacio-
nal sdo decorrentes de um processo histérico, sucessivo desde o perio-
do colonial, passando no Império (1822-1889), visualizada também
na Proclamacgao dos Estados Unidos e do Brasil (NETO, 2008).

Os percursos assumidos pela educagao brasileira sdo pouco efi-
cazes, demonstrando uma supérflua desvalorizagao dos profissionais
no campo educacional, sendo estes, necessitados de uma formacgao
inicial e continuados de qualidade. Nesse sentido, a EJA sempre per-
maneceu a mercé do sistema educacional, passando uma imagem ne-
gativa e subalterna dos jovens e adultos.
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Por conseguinte, fazer uma breve caracterizagao historica da
educacao da EJA no Brasil é preciso para compreender melhor essa
causa que gera marcas excludentes e contraditérias no ambito educa-
cional. O afloramento das taxas de analfabetismo na idade adulta no
Brasil vem desde a educacao que era disseminada durante o periodo
colonial (MENDES, 2012). Nesse periodo ndao havia a necessidade
de mao-de-obra especializada, portanto, as pessoas utilizavam como
mao-de-obra escrava em atividades do setor agrario.

A educacdo difundida no colonialismo se dava por meio da cate-
quizagao dos indigenas de modo coesivo e persuasivo. A Corte listava
as ordens que os pacificados deveriam seguir e aprender, uma ideia de
lealdade e respeito aos preceitos religiosos, surgindo aldeamentos de
missOes religiosas (BECKER, 2014). Era uma educagao procedente
da cultura portuguesa que era infiltrada no mundo dos nativos recru-
tados. “As ordens religiosas foram autorizadas pelo Estado Colonial
a conquistar as almas indigenas e, assim, garantir para 0s portugueses
os territorios. A mais importante cidade da regidao” (BECKER, 2014,
p. 81).

Por meio dessas ordens religiosas os indigenas foram “desci-
dos”, sendo primordial para a constituicao dos aldeamentos, uma
marca que demonstra o dominio colonial perpetuando que modifi-
cou o espago consideravelmente, dando-lhe uma nova configuragao.
Segundo Mendes (2012), na era do império as escolas funcionavam
no periodo noturno para os adultos. Como exemplificagdo, pode-se
citar Sao Bento, no Estado do Maranhao dirigido por Joao Miguel da
Cruz, no ano de 1860, o que aumentou consideravelmente a quanti-
dade de escolas chegando a aproximadamente 117 escolas em 1876.

A partir do ano de 1930, primeira metade do século XX, com as
transformagdes advindas na época em virtude do processo de indus-
trializagdo e urbanizagdo vigente na época a mao de obra necessitava
apenas de uma formag¢dao minima, momento em que ocorreram algu-
mas reformas educacionais (NETO, 2008). Nesta ocasido, o ensino se
tornou gratuito e se expandiu para diversos setores sociais, uma vez
que, houve um aumento populacional significativo devido o “boom”
de o setor industrial ser o principal elemento da empregabilidade da
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mao de obra.

Na Republica, varias campanhas foram realizadas, um momen-
to em que a exigéncia de uma melhor qualificacdo profissional dos
adultos, uma instrumentalizacao de alfabetizar quem nao sabia até
por volta da Revolucao de 1930 (MENDES, 2012). Era uma educa-
¢ao que estava pautada no ensinamento da leitura e da escrita para a
populagao leiga da época. Havia uma “preocupacao” de modo paci-
fico e nao uma politica que estava inquieta com a situag¢ao escolar do
povo.

Qualificar a populagao significava formar trabalhadores para se-
rem meros fornecedores de mao-de-obra para as industrias. Portanto,
era preciso que eles soubessem o minimo da leitura e da escrita para
que eles executassem suas atividades. Segundo Neto (2008), “na alfa-
betizagao de adultos, para que nao seja puramente mecanica e memo-
rizada, o que se ha de fazer é proporciona-lhes que se conscientizem
para que se alfabetizem (FREIRE, 2002, p.128 apud NETQO, 2008)”.

Conforme Mendes (2012), em 1940, o analfabetismo era visto
como um grande entrave para a sociedade, por isso, comegam a se
pensar alternativas para frear o analfabetismo apresentados no pais.
Com o fim da Ditadura Militar Getulista (1937-1945), devido as lutas
travadas pelas classes populares isso gerou um principio de (re)demo-
cratizagdo para o pais. Com isso, em 1947, a Unido cria a Campanha
de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), que previa a imple-
mentag¢ao de alfabetizacdo a nivel nacional em todos os Estados do
territério brasileiro.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) foi um
movimento que surgiu em 1968 que consistia em alfabetizar os jovens
e adultos, mas a partir da década de 1970 (MENDES, 2012) foi um
movimento que proporcionou uma grande importancia para o pais,
expandindo para todo territorio nacional. Logo em seguida, no ano
de 1971, passar a existir o Ensino Supletivo, devido ao aumento do
namero de jovens e adultos sem a devida escolarizacao na idade certa,
provenientes de uma alienagdo do trabalhar em favor do capital.

Conforme Mendes (2012), o Mobral deixou de existir a partir
do ano de 1985 e fica-se em seu lugar a Fundag¢ao Educar, que tinha
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0 objetivo de executar programas e apoiar 0 governo, empresas e enti-
dades civis financeiramente e tecnicamente.

Em 1997, cria-se no Governo de Fernando Henrique Cardoso o
Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS) em decorréncia do aumento
dos indices de analfabetos jovens e adultos, principalmente, nas re-
gides Norte e Nordeste do pais. Era uma forma de dar oportunidades
a aqueles que por algum motivo foram afastados dos estudos, devido
uma for¢a maior. Em 2003, cria-se o Programa o Brasil Alfabetizado
pelo Presidente Luiz Indcio Lula da Silva para reduzir o analfabetis-
mo e promover a inclusao social.

Esse programa contribuiu e muito com a alfabetizag¢dao dos jo-
vens e adultos, cuja educagao refletida como uma educagao continua-
da, uma gestao participativa de cunho democratica. O Ministério da
Educagdo (MEC) incentiva e muito as pessoas a voltarem para a sala
de aula por meio da matricula nas turmas da EJA. Na atualidade o
que temos é a Comissao Nacional de Alfabetizagdao e Educacgdo de
Jovens e Adultos (CNAEJA) que tem a finalidade de ser transparente
e consultor popular, além do apoio ao MEC na formulagao e imple-
mentagao de politicas publicas encaminhadas aos jovens e adultos
(BRASIL, 2012).

A alfabetizagdo dos Jovens e Adultos ¢ um momento de muitas
lutas, debates e discussoes no transcurso da sua histéria educacional.
Um momento ideoldgico de muitas reivindicagdes que sdo pensadas,
se buscando possiveis solugdes para os problemas ai aflorados para
uma sociedade que ¢ vitimada pela exclusao.

Os caminhos trilhados pela Educacao de Jovens e Adultos ndo
foram suficientes para sanar as disparidades que afetam esse mundo
dessa classe social. Nem mesmo com a democratizag¢ao isso foi possi-
vel contribuir com o processo de inclusao social e promover um ensi-
no critico no seu contexto de forma realistica e concretizada.

Ha um ensino marginalizado e desprovido de uma série de rega-
lias que faz valer seus direitos. A evasdo escolar, reprovacdes e baixo
rendimento sdo uma das caracteristicas que circundam os estudantes
da EJA. Além disso, a formacao dos educadores e os financiamen-
tos destinados a educacao é outra deficiéncia, um verdadeiro descaso
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com essa modalidade que afetam diretamente os sujeitos pertencentes
a essa categoria.

Diante de uma realidade cadtica que atinge o setor educacional
que além de afetar outra camada de estudantes da rede regular de
ensino, atingem jovens e adultos, cabendo um melhor entendimento
dessa modalidade na sua plenitude. Assim, percebe-se que o problema
da educagdo no Para é um problema historico que perpassa desde a
fundacgdo da Aldeia do Tapajos, em 1661 até a expulsao dos padres da
Companhia de Jesus das terras paraenses, em 1757. A tnica alusdao
a educagdo difundida no periodo jesuitico se refere a catequizagdo
pelo Padre Jodo Maria Gorzoni, em 1682 (Cf. SANTOS, 1971 apud
COLARES, 2006, p. 95).

O momento da historia paraense em que a educagdo se con-
cedeu de modo da coercao e da persuasao Dai somente a partir do
século XIX foi criada a uma escola masculina e a primeira escola fe-
minina. Esses registros mostram que as escolas surgiram isoladamen-
te e particular, onde as dificuldades eram cada vez mais acentuadas.
Muitas levas de migrantes vieram para a regido amazonica em decor-
réncia de diversos ciclos ocorridos. A grande maioria da populagao
oriunda de outros lugares era analfabeta, onde Colares (2006), afirma
que os dados realizados em 1960 no municipio de Santarém indica-
ram o percentual de analfabetos 66,08%.

Ainda que sejam efetuados trabalhos de alfabetizacdo para pes-
soas na idade adulta, permanece ainda muitas pessoas sem escolarida-
de ou fora da escola, porque os adultos sdo os principais afetados por
essa exclusdao. A quantidade de reprovacoes e desisténcias na maioria
das vezes se justifica devido ao fato de muitos terem de passar muito
tempo fora da sala de aula, possuindo uma realidade diferente dos
adolescentes do ensino regular. Por isso, para nao ter uma aula mono-
tona e insignificante é necessario que sejam instituidas didaticas que
atendam aos anseios desse publico, incluindo-os no departamento
educacional, para assim haver uma participacao mais assidua deles.

2.4 A Formagdo de Professores para Atuacdo na Formagdo de Jovens
e Adultos
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O desafio para o docente em exercicio que lecionam nas turmas
da EJA, pois, os atores sociais envolvidos no processo se deparam
com o fato de ensinar e aprender, coexistindo uma interagdo estabe-
lecida entre professores e alunos, cujo primeiro enfrenta dificuldades
referentes a formulacao e a adequagdo de seus métodos escolares e,
o segundo na recep¢ao e na absor¢ao dos conteudos. Essa dualidade
existente na EJA e o ensino escolar ¢ um problema constante que
precisa ser solucionado na sua plenitude, acabando com os estereoti-
pos de que a escola, em vez, de figurar como ambiente de formagao
e atrativo € tido como um lugar chato, sem significado e que exige
muita leitura e escrita.

Em decorréncia do que foi exposto, a relagdo entre o cotidia-
no do estudante e conhecimento escolar também ¢ uma ferramenta
bastante significativa que deve ser levada em consideracao para o pro-
cedimento de ensino e aprendizagem dos estudantes das turmas da
EJA. No Ensino Escolar, os conceitos podem ser formados com base
nas experiéncias fenoménica dos alunos com seus proprios lugares,
permitindo inicialmente a identificacdo e a compreensao de cada um,
para a reflexao sobre a da pratica cotidiana individual e de outras pra-
ticas (CAVALCANTI, 1998).

Ser professor € ser objetivado de uma visdo mais ampla da reali-
dade, contribuindo com a formacao de cidadaos pensantes e autocriti-
cos de sua realidade. Esse ¢ um desafio que é imposto para o docente
nos dias atuais, o processo globalizante impde cada vez mais essas
necessidades de se qualificar e atender a demanda do mercado capi-
talizado, por isso,

A formacdo de professor (...) esta relacionada diretamente a
uma melhor compreensao do mundo, que atualmente, segun-
do alguns pesquisadores, esta incluido em um processo de-
nominado globalizagdo ou nova ordem econdmica mundial
(REGALQ, 2005, p. 141).

Deve-se inovar e se adaptar a nova ordem mundial para nao
continuar na mesmice e estatizados no tempo e no espago, deve-se
propor uma nova aparéncia para o ensino proporcionado nas escolas,
superando a visdo tradicional que so trabalha com conteido e que os
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alunos decoram e caem na ilusdo de que aprendeu. Logo, o cotidia-
no é ponto inicial para superar essa realidade escolar, proporcionan-
do-lhe uma visdo mais concreta e eficiente da realidade que esta no
entorno.

Dessa forma, cada aluno tem uma visio de mundo diferente
do outro, portanto, levar em consideragdo as diversas experiéncias
dos atores sociais envolvidos no processo educacional é a maneira
de levar o educando a pensar, para que assim, este interprete, com-
preenda e suscite conceitos relevantes, cuja sua principal finalidade é
contribuir com o conhecimento do individuo e inclui-lo na geréncia
educacional, permitindo a ele fazer uma leitura do contexto social
pelo qual estd inserido.

Os educandos da EJA possuem aspiragdes, objetivos diferen-
ciados daqueles alunos da educacgao regular de ensino. Tomar o co-
nhecimento como uma disciplina atraente e dindmica é um desafio
para o docente. Segundo Neto (2008), o educador exerce uma fung¢ao
importante nas atividades executadas na sala de aula porque sua pra-
tica é responsavel pela construgdo do conhecimento e promotor de
uma transformac¢ao na educagdo e principalmente na sociedade. Por
conseguinte,

O significado do professor se destaca, pois ¢ ele quem faz a me-
diagdo entre o aluno e o saber, cujo desdobramento principal
¢é exatamente torna-lo (o educando) sujeito nesse trabalho que
privilegia a reflexdo, indispensavel para a compreensao do mo-
vimento contraditorio que rege as relagdes sociais do mundo
(VLACH, 1991, p. 182 apud NETO, 2008, p. 74).

Cabe ao docente, a partir dos conteudos praticos, concretos e
atuais, uma vez que os educandos buscam aprender conteddos que
contribuam para suas atividades profissionais ou para resolver seus
problemas do dia-a-dia. O professor deve primar pelo dialogicidade
dos conteudos, desenvolvendo assuntos relevantes e significativos que
levem o educando a conhecer a si mesmo, expandindo para uma es-
cala do local ao global, sem desprezar a relagdo entre teoria e pratica.

O objetivo é fornecer um aporte de conhecimento para o aluna-
do, para que este possa fazer uma leitura social, partindo do lugar em
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que vivem e ampliando para uma escala mais ampla, porque o ensino
para os alunos da EJA é para que estes percebam e compreendam as
transformacgodes infligidas no espago social, uma vez que a finalidade
que rege a Educacao de Jovens e Adultos é:

Compreendida como um processo de longo prazo — é desen-
volver a autonomia e o senso de responsabilidade das pessoas
e das comunidades, fortalecendo a capacidade de lidar com as
transformagdes que ocorrem na economia, na cultura e na so-
ciedade como um todo e, por conseguinte, que se manifestam
na organizac¢do/reorganizacdo do espago geografico, promo-
vendo a coexisténcia, a tolerancia e a participa¢ao criativa e
critica dos cidadaos, permitindo, assim, o controle de seus des-
tinos e o enfrentamento dos desafios que se encontram a frente
(UNESCO, 1999 apud NETO, 2008, p. 30).

A ideia que os estudantes da EJA possam ser construtores de
conhecimentos, percebendo as mudangas ocorridas no espago, pois o
lugar onde vivem ¢é o aparelho primordial para compreender e fazer
uma leitura espacial da realidade.

A contribui¢do especifica do ensino (...) é garantir que 0s jo-
vens e adultos construam conhecimentos e instrumentos ade-
quados para compreender as transformagdes que ocorreram e
continuam ocorrendo em seus lugares de origem e onde mo-
ram, e em outros lugares do pais e do mundo — em suma, para
fazer uma leitura geografica da realidade (NETO, 2008, p 87).

Nossas escolas ainda se encontram distantes de um ensino que
rompe com o paradigma tradicional e insira novas ideias que con-
temple os Jovens e Adultos. Logo, investir numa boa formacgao seja
inicial e continuada para os profissionais atuantes da EJA ¢é o arre-
mate que precisamos para termos essa modalidade educacional mais
satisfatoria.

A aprendizagem, seja formal ou informal, é valida quando o
objetivo ¢ atingir o discente. No dizer de Morin (2000), o processo
educativo desenvolve a educagdo formal — aquela vivenciada no am-
biente escolar; e educacao informal — conhecida como educacado do-
mestica ou do lar. Por isso, deve-se levar em conta o conhecimento
que aluno ja traz de sua casa para o espago escolar, principalmente
os Jovens e Adultos para que sua aprendizagem seja cada vez mais
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eficiente.

Fazer uma abordagem relacionando os saberes formais e os in-
formais estardo contribuindo com o ensino e aprendizagem dos alu-
nos da EJA, sdo sujeitos que merecem um olhar especial, dando-lhes
a chance de participar da constru¢ao do conhecimento e formando
cidadaos para uma sociedade mais justa e humanitaria. Quvir aquilo
que eles tém informagao do seu dia-a-dia é uma precisdao para o pro-
cesso educacional.

3 METODOLOGIA

A presente andlise empregou o método bibliografico e docu-
mental, por meio da pesquisa a artigos, trabalhos académicos. Ou
seja, a pesquisa bibliografica consiste em ser desenvolvida tendo
como bases apenas materiais ou pesquisas ja elaboradas, constituin-
do-se principalmente de livros, teses, dissertagdes e artigos cientificos.

Pesquisa documental ¢ aqueles realizados a partir de docu-
mentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados cien-
tificamente auténticos (nao fraudados); tem sido largamente
utilizada nas ciéncias sociais, na investiga¢ao historica, a fim
de descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo suas carac-
teristicas ou tendéncias (PADUA, 1997, p. 62).

Percebe-se certa semelhanca entre as pesquisas bibliografica e a
documental, mas a diferenca entre essas pesquisas reside na natureza
de suas fontes, pois esta forma vale-se de materiais que nao ganharam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados
em consonancia com os objetos da pesquisa. Assim, além de consi-
derar os documentos de arquivos, institui¢oes, igrejas, sindicatos etc.,
ha também aqueles que ja foram processados, mas podem adquirir
outras explicagoes etc.

Na pesquisa documental, acontece quase 0 mesmo processo da
pesquisa bibliografica, s6 que se utiliza um material mais diferenciado
e que pode ser obtido em 6rgaos publicos ou até em instituigdes pri-
vadas e na bibliografica as fontes dos dados da pesquisa sao por meio
de materiais localizados em bibliotecas. Para tal proposta foram sele-
cionadas obras, trabalhos académicos e artigos cientificos relativos a
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educacgao de jovens e adultos e evasdo escolar. Assim, como critérios
de selecdo para o arcabouco tedérico que embasaram o discurso.

Para o melhor entendimento do objetivo desta pesquisa, aper-
feicoando seu real foco, faz-se imprescindivel o correto emprego do
método. Apods as leituras e fichamentos de textos especializados da
area e documentos, procedeu-se a analise, explanagdo e discussao dos
mesmos, abarcando nesse roteiro, a verificacao dos dados levantados.

A tematica da educacgao de jovens e adultos e sua necessidade
sdo recentes e carentes de investigagdes na academia, e seus desdobra-
mentos ainda desafiam as proprias politicas publicas no Brasil. Dessa
forma, a sua relevancia para este trabalho. Como metodologia para
a realizagdo deste trabalho se deu por meio de pesquisa de cunho
bibliografico, onde buscou-se o conhecimento cientifico acumulado
sobre a tematica.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, diagnosticou que os estudantes das turmas da EJA
sao sujeitos que apresentam algumas restrigdes, pois trazem consigo
marcas de uma educagdo escolar atrasada em virtude das imposi¢oes
de uma sociedade injusta e opositora que condiciona e obriga o ser
humano a atender a demanda ensejada pelo capital, principalmente,
na venda da sua forga de trabalho para obtengao de saidas financeiras
com o alvo de suprir suas necessidades.

Problemas relacionados a familia e ao trabalho sdo os princi-
pais aspectos mais levantados pelos estudantes da EJA e, sdo esses
enunciados uma das causas que afastam esse grupo da sala de aula.
Essas pessoas por serem jovens e adultos, apresentam mais maturida-
de e que carregam uma grande experiéncia da vida. Deste modo, essa
modalidade carece de uma atengdo especial que por trabalharem no
horario contrario ao que estuda e chegam a escola, saturados e com
um cansago visivel no semblante desses estudantes. Alguns ainda dos
alunos que dizem nao trabalhar, sio mulheres que sao donas de casas
ou maes solteiras, sendo também este outro motivo para paralizagdo
dos estudos que afetam esse grupo.
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Assim, o professor das turmas da EJA pesquisada tem clareza
do quanto uma proposta inovadora para sala de aula, com o uso de
solugdes para o ensino ¢ extremamente essencial. Nesta totalidade, ¢
que este professor ndo se restringe utilizar um unico recurso didatico
nas aulas, incitando os mesmos a se interessarem mais pela disciplina.
Percebe-se que as turmas da EJA sao caracterizadas por apresentar
um ensino retardatario e contraditorio. Esses reflexos educacionais
consistem em assinalar elementos que caracterizam esses sujeitos.
Isso porque passaram um periodo de tempo afastado da sala de aula,
em virtude de ter que trabalhar precocemente para possuir a manu-
tencao de suas necessidades. Por isso, o publico mais afetado é jovem
e adultos.

O resgate historico mostrou que sempre houve uma exclusao
dessa categoria, pois 0 modo de producgao capitalista, grosso modo,
esta todos os mais consistentes e acaba por predominar na sociedade
com maior frequéncia, promovendo disparidades em grande dimen-
sa0. Mas, essa modalidade nao deve receber um ensino somente com
a finalidade de alfabetizar, isto é, ensinar a ler ou escrever, mas, carece
de um ensino comprometido em formar individuos participativos, ati-
vos e criticos de sua realidade.

Abordou que o emprego de uma pratica critica ao ensino supe-
ra a pratica tradicional que nada contribui com um pensar critico pelo
aluno. O aluno nao deve ser um mero reprodutor e memorizador de
conteudo, este deve buscar a constru¢ao de conhecimentos, partindo
sempre do principio do conhecimento trazido de casa para a escola.
Por isso, considerar o cotidiano do alunado é um papel que deve ser
assumido pelo professor. O uso de novas metodologias na sala de aula
para as turmas da EJA ¢ preciso, sem desconsiderar as suas particula-
ridades, pois nao se tém turmas homogéneas.

Por fim, os estudos realizados levam a perceber que os estu-
dantes da EJA apresentam diversos motivos para sua permanéncia
fora da sala de aula, principalmente, problemas financeiros, que os
obriga a trabalhar, ou problemas relacionados a familia. Grande parte
desse publico exerce alguma atividade remunerada, portanto, sao su-
jeitos que vao para o ambiente escolar desgastado e carregado de um
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cansaco. Por isso, tem que dispor de métodos diferenciados, uma vez
que, estes quando chegam a sala para estudar estao cansados.

Esse momento das relagdes interpessoais mostra que ao aproxi-
mar contetido da realidade vivida pelos estudantes e ao utilizar meios
didaticos que atraia a atencao dos alunos para a disciplina ¢ uma su-
gestao eficaz no ato de ensinar. Ao propor ideias novas colabora com
a diminuicao da evasao das turmas da EJA e estimula alunos interes-
sados e idealizadores de uma qualidade de vida melhor. Prender aten-
¢ao destes ndo é tarefa facil, mas o poder da mudanga esta na vontade
do professor em querer ter aulas mais significativas que propicie espa-
cos de socializacdo e aprendizagem, principalmente para aqueles que
se mostram cansados, caracterizados pelas marcas infligidas pelo seu
meio social.
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1 Introducao

As feiras de ciéncias sao eventos promovidos por instituigoes
de ensino que visam popularizar o conhecimento cientifico e constru-
¢do de novos saberes. Sua abrangéncia pode ser municipal, estadual,
nacional e internacional. Tendo como principal foco o publico pré
universitario, servindo de forma direta como uma preparagao para o
contexto cientifico e o mundo académico (FRANCISCO e SANTOS,
2014).
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E dentre as inimeras feiras cientificas existentes nas mais dife-
rentes localidades, existe a Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharias
(FEBRACE) que ocorre anualmente desde 2003 com projetos de va-
rios estados brasileiros de institui¢des publicas e privadas. Tendo sua
estruturacao de apresentacdo dividida em diferentes areas de conhe-
cimento que vao desde as ciéncias humanas, exatas até ciéncias da
saude (FEBRACE, 2021).

A participagdao dos alunos em eventos como esse, contribui de
forma direta para sua formagdo académica e pessoal, além de trazer
beneficios para a comunidade escolar com novas perspectivas de en-
sino e aprendizagem. O desenvolvimento de projetos cientificos du-
rante o ensino médio regular interliga-se diretamente com a realidade
dos discentes e do local no qual estao inseridos, por isso é importante
a reflexao e a construcdo cientifica nessa fase escolar (BERTOLDO;
DA CUNHA, 2016).

A fim de compreender mais sobre a interagao e participagao de
estudantes nesses eventos cientificos pré universitarios, foi encontrado
uma lacuna cientifica sobre a participagao de projetos de diferentes re-
des de ensino na Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia, bem como
onde estao inseridos esses pontos iniciais de construcao cientifica no
Brasil.

A partir da necessidade de informagdes sobre a participagao de
projetos cientificos na Febrace quanto a sua instituicdao de ensino e
seu estado de origem, a presente pesquisa objetivou-se em realizar um
levantamento sobre a participagao de projetos cientificos da area de
ciéncias da saude de escolas particulares, estaduais e institutos fede-
rais/instituigdes de ensino dos ultimos 18 anos, seguindo uma métri-
ca de institui¢do/localidade (estado).

2 Metodologia

Foi realizado um levantamento quantitativo de projetos da drea
de ciéncias da saude finalistas dos 26 estados brasileiros e Distrito
Federal na Febrace do ano de 2003 a 2020, sendo divididos em projetos
pertencentes a escolas particulares, estaduais ou federais/instituicao
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de ensino. Foram excluidos projetos de areas distintas a da saude e de
instituicOes nao identificadas. Todas as informacoes foram coletadas
na plataforma digital da Febrace, sendo analisados os finalistas de
acordo com a linha do tempo do evento. Foi utilizado como filtro
delimitador, os projetos de ciéncias da saude, por apresentar um perfil
multidisciplinar podendo agregar ambas as instituigdes de ensino.

Febrace.
orgbr
<
Instituicdo de \
ensino
Finalistas
2003 - 2020
Ciéncias da
Satide Unidade

federativa

Figura 1: Esquematizacdo da metodologia. Fonte: Os autores (2021).

3 Resultados e Discussoes

Ao todo foram analisados 431 projetos da area da satde per-
tencentes a escolas particulares, estaduais ou instituicoes federais/
fundagdes de ensino distribuidos nos 26 estados brasileiros e Distrito
Federal do ano de 2003 a 2020. Na tabela 1, pode ser observado o
levantamento de projetos de escolas particulares participantes da
Febrace na tematica de ciéncias da satude de 2003 a 2020 por estado,
na tabela 2 das escolas estaduais e na tabela 3 dos institutos federais/
instituicOes de ensino.
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Tabela 1. Projetos por estado da area da saude de escolas particulares de 2003 a
2020 na Febrace.
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Fonte: Adaptado Febrace (2021).

De acordo com os valores descritos na tabela 1, o ano 2003 com
o surgimento da feira apresentou apenas um projeto finalista da area
da saude de escola particular, nesse ano de langamento de evento, a
Febrace contou com 93 projetos finalistas, entretanto o ano de 2008
destacou-se por apresentar o0 maior nimero de projetos de escolas par-
ticulares finalistas da Febrace, neste ano a feira estava em sua sexta
edicdo com 262 projetos finalistas em diferentes areas do conheci-
mento, sendo 17 da area de ciéncias da saude.

Contabilizando os 18 anos analisados, o estado de Sao Paulo e
Parand participaram com maior numero de projetos nessa tematica,
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sendo 66 e 20 respectivamente. Existe diversos fatores que podem
contribuir para concentracao de finalistas de escolas particulares no
estado de SP e PR, um desses pode estar relacionado com o rendi-
mento nominal mensal domiciliar per capita da populacdo residente,
segundo dados do IBGE de 2020, o estado de Sdao Paulo apresentou
valor de R$1814,00 e o Parana R$1.518,00 de rendimento mensal per
capita, valor este superior quando comparado com AP (R$893,00),
AL (R$796,00), e MA (R$676,00), podendo influenciar na proje¢ao
de discentes nas redes privadas, bem como na minimizag¢ao da partici-
pacao em projetos cientificos ofertados por essas instituigdes (IBGE,
2020).

Tabela 2. Projetos por estado da area da satide de escolas estaduais de 2003 a 2020
na Febrace.
Ano 03 04 05 06" 07 08 09 10 11 12

Estado
AC

=
L

14

-
T
'
=)
-
-1
=
o
-
=

20 TE™

1

1

[ = I R B T
[ = R T
[ R B
I
[ I B T

R I B B R

R B I B
Dok b

o e

'
[ P I

MG - - -

'
-1

'
'
'
'
'
'

"

TR
—-
I
-
-
-
|
o
[}

(=)
R N

'
'
'

'
[ B
'
e e

1 x
3 - 1 2 4 22

e e 1

o
-
,
\
!
L R T T S T S T T S T S S
!
!
[
[
[
b

._.
.
b
u
u
o
=
-
o
=
o
I
-
o
et

T/A™

* O ano de 2006 nao apresenta quantitativos disponiveis para consulta
** Total de projetos por estado

*** Total de projetos por ano

***% Total Final de projetos

Fonte: Adaptado Febrace (2021).

124



REFLEXOES EDUCACIONAIS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

Na tabela 2, é possivel observar que o ano de 2013 e 2016 tive-
ram maior participacdo de projetos da rede estadual de ensino, sendo
SP, PA e CE os estados com maior quantitativo de projetos da area de
ciéncias da Saude. Nao tiveram participagao com projetos finalistas os
estados de Roraima, Amazonas, Distrito Federal, Paraiba e Sergipe.

Tabela 3. Projetos por estado da area da satide de Institutos Federais/Fundagdes de
ensino de 2003 a 2020 na Febrace.
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Assim como no levantamento das escolas estaduais e particu-
lares, o estado de Sao Paulo se destacou pela quantidade de projetos
na area da saude desenvolvidos em institutos federais e fundacdes de
ensino, totalizando 26% quando comparado com o total de projetos,
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o Rio de Janeiro apresenta 12%. Desde sua criagdao em 2008 pela Lei
3775/2008 os institutos federais cresceram de forma exponencial em
todo o Brasil, e de acordo com a mapa do Ministério da Educagéo do
ano de 2019 é possivel observar uma concentragdo expressiva desses
institutos na regido Sudeste podendo entdo ser uma das vertentes da
participacao expressiva dos estados pertencentes a esta regido.

Figura 2. Mapa da distribui¢do de institutos federais/institui¢des de ensino no
Brasil.

o INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

() UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA
o CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R)
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

o COLEGIO PEDRO Il

Fonte: Brasil (2019).

E importante enfatizar que as instituicdes federais de ensino
protagonizam uma gama de beneficios para sociedade, sua linha de
educacgao voltada para ciéncia e tecnologia garante que os discentes
possam ter uma educag¢do ampla e satisfatéria. A implementacao de
educagado tecnoldgica nas mais diversas regioes do Brasil promove uma
rede de conhecimento e a¢des que impulsionam o desenvolvimento
local e até mesmo em nivel nacional. Sendo de grande valia a presenca
dessas instituigdes nas mais diversas regides brasileiras (OTRANTO,
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2010). Na figura 3 esta a relagcdo percentual da participacido de proje-
tos da saude de acordo com as instituicOes de ensino.

Figura 3. Grafico do percentual participagdo por rede de ensino na Febrace de 2003
a2020.

Instituicdo
Federal/Ensino
36%

Particular
35%

Estadual
29%

Fonte: Adaptado Febrace (2021).

Analisando a participagdo por regido, as institui¢des federais
e instituicdes de ensino apresentam 36% de participacdo na Febrace
nos ultimos 18 anos na area de ciéncias da saude, seguido das redes
particulares de ensino (35%) e da rede estadual (29%). A dindmica
educacional traca o perfil dessas instituigdes, sendo algumas volta-
das pela educagdo cientifica, outras para a preparacao para inser¢ao
académica de seus alunos e também algumas por falta de estrutura e
colaboragdo, acabam nao direcionando um foco principal para apli-
cacao escolar.

A partir desses resultados, muitas questdes podem ser pautadas,
ser for analisado o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB) que busca avaliar de forma ampla a qualidade do ensino ¢ no-
tério que educagao cientifica se enquadra nesse contexto, mesmo que
o IDEB seja uma estimativa que utiliza o conhecimento de portugués
e matematica junto com a taxa de aprovagao, ainda ¢ uma das ferra-
mentas que se tem disponivel para sondar a realidade dos redes de en-
sino, ainda que seja uma métrica nao tao abrangente. Os dados mais
recentes sdao do ano de 2019, que mostram a rede estadual de ensino
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com uma média de 3,9, sendo bem inferior quando comparada com
a privada de 6,0. O indicador de fluxo também apresenta diferenca
significativa, onde na rede privada existe uma média de 3 reprovagdes
a cada 100 alunos e na rede estadual 15 reprovagdes a cada 100 alunos
(INEP, 2020). Esses dados podem estar relacionados com a produ-
¢do cientifica no ensino médio. O pensar e a busca por respostas que
possam solucionar problematicas ¢ a base de uma pesquisa, mas para
isso o0 aluno precisa de estimulos e estrutura que possam garantir um
aprendizado singular. Se existe uma defasagem na educagdo basica,
no ensino das disciplinas da base curricular comum e de uma taxa de
reprovacao considerada alta, pode ser indicativo de falhas no processo
educacional que permeiam por anos de formagao escolar do discente,
logo mais, ¢ possivel compreender que em cenarios desregulares de
educacao o desenvolvimento de projetos de iniciacdao cientifica po-
dem perder forga e expressividade.

E se for ampliar a 6tica para os cenarios desregulados, existem
muitas variaveis estruturais e pedagdgicas a serem avaliadas para po-
der compreender a diferenga da participagdo de projetos cientificos
entre escolas estaduais, privadas e institutos federais/redes de ensino.

Para elucidar alguns pontos ligados as essas questdes, pode ser
observado na questdo estrutural que a escolas estaduais apresentam
um total de 638.441 de computadores disponiveis para os alunos do
ensino médio regular até o ano de 2020 e as privadas 2.337.916 (INEP,
2020). A disponibilidade de recursos estruturais e investimentos pos-
sibilitam ao acesso a informacao, e ter informagao é um requisito im-
portante para o desenvolvimento de um projeto, somado a estrutura
incompleta existe a questdo politica pedagdgica da rede estadual de
ensino que na maioria das vezes por enfrentar inimeros problemas
externos e internos ndo tem interesse de adotar novas métricas de
ensino. Segundo Gasparoni (2017) a rede publica de ensino enfrenta
diariamente situagdes agravantes e dificuldades cada vez mais com-
plexas interligadas com falta de interesse dos discentes, minimiza¢ao
do incentivo dos docentes e precariedades sociais que infelizmente
norteiam o rumo da educag¢do basica do Brasil, ndo se pode falar de
participacao inexpressiva dessas escolas em eventos cientificos sem
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levantar esses pontos inerentes na realidade da educacao.

A partir da figura 2, é possivel tracar uma linha informativa
que auxilia na explicagdo da projecao maior de projetos finalistas na
Febrace dos institutos federais, seguido da rede privada e com me-
nor quantitativo na rede estadual. Para corroborar com a linha de
informag¢des, Moraes, Amaral e Escott (2012) descrevem os institutos
federais como uma base muito proxima das Universidades, desempe-
nhando um perfil de pesquisa e pensamento critico em seus discentes,
além do quadro de docentes que apresentam uma formagao cientifi-
ca moldada durante suas participagdes nos programas de mestrado e
doutorado, os mesmos também contam com uma flexibilizacao das
aulas e da politica pedagogica que visa protagonizar a construgdo de
ideais cientificos.

A rede privada garante sua segunda posi¢ao no grafico por di-
versos fatores, sendo o estrutural um fator de grande relevancia, mas
i1sso torna-se relativo de acordo com cada realidade, o sucesso da im-
plementacao da construcdo de projetos cientificos na escola segue a
risca o objetivo de trabalho que a instituigdo tem como segmento prin-
cipal, sendo essa uma das lacunas na rede estadual que nao apresenta
uma visao completa sobre a construgdo cientifica no ensino médio e
quais beneficios isso pode trazer para os alunos, comunidade escolar
e toda a sociedade.

Os estudos de Sampaio e Guimaraes (2009), mostraram que
existe uma uniformidade no ensino da rede privada, seguido da rede
federal e ficando na ultima posi¢ao a rede estadual, os mesmos auto-
res apontam também inumeras variaveis que podem ocasionar essas
diferencas educacionais, como o ambiente, a familia, a rotina, a renda
e o contexto social, sendo de suma importancia melhorias no ensino
publico principalmente no que tange a rede estadual. Na figura 3 esta
a participagao detalhada de cada regido com projetos da rede privada,
estadual e federal na area de ciéncias da saude.
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Figura 4. Grafico da participagdo por regido brasileira na Febrace de 2003 a 2020

Labub

C.Oeste Morte MNordese Sudeste

Mimero de projetos

Regides do Brasil

W Particular ™ Estaduzl ™ Federal/ Instituicdo de Ensino

Fonte: Adaptado Febrace (2021).

De acordo com as informagdes da figura 3, a regido Sudeste
destaca-se tanto pela participacao de projetos da area da satde da
rede federal/instituicao de ensino, quanto da rede privada. Renda per
capita, localizagdo estratégica e concentragdes de nucleos de pesquisa
referenciaveis podem ser pontos que contribuem para a participagao
ampla dessa regiao na Febrace.

A feira por ser sediada na cidade de Sdo Paulo atrai um quanti-
tativo maior de projetos da regido Sudeste, diferentes de outras regides
como o Norte que apresenta uma participacao muito inferior quando
comparado com qualquer outra regido. A localizagao distante e a falta
de centros e instituigdes de pesquisa que respaldam o desenvolvimen-
to cientifico podem fazer parte da oOtica que minimiza a integragdao
das redes de ensino dessa regido na Febrace.

4 Conclusoes

Existem poucos trabalhos na literatura cientifica que abordam
a tematica comparativa entre as instituigdes de ensino e suas constru-
¢Oes cientificas em nivel médio, sendo essa uma lacuna de estudo de
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grande importancia. A partir dos dados descritos nesse trabalho é pos-
sivel compreender os fatores que podem influenciar na participagao
de projetos cientificos na Febrace. A realidade das institui¢des de en-
sino no Brasil varia de acordo com cada realidade, e fatores internos
e externos podem sim desencadear um aumento ou nao de projetos
cientificos no ensino médio regular.

Observar a analisar as métricas da participacao na Febrace
pode contribuir para elucidagdao de lacunas presentes nos sistemas de
ensino e evidenciar as falhas e compartilhar os acertos. A maior par-
ticipacdo dos institutos federais e rede privada de ensino, bem como
a concentracao de projetos nas grandes Metrépoles e estados com
maiores recursos vai de encontro com muitas outras pesquisas que
apontam que a educagdo pode ser moldada de acordo com o contexto
social. Neste trabalho € elencado a integracdo de projetos cientificos
de acordo com a instituicao e de acordo com sua regido, mas os re-
sultados expressos podem ser utilizados para pesquisas futuras que
possam buscar respostas ou até mesmo solugdes para as diferencas
educacionais do Brasil.
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Introducao

A relagdo professor-graduando-comunidade é defendida pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais como forma de obter uma troca
de saberes entre a academia e a sociedade, e superar o discurso da
hegemonia académica através de atividades interdisciplinares que ca-
racterizem a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extencao. Para
SOUSA (2000), a extensao é um mecanismo importante para que esse
produto Universidade-pesquisa-ensino articule-se entre si e sirva para
ser aplicado de forma dutil na sociedade, e ainda que se rompam 0s
muros da academia para uma formag¢ao humana integral do aluno.

Os cursos tecnologicos atendem a uma urgéncia do mercado
por especialistas em certa area do conhecimento por isso um tem-
po reduzido de graduacdo e disciplinas voltadas para o trabalho sdo
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priorizadas nestes niveis. Takahashi (2010, p. 388), afirma que “os
cursos tecnologos estdo orientados por caracteristicas como foco,
rapidez e flexibilidade, enquanto as outras modalidades de ensino
superior visam formar generalistas”. Analise e Desenvolvimento de
Sistemas (ADS) é um destes cursos tecnoldgicos e cujos alunos foram
sujeitos de nossa pesquisa.

Assim que a turma de ADS 2016 ingressou na universidade,
muitos deles vindos do interior e sem saber ao certo qual campo de
atuacdo poderiam trabalhar, planejamos uma visita técnica ao Polo
Tecnoldgico de Recife. A escolha do Polo Tecnoldgico de Recife
foi devido a esse parque se configurar como um dos principais am-
bientes de inovac¢ido do Brasil e ser um icone no Nordeste em servi-
¢os de Tecnologia Digital da Informagao e Comunica¢do (TDIC) e
Economia Criativa (EC), com énfase nos segmentos de games, musi-
ca, fotografia, animagao e design. E, principalmente, por ter passado
a atuar em 2015 no setor de tecnologias urbanas.

O vinculo com o Parque Digital possibilitaria um futuro pla-
nejamento e execugao de praticas de extensdo respeitando os anseios
dos alunos que estavam no curso de tecnologia, o que ¢ uma das pre-
missas das atividades extensionistas (SCHEIDEMANTEL; KLEIN;
TEIXEIRA, 2004).

Além da visita ao Porto Digital, os alunos puderam conhecer
um dos mais modernos equipamentos culturais do Brasil, inaugurado
em 2014, que foi executado com a parceria firmada entre o Porto do
Recife, Porto Digital e a Fundacao Gilberto Freyre, o Museu Cais do
Sertdo, que reverencia a obra de Luiz Gonzaga e traz uma gama de
tecnologias digitais para entreter os visitantes.

O entusiasmo dos alunos pos-visita foi sentido por varios do-
centes, e foi dai que pensamos em instituir uma Liga Académica.

As memorias dos integrantes das acoes extensionistas

A visita técnica a Recife teve a participagdao da professora que,
posteriormente, integrou a tutoria adjunta da Liga Académica e 41
alunos do curso de Analise e Desenvolvimento de Sistemas. Teve
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duracdo de um dia, com saida na madrugada e retorno a noite, con-
tando com a seguinte programacao:

1°. Jump Brasil (Rua Capitao Lima, 420. Santo Amaro): Apresentagao
institucional, apresentagdo dos programas de empreendedorismo com
cases de empresas na area de saude;

2°. Portomidia (Rua do Apolo 181) e Louco (Clara Arruda): centros
de empreendedorismo da economia criativa, atuando na area de cine-
videoanimacao, design, gamificacao, multimidia, fotografia e musica.
3°. Visita guiada no Museu Cais do Sertdo, onde os alunos puderam
ver a concretizacdo dos trabalhos desenvolvidos no Porto.

Figura 1 — Apresentagao Institucional na Jump Brasil sobre o Porto digital

Fonte: arquivo dos autores (2016)

Figura 2 — Aplicacdo da tecnologia digital na Portomidia

Fonte: arquivo dos autores (2016)
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Figura 3 — Cinevideoanimagao no Museu Cais do Sertdo

Fonte: arquivo dos autores (2016)

Figura 4 — Conectividade e gamificagdo no Museu Cais do Sertdo

Fonte: arquivo dos autores (2016)

Esses registros ainda fazem parte dos arquivos dos alunos, o
que mostra que a universidade caracteriza-se como um ambiente fa-
cilitador da vivéncia de experiéncias afetivas positivas que impactam
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significativamente no desenvolvimento do aluno (NETO; SANTOS,
2017, p. 562).

A implanta¢ao da Liga Académica

Apbs a visita técnica, alguns dos alunos se interessaram em
continuar com as trocas de experiéncias com a comunidade do en-
torno da Universidade e de outros setores, e com a proposi¢do de
solugdes tecnoldgicas que provocassem mudangas positivas na vida
dos cidadaos. Dai surgiu a ideia de se implantar uma liga académica
de Tecnologia Aplicada a Saude (LATAS).

A Liga Académica ¢ uma entidade sem fins lucrativos que tem
como objetivo aproximar os estudantes da graduacdao da comunidade
externa, e que favorecem a atuacdo em varios setores da sociedade.
Tem como tutores um ou dois docentes da Universidade e estudantes
regularmente matriculados em cursos com afinidade no projeto da
liga académica.

Essa experiéncia se iniciou no Brasil em 1920 (HAMAMOTO
FILHO, 2011), em cursos da area da saude, e foi fortalecido com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Profissional de
Nivel Tecnologico (2002) que sugeriam a utilizagdo de metodologias
que envolvesse o tripé ensino-pesquisa-extensao, e atividades que inte-
grassem a formacgao do sujeito com a vivéncia na comunidade, o que
de acordo com Bastos (2012), sao fundamentos das Ligas Académicas.

Para além de uma integragdo com a comunidade, as Ligas
Académicas sdo instrumentos de transformacao social dos individuos
que dela integrem ou que porventura sejam assistidos, uma vez que
levam as atividades académicas para a pratica, envolvendo aspectos
psicossociais e culturais (SANTANA, 2012).

As ligas académicas na Institui¢do publica superior 16cus des-
te relato de experiéncia, ja eram rotina na vida dos estudantes por
se tratar de uma Instituicdo majoritariamente voltada para a area da
saude, porém existiam alguns cursos tecnologos que nasceram da ne-
cessidade de se atuar junto aos profissionais da area médica, um deles
foi o curso de Analise e Desenvolvimento de Sistemas para a Saude
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(ADSS), que ap6s reunides do colegiado e visando a adequacdo ao
Catalogo Nacional dos Cursos Superiores, passou a ser chamado de
Analise e Desenvolvimento de Sistemas (ADS).

O curso tinha duragdo de 6 periodos, e seus produtos educacio-
nais visavam, em sua maioria, os servicos na area da satude, contudo
Souza (2011), pontua que as Instituicdes de Ensino Superior (IES),
tem o dever de adequar sua grade curricular para que sejam contempla-
das as prioridades do mercado, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos superiores, e o Parecer CNE/CES 436/2001, ressaltam
que o profissional nao pode se limitar ao treinamento apenas em uma
area, porque € crescente a exigéncia de profissionais polivalentes, ca-
pazes de interagir em situagdes novas.

Entdo, a LATAS foi criada com o intuito de unir os estudan-
tes dos cursos tecnologicos com a comunidade nao-universitaria e ser
ponte para eles em termos de tecnologia e inovagdo em varias areas,
de acordo com a necessidade do mercado. Integravam a Liga duas
docentes da Universidade que lecionavam nos cursos tecnoldgicos e
oito alunos que se revezavam na presidéncia. O primeiro curso intro-
dutério foi realizado em outubro de 2016 para atrair novos estudantes
para as acoes da Liga, e esta ativa até hoje na Universidade.

Resultados e discussao

Para compreender os impactos da imersao através da visita téc-
nica em cases de empreendedorismo, economia criativa, tecnologia a
servico da sociedade, e a vivéncia na comunidade na atuagao da Liga
Académica, realizamos uma pesquisa com os egressos do curso de
Analise e Desenvolvimento de Sistemas, com 0 apoio dos ex-integran-
tes da Liga Académica e alunos que participaram da visita técnica.

Elaboramos um questionario no Google Forms, com perguntas
abertas e de multipla escolha para compreendermos de que maneira
as praticas imersivas na comunidade ou em outros setores fora dos
muros institucionais tiveram impacto em sua formagao.

Abaixo trazemos as perguntas, resultado e discussao, com os 12
alunos participantes da pesquisa.
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Qual sua percepgao sobre o curso de Analise e Desenvolvimento de
Sistemas?

Esta pergunta foi feita numa escala likert de 0 a 10, que ia de péssima
a otima.

Percepg¢io sobre o curso de ADS

mNota5 mNota6 Nota7 mNota8 mNota®

Fonte: Dados dos pesquisadores (2021)

No geral, os alunos pesquisados tém uma boa visdo do curso que
fizeram.

Vocé considera que sua graduagao tecnoldgica em ADS possibilitou
orientar sua acao para areas de pertinéncia social?
Resposta de multipla escolha: SIM  NAO TALVEZ

Orientagdo do curso de ADS para areas sociais

ENZo mSim =Talvez

42%

Fonte: Dados dos pesquisadores (2021)

Percebemos que muitos alunos ndo compreenderam como seria essa
orientagdo, ndo a identificaram durante as aulas, ou talvez os conteu-
dos foram dados de forma descontextualizadas durante o curso.
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Vocé realizou visitas técnicas durante sua graduagao?
Fizemos esta pergunta para iniciarmos outra se¢ao no formulario.
Resposta de maltipla escolha: SIM  NAO

Participacado em atividades externas

mNao mSim

Fonte: Dados dos pesquisadores (2021)

A maioria dos alunos participou de atividades externas ou extensio-
nistas que credenciam a Universidade como espac¢o de produgao de
conhecimento junto a sociedade, e que reforca a ideia de que hou-
ve por parte da Instituicdo, promog¢ao de reflexdes sobre problemas
sociais.

Quais das visitas técnicas abaixo vocé participou?

Resposta de multipla escolha com as seguintes opgdes: visita ao Polo
Digital no Recife; visita ao Hospital Universitario; visita ao Centro de
Tecnologia da UFAL, ou nao realizei nenhuma visita técnica durante
minha graduacao.

Identificacio das atividades externas

M N3Zo realizei nenhuma visita técnica durante minha graduacéo

m\Visita ao Polo Digital no Recife

Fonte: Dados dos pesquisadores (2021)
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Por esta pergunta percebemos que a unica visita guiada que houve
para esses egressos do curso de ADS foi ao Polo Digital no Recife.
Qual a relevancia desta agao para sua formagao profissional?
Questao aberta.

Vocé participou da Liga Académica de Tecnologia Aplicada a Satude
(LATAS)?

Esta pergunta também iniciava outra se¢ao.
Resposta de multipla escolha: SIM  NAO

Participacaona Liga

ENao ®mSim

Fonte: Dados dos pesquisadores (2021)

Alguns destes alunos que foram para a visita técnica, ndo se interes-
saram e participar da Liga Académica, o que pode ser explicado pelo
tempo despendido por eles com trabalho, ja que o curso era noturno e
ndo teriam outro horario para estarem na Universidade.

Qual a contribui¢do da liga para a sua atuagdo profissional hoje?
Questao aberta.

Organizamos num quadro as respostas dos alunos para algumas das
perguntas que fizemos:
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Vocé
Qual . .
Sua considera | Quais
er que sua das Qual a rele- Vocé par Qual a contribui-
cep 30 gra- visitas vancia desta e I())u ¢do da LATAS
sé)lfre duagdo | técnicas | acdo parasua da E A para a sua atua-
o cur orientou | abaixo formacdo pro- TAS?* ¢do profissional
5o de para vocé par- fissional?* ’ hoje? *
areas ticipou? *
ADS?* .S
sociais?*
Nenhu- ~
5 Talvez * Nenhuma Nao -
ma
. Nenhu- ~
6 Sim * Nenhuma Nao -
ma
. Dar aulas para os
Eu gostei de ver P
. : outros cursos de
Visita a impressora .
.. . recursos tecnolo-
6 Talvez ao Polo | 3D pela primei- Sim .
L. gicos e perceber as
Digital | ravez em fun- .
. caréncias e onde
clonamento
devemos atuar
Desenvolver a
Me fez querer capacidade de mo-
cursar uma bilizar os estudan-
Visita especializagdo tes para os estudos
. em uma ins- . em tecnologia, e a
6 Nao ao Polo S Sim : NN
L. tituigdo que importancia disso
Digital . o , o
seja referéncia na saude publica
em tecnologia para agilizar leitos
como o César. e resultados de
exames
Nao parar no
tempo. Con-
tinuar meus
Visita estudos sempre
7 Sim ao Polo e sempre para Nao -
Digital | que eu consiga
ganhos signifi-
cativos pra meu
futuro.
Fez com que eu
interagisse com
Visita meus colegas A interagdo com
7 Sim ao Polo e conhecesse Sim colegas de outros
Digital a atuagao de cursos
profissionais de
minha area

142



REFLEXOES EDUCACIONAIS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

7 Talvez Nen}iu- Nenhuma Nio -
ma
Ganhei conhe-
cimentos fora
Visita da sala de aula
8 Sim ao Polo | que vai me aju- Nzo -
Digital dar a ter uma
visdo melhor
do curso.
Visita
8 Talvez ao Polo | Muito relevante Nao -
Digital
Visita Mostrou um
8 Nao ao Polo | leque de possi- Nzo -
Digital bilidades

Me mostrou
que existem
Visita estados que se
8 Sim ao Polo | importam com Sim
Digital o desenvolvi-
mento tecnolo-

Ter contato com
varios textos sobre
tecnologia, com
varias abordagens
me fez ingressar
no mestrado

gico
Gostei de viajar Ser monitora dos
Visita e conhecer ou- cursos ofertados
9 Talvez ao Polo | tro Estado com Sim me fez conhecer
Digital outra cultura sobre gestdo de
tecnoldgica negocios

Legenda: * algumas frases foram encurtadas neste quadro para manter melhor
visualizacdao

Observamos que o aluno que possui a percepgao mais negativa
do curso de ADS nido participou de nenhuma atividade como visita
ou liga, mas isso também ocorre com um aluno que atribuiu nota
7, lembramos que existe a situacdo do aluno que ndo participa de
atividades fora da grade de seu horario de aula noturna porque estdao
trabalhando durante o dia, e alunos que de fato podem participar mas
ndo despertam interesse.

Todos os alunos que participaram da Liga Académica tinham
realizado a visita ao Polo Digital, e esses, possuem melhores percep-
¢Oes acerca do curso que fizeram. Muitos alunos nao conseguem fa-
zer relacdo entre o trabalho na comunidade, ou as atividades exten-
sionistas, com o lado social, ou talvez tenham se visto hoje enquanto
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profissionais em espagos que nao possuem ligagao direta com deman-
das publicas.

Sobre a relevancia da visita técnica ao Polo Digital no Recife,
muitos alunos disseram que conhecer outra cultura de valorizacao a
tecnologia mudou seu olhar sobre a graduacao e fez com que eles
pensassem na continuidade de seus estudos.

Sobre a participagdo na liga académica, muitos citaram a inte-
gracao com outros cursos, o que reforga a tese de Neto e Santos (2017)
sobre os vinculos que sdo construidos na graduagao e seus impactos
para a formagao humana integral do profissional. Os grupos de estu-
dos e as reflexdes geradas por eles, principalmente sobre a missao da
academia em fortalecer o engajamento social, despertaram nos alu-
nos a visdo e o compromisso com as urgéncias da populacao, além de
ter subsidiado a formacado continuada deles.

Consideragoes finais

O presente relato trata das memorias de um grupo de estudan-
tes do curso de Analise e Desenvolvimento de Sistemas (ADS) de
uma Universidade publica alagoana. O objetivo foi analisar de que
maneira a participagdo em visitas técnicas/visitas guiadas e a partici-
pacdo em uma liga académica contribuiram para a formagao profis-
sional deles e a representacao que se faz do curso.

Para isso, desenvolvemos um formulario para ser respondido
pelos egressos do curso de ADS com 7 questdes. Conseguimos 12
sujeitos de pesquisa e analisamos os resultados de forma individual e
de forma comparativa.

Percebemos que ao proporcionar para os alunos a vivéncia em
outros ambientes de formag¢do, bem como a possibilidade de estar em
contato com a comunidade, seus saberes e suas necessidades, foi um
fator preponderante no aspecto afetivo dos alunos, bem como para
o desenvolvimento de habilidades no mercado de trabalho voltadas
para tematicas sociais e crescimento intelectual.

Outro ponto importante a ser destacado é a representacao
que os egressos fizeram de seus cursos e a ligagdo entre as melhores
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atribuigdes e as participagdes em atividades extensionistas.

Concluimos que, assim como Scheidemantel, Klein, Teixeira
(2004), a extensdao universitaria é indispensavel para a formagao
humana integral do aluno, para a qualificagdo docente e para sua
atuacdo na sociedade, implicando em relagdes transdisciplinares e
interprofissionais.
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INTRODUCAO

Este Capitulo versa a questdao que aborda diferentes aspectos di-
daticos, através de metodologias ativas, no intuito de motivar e atrair
o interesse do aluno da Educa¢do Basica por meio de processos e
acOes colaborativas. Esta reflexao tem elementos relativos a produgao
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de atividades nas aulas de Historia, em um ambiente gamificavel que
pode constituir-se numa estratégia pedagogica da dimensao produtiva
referida a gamificacdo. A experiéncia vivenciada na sala de aula tem
mostrado como a presencga da gamificagdo na escola pode contribuir
para o ensino-aprendizagem de contetidos de diversas disciplinas, in-
clusive o da Historia, envolvendo professores e alunos em situagdes
pedagogicas criativas e participativas, além de provocar mudangas na
pratica pedagogica dos professores.

Atualmente, se faz necessario o uso de estratégias que possa
envolver os alunos contempordneos, pois sao alunos que nasceram
rodeados pela tecnologia de celulares, computadores, videogames
e internet e lidam com elas de maneira natural (PRENSKY, 2010).
As novas tecnologias tém tornado a experiéncia com games cada vez
mais real e estimulante. Recentemente, tem-se mostrado possivel unir
0 interesse que 0Os jovens possuem por tais jogos ao ensino em sala de
aula, de modo a obter estudantes engajados e motivados a aprender.

No contexto do ensino de Histéria nao é diferente, é fundamen-
tal adequar tal ensino aos novos tempos buscando apoio nas novas
tecnologias como aliadas, incorporando-as em sala de aula, aliando
os contetdos escolares aos interesses que os alunos possuem fora da
escola.

A realizagdo de praticas docentes que coloquem o aluno como
protagonista nos processos de ensino e aprendizagem sao importantes
neste contexto. E uma das opg¢Oes de tais praticas sao aquelas desen-
volvidas com as chamadas metodologias ativas de ensino, dentre as
quais destacamos a gamificacao.

Os jogos acompanham a humanidade em sua trajetoria desde a
antiguidade fazendo parte da cultura humana, sendo até mesmo, an-
teriores a ela, uma vez que jogos estao presentes no comportamento
primitivo humano ou animal antes do processo civilizatorio. Além
disso, os jogos fazem parte do cotidiano humano e estd associado a
faixa etaria escolar.

Paz (2018) enfatiza que uma grande parte dos jogos, trazem
a Histéria na sua construgao imagética, utilizando-se de um pano
de fundo histérico, ou utilizando-se de narrativas encenadas em
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diferentes momentos historicos. Assim, o uso da historia pelo Iadico
se conecta a realidade historica e pode ser observado como uma for-
ma de entretenimento, treinamento ou aprendizado.

DESENVOLVIMENTO

Nos dias de hoje, os jogos resistem como sendo parte do com-
portamento humano e reproduzem diferentes realidades compondo
um misto entre verossimilhancga e ficgdo. Porém, outro lado impor-
tante dessa questdo diz respeito a for¢a motivacional do uso de jogos,
visto que parte do atrativo de jogos estd relacionado ao efeito motiva-
dor que essas dindmicas produzem. E foi essa capacidade motivadora
a que produziu as primeiras técnicas e usos da gamificacao.

A gamificagdo representa o uso de mecanicas e dinamicas de
jogos no intuito de motivar pessoas a resolverem problemas. No con-
texto escolar, a gamificacao, envolvem os professores a criarem es-
truturas de jogos sendo virtuais ou ndo, tais como cenarios, regras,
problemas e metas em suas metodologias de ensino, contribuindo e
incentivando os alunos a serem protagonistas de uma jornada ludica
despertando assim, mais interesse pelo aprendizado (ANDREETII,
2019).

A palavra gamificacao, tem origem do termo inglés gamifica-
tion, e diz respeito ao uso de técnicas de jogos para propor mudangas
de comportamento e engajamento. A Gamificagdo possui componen-
tes importantes, tais como o uso de elementos de jogos e as técnicas de
designer de jogo em um contexto que ndo é de jogos. Independente
do contexto de aplicagdo, a gamificacdao pode ser entendida como um
meio de cativar as pessoas a executarem uma atividade e progredirem
nela (MARTINS, MAIA E TINTI, 2020).

Até hoje, inumeros projetos de gamificagdo avangam em distin-
tas areas, mas que em comum se propdem a utilizar o ludico como
ferramenta para um fim especifico. Sendo assim, esse estudo tera
como questdes norteadoras: E possivel a utilizagdo de jogos ou exer-
cicios gamificados para a pratica do ensino de Historia? Quais os tipos
de jogos e componentes de jogos que melhor servem a gamificagdo na
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sala de aula?

A web 2.0 com todos os seus encantos prende as criangas, jo-
vens e adultos em suas redes de informacao, diversdo e conhecimento.
Os métodos tradicionais de ensino nao contemplam as necessidades
do aluno atual. Deste modo, aprender nao é um desafio. Ha pouca
motivacao além de obter as notas suficientes para ndo repetir o ano
escolar. E preciso, portanto, provocar mudancas nos comportamen-
tos, de maneira que os estudantes estejam “engajados, ativamente en-
volvidos e cientes de como o contetdo aprendido se encaixa em suas
necessidades” (ANDREETII, 2019; ROSA, 2018).

Mesmo diante de todas as novas possibilidades de insercdo de
recursos diferenciados em processos educacionais, professores e alu-
nos ainda ndo falam a mesma linguagem (ROSA, 2018). A escola
torna-se muitas vezes um fardo para criangas e jovens. Neste momen-
to da historia, o crescimento da evasao escolar parece acontecer pela
pura falta de interesse que o ensino tradicional proporciona.

Os games sao ferramentas poderosas em modelar comporta-
mentos e motivar pessoas. Surge entdo, como estratégia didatica e
pedagogica, a utilizagdo dos games em sala de aula para estimular o
engajamento e fazer com que os conteudos a serem ministrados, bem
como o ato de aprender, tornem-se interessantes e desejaveis. A gami-
ficagdo tem por fungdo primordial, quando aplicada a educagao, unir
estes dois aspectos tao importantes, os elementos motivacionais dos
games e os importantes conteidos do curriculo escolar.

Ao pensar na gamificacdo dentro da sala de aula produzida
pelos proprios alunos teremos diversas dimensdes que poderiamos
analisar. Mais do que estarem preocupados em ganhar, os alunos se
importam com o processo da criagdo do jogo e com a experiéncia do
jogador. Eles utilizam de mecanicas variadas e procuraram criar am-
bientes imersivos, e esta relacionado a valorizagdo de elementos que
incentivam a motiva¢ao intrinseca.

Diante de velhas praticas, ferramentas ultrapassadas e metodo-
logias arcaicas, quando relacionado ao mundo digital ¢ notorio que
nao sao suficientes para suprir as necessidades da atual educagao bra-
sileira. Hoje, as informagdes tornaram-se mais rapidas e acessiveis e
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os estudantes estao cada vez mais autonomos e conectados. Para que
se possa entender a lacuna que existe entre educacao e nativos digitais
¢ necessario identifica-los, mapear seu comportamento neste novo
meio e descrever quais sao as caracteristicas que podem ser propostas
para o planejamento de aulas mais atrativas, e deste modo, resgatar os
alunos (ROSA, 2018).

Segundo dados do Ministério da Educagdo, o municipio de
Primavera do Leste/MT, mantém o indice de 5.7 no Ideb na educa-
¢do basica, além de mostrar uma estagnagao referente ao ano de 2017,
onde os indices se mantiveram praticamente iguais. Medido a cada
dois anos, o Ideb, é o principal indicador de qualidade da educagdo
brasileira. Essa estagnacao demonstra que as estratégias de ensino uti-
lizadas, nao estao mostrando bons resultados. A elaboracao de novas
formas do processo de aprendizado que viabilize a construcao de co-
nhecimento pelos proprios alunos, pode ser desenvolvida pela criagdo
de redes de interagcdo através ambientes virtuais de aprendizagem,
como as redes sociais, blogs, etc. (SALES et al., 2017).

O interesse pela tematica surge do estudo das possibilidades do
uso de games no ensino da Histéria, bem como dos resultados das
pesquisas envolvendo o uso de games como recurso digital no ensino.
A devida importancia esta em aprofundar a relagao entre o ensino de
Historia e as atuais tecnologias. Representa, portanto, uma oportu-
nidade para a discussao de elementos inovadores na abordagem no
ambito da pesquisa historica. Desse modo, auxilia na superagao de
visOes estereotipadas disseminadas pela Historia tradicional além de
reconhecer as permanéncias desse imaginario na contemporaneidade.
Diante desses desafios, este estudo se propOe a construir e experimen-
tar formas ludicas que se envolvam com as estruturas historicas do
campo do ensino de historia.

Sendo assim, e com o olhar para a gamificagdo, este estudo de-
monstra que a utilizagdo do conceito desta ferramenta tecnologica
pode ser uma forma atraente de estimular o cognitivo e valorizar o
ensino e aprendizagem. Através desse processo, e de forma acessivel
e rapida, as estratégias do jogo podem ser uma excelente contribui¢do
para a escola moderna.
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O termo gamificagdao ¢é referido de maneira inicial a metodo-
logia que foi desenvolvida em meados dos anos 2000 nos Estados
Unidos. Sua autoria em relacdao ao termo foi do desenvolvedor de
jogos eletrdnicos, chamado Nick Pelling, ao utilizar em 2002 o termo
gamification a fim de se referir a um conjunto de praticas que buscavam
desenvolver interfaces tendo como base os principios de jogabilidade.

O desenvolvimento de mecanismos com certas caracteristicas
relacionadas de maneira empirica aos jogos. Tais caracteristicas se
valem como sendo uma maneira de definigdo, mesmo que inicial, do
que se pode conceituar a gamificagdo. Ha uma infinidade de jogos,
em que muitos tém a Histéria em sua construcao, utilizam como um
pano de fundo histérico ou tem as narrativas localizadas em diferen-
tes eras historicas. A utilizagao da historia através do ludico por mui-
tas vezes se ligava a realidade historica e podendo ser observado como
sendo uma forma de entretenimento, de treinamento ou de aprendi-
zado (PAZ, 2018).

As recentes alteracdes no desenvolvimento do saber historico
acontecem na Historiografia como na propria disciplina Histéria no
campo de propostas curriculares em todos os niveis de educacao, con-
forme a selecao dos contetdos aborda critérios principais, adotando
novas tecnologias para facilitar a compreensao. As inovagdes em pes-
quisa no ensino de historia tém proporcionado algumas consideraveis
reflexdes a respeito da postura do professor de Historia. Nao deve ser
considerado apenas um mero transmissor das interpretacdes histori-
cas, mas sim, o licenciado em Histéria ¢ um pesquisador que na sala
de aula tem que intervir como um sujeito facilitador no despertar do
interesse do aluno.

Atualmente o ensino de Historia possui possibilidades de varias
utilizagdes em diferentes linguagens direcionadas para a compreen-
sd0 no processo histérico de maneira mais pertinente e mais signifi-
cativa. Um dos principais fatores de discussao ¢ referente a selecdo
dos procedimentos metodoldgicos que acompanhem os alunos e as
tecnologias criando condig¢des a fim de compreender a importancia
dos estudos histéricos (IMARTINS et al, 2016).

O constante avango tecnologico nas sociedades atuais € visivel
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em todos os setores como comunica¢do, o lazer e principalmente a
educacao, levando a uma necessidade de incorporacao dos elemen-
tos tecnologicos em procedimentos educacionais afim de modernizar
todo o sistema educativo. A maior parte dos alunos tem acesso a ina-
meros elementos tecnoldgicos como os celulares, os tablets e os com-
putadores em seu cotidiano. Por conta disso a atengdo e a motivagao
de alunos em sala de aula assim como seu desempenho acabaram por
apresentar uma queda consideravel surgindo a necessidade de profes-
sores procurarem reformular esses métodos educativos.

Assim sendo, ¢ possivel observar, de forma gradual, a adogdo
dos sistemas de informacao inserindo-os na educacao nesses altimos
anos. Na disciplina de Historia os docentes necessitam melhorar as
praticas educacionais considerando que os alunos a acham mono6tona
e muitas vezes, desmotivante. Mesmo diante desse contexto, os pro-
fessores procuram introduzir de maneira progressiva a utilizagao de
tecnologias que procuram ajudar e modernizar todo o plano curricu-
lar. Sendo que medidas como essas acabam motivando os alunos a se
interessar em aprender Historia e também outras disciplinas em geral
(MARQUES, 2020).

Conhecer e estudar a histéria e também a cultura de um deter-
minado povo demonstra o resgate e a preservacao de determinada tra-
dicdo em relagao a aqueles que cooperaram para que fosse alcangcado
o ponto atual em que a sociedade vive. E uma ocasido bem favoravel
e Unica a ser entendida, inclusive a propria identidade.

Nos dias de hoje sao usadas diversas formas de expor conheci-
mento de histéria e de cultura de uma sociedade. Interligado nesse ce-
nario, a gamificagdo aparece como sendo uma destas maneiras, essa
gamificagdo pode ser entendida como a inser¢do dos mecanismos,
dos estilos, dos pensamentos e dos processos de design dos jogos a fim
de incluir pessoas na resolu¢dao de um problema, e diante do contexto
historico se apresenta como instrumento de aperfeicoamento do co-
nhecimento da historia e cultura de determinada sociedade.

Mesmo que, por hora, € pouco usufruido na sociedade ocidental,
muitas vezes por estarem relacionados apenas a lazer, a ociosidade e a
improdutividade, os jogos vém de maneira gradativa se estabelecendo

153



Natércia de Andrade Lopes Neta | Lucio Costa de Andrade | Leandro Mayer (Org.)

como método benéfico para ser introduzido no aprendizado e no co-
nhecimento em relacdo a memoria de um povo. Nesse contexto, os
jogos com bases historicas tendem a despertar certa curiosidade e ins-
pirac¢ao na sociedade, associando mundos longinquos dessa realidade
atual, permitindo que se adentrem em variados ambientes historicos.

Um jogo no ambito da gamificagdo possui as necessarias moti-
vagoes extrinsecas, como as classificacdes, os niveis, 0s pontos, as me-
dalhas e as missdes (OLIVEIRA et al, 2018). Seguindo esse sentido,
o ensino de Historia deve proporcionar que o aluno caminhe junto
ao contexto em que estd inserido, sendo necessario que o professor
insira novas tecnologias da informac¢ao e da comunica¢do, mudando
a forma de ensinar ao alterar as caracteristicas usadas no método tra-
dicional, até entao centradas no professor e concep¢ao de ensino no
método de transmissdo e da repeticdo do conhecimento. O professor
deve sim se utilizar dos métodos tradicionais e, se atualizar ao incluir
o emprego das tecnologias mais sofisticadas e atuais (TAMANINTI et
al, 2019).

As dificuldades da aprendizagem ndo estao ligadas apenas as
disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica. Em razao de atingi-
rem habilidades basicas, acabam por interferir na aprendizagem de
Historia bem como em algumas outras areas. Cada estudante deve
perceber, sendo um ser social, que é alguém que vive em uma de-
terminada época, em um determinado pais, pertencente a uma de-
terminada classe social e contemporanea de varios acontecimentos
(MARTINS et al, 2016). Ainda segundo o autor, o aluno precisa saber
que nunca podera se tornar um cavaleiro medieval ou mesmo um fa-
rao egipcio. Sendo o aluno, um homem do seu tempo possuido da li-
berdade de escolha. Saber que sua vida ¢é feita de escolhas em que ele,
pode inclusive fazer sua propria Historia e fazendo parte da Historia
social do seu tempo.

O professor deve proporcionar a aproxima¢do do aluno aos
personagens concretos na Histéria, sem impor idealizagdes, demos-
trando que gente como a gente que vem fazendo Histéria. Quanto
mais incentivo o aluno tiver em relagao a Histéria como sendo algo
proximo a ele, mais vontade tera de interagir junto a ela. O potencial
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verdadeiro e transformador da Historia é caracterizado como a opor-
tunidade de oferecer a pratica da inclusdo histérica (MARTINS et al,
2016).

As atuais transformacdes da Historia vém sendo constatadas
através das pesquisas recentes e enfrentam repetidos desafios ao se
efetivarem como incluir a historia da Africa e a cultura afro-brasileira,
a historia de povos indigenas ou as mulheres e o feminismo. Essas
transformagdes de ensino de Histéria proporcionaram debates expres-
sivos ligados a problemas epistemologicos e também historiograficos,
incluindo o significado na inserg¢ao e na rejeicdo em muitos projetos
curriculares nacionais e internacionais.

Os estudos sobre a Historia em escolas brasileiras mostram essa
disciplina tendo suas trajetorias semelhantes aos confrontos dos paises
europeus, porém, sob condi¢des mais especificas devido as problema-
ticas de uma politica educacional um tanto complexa que mantém a
sociedade brasileira em uma constante disputa por educacao a fim de
se estender ao conjunto de criancgas e de jovens do pais. Essas disputas
acontecem também no ambito escolar através de comunidades de pes-
soas que procuram competir e colaborar entre si, definindo fronteiras
epistemologicas e conferindo uma identidade diante de suas respecti-
vas disciplinas e areas de estudo (BITTENCOURT, 2018).

De acordo com os PCN, sendo parte integrante de Ciéncias
Humanas, o proposito da Historia € possibilitar um entendimento de
problemas atuais, mais precisamente aqueles que acabam impedindo
a constituicdo da cidadania. O aluno, sendo um cidadao, deve partici-
par e construir sua propria histéria, entendendo que esses problemas
e recursos metodologicos deve ser os estudos de temas esclarecidos e
elucidativos, estabelecendo a partir da pesquisa e leitura critica das
fontes e da bibliografia. Sendo assim o conhecimento histérico como
proposto pelos PCN, deve levar o aluno a formag¢do uma da cons-
ciéncia. Escolas publicas devem ter as condigles estruturais que sao
necessarias de modo a proporcionar o estudo da Historia baseando-
-se em pesquisas bibliograficas e também documentais (MANOEL,
2011).

O parametro inicial de aprendizagem ¢ a chamada cultura
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historica dentre a qual os alunos estao interagidos. Sendo a partir da
percepgao dos modos de pensamento historico que estao enraizados e
as caréncias de orientaciao que se observar, dentro da Historia escolar
deve-se propor perguntas ao acervo dos saberes estruturados através
da ciéncia historica.

Essa aprendizagem esta culturalmente localizada em grupos de
estudantes que vem trazendo histérias internalizadas um tanto em co-
mum e uma dinamizac¢do de aprendizagem iniciando com vinculo en-
tre subjetividades desses estudantes e experiéncias historicas. Mesmo
longinquas no tempo e no espago pode-se considerar que essas expe-
riéncias possuem um entendimento como sendo a sua propria histo-
ria. Com uma possibilidade de se estabelecer certa diferenga temporal
qualitativa, uma constru¢ao de alteridade historica que é complemen-
tada através da leitura da mudanca, permanéncia e daquilo que ainda
ndo chegou a ser, pois projetos, tentativas, lutas do passado sdo tam-
bém uma base para o desenvolvimento de consciéncia historica na
relacao entre o passado, o presente e o futuro.

Essa capacidade de dar um significado aos acontecimentos do
passado se realiza por conta da mediagdo de diferenca temporal, ou
ainda, uma competéncia interpretativa. Em especial, neste momen-
to em que se encontram presentes modos de geragdo de sentido que
todos deveriam ser exercitados, como uma multiperspectiva. Sendo
muito discutidos na producao da Didatica da Historia no Brasil, esses
modos de geragdo de sentidos sdo considerados tipos ideais constitui-
dos de uma forma isolada nas narrativas histéricas, sendo interpreta-
¢Oes dos individuos ou das coletividades que constroem uma conexao
de passado, de presente e de futuro (MORENO, 2019).

Buscar trabalhar contetidos histéricos de modo harménico jun-
to a sociedade em relacao a informacgao e perfil do aluno atualmente
demanda do professor um desenvolvimento, através da internet e di-
versos recursos tecnoldgicos que se encontram disponiveis tanto na
sociedade quanto na escola, buscando estratégias ativas favorecendo
assim linguagens e também recursos desde os familiares até os alunos,
uma desconstrugcao e uma reconstrucao critica de conhecimentos e de
acontecimentos histéricos, em livros oficiais, observando os pontos
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de vista diferenciados. Diante dessa perspectiva, ensinar Historia co-
meca a permitir condi¢des para o aluno participar desse processo de
fazer, e de construir a Historia (TAMANINTI et al, 2019).

As culturas digitais propagam-se intensamente em constantes
mudangas durante o processo na formac¢dao de docentes e de estudan-
tes, incluindo na maneira como se da o relacionamento junto com a
produgdo e a difusao do conhecimento. Portanto, muitos novos de-
safios surgem diariamente em relacdao a formacao de professores, in-
cluindo a relagdo junto as mudangas curriculares e as mudangas dida-
ticas e também as novas diretrizes para as licenciaturas (ASSUNCAO
JUNIOR, 2016).

CONCLUSAO

A fungdo social da Historia € algo inquestionavel, sendo im-
portante uma objetivagao de como deve se concretizar a didatica es-
pecifica dessa disciplina, partindo para um espaco dificil, e subjetivo,
porém necessario.

Por mais que se evidencie esse papel do quadro epistemologico,
essa questao é muitas vezes colocada como “se € suficiente conhecer/
saber Histéria para poder ensinar”, a resposta ¢ um NAO bem cla-
ro e inequivoco. Muitos historiadores ja negligenciaram durante um
bom tempo o ensino dessa disciplina, ndo oferecendo a didatica um
importante espago cientifico em acordo com a evolugao de produgdes
historiograficas.

Atualmente as duvidas ja ndo persistem, sendo resultados de
um trabalho individual e coletivo acabou por ultrapassar as escolas, os
espacgos e os continentes. Na didatica de histéria é extremamente im-
portante escolher os recursos e as estratégias que busquem desenvol-
vimento de a0 menos trés competéncias como a capacidade de inter-
rogar realidades sociais em uma perspectiva historica, de interpretar
a essas realidades de acordo com o método historico e de construir a
consciéncia como cidadao junto a Historia.
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EXPERIENCIAS DOCENTES _
NO ENSINO REMOTO NA EDUCACAO
PROFISSIONAL'

Eliane Carvalho Vidal Dias

1 INTRODUCAO

O Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA), devido a pandemia do Coronavirus, teve suas atividades aca-
démicas suspensas no dia 19 de margo de 2020, e as atividades ad-
ministrativas, a excecdo dos servigos essenciais, passaram a Ser rea-
lizadas de maneira remota, de modo a diminuir as possibilidades de
contagio entre alunos e servidores.

Sendo assim, foi decidido, entao, de forma consensual, que se
construisse, no ambito do IFPA, um Plano de Retorno das Atividades,
seguindo as Diretrizes para o Planejamento Institucional de Retomada
das Atividades (Presenciais e Remotas) no IFPA e Recomposi¢do do
Calendario Académico 2020, datadas de 17 de julho de 2020. Foi de-
cidido, também, que cada campus deveria elaborar os seus respectivos
planos, devendo levar em consideragdo a realidade da situagdo de sau-
de de cada localidade.

O Instituto Federal do Pard se preocupou com a retomada das

1 Artigo apresentado no I Seminario Regional Sul EPT, Evento Virtual nos dias 12-
14 de maio de 2021.

2 Pedagoga do IFPA, Especialista em Coordenagao Pedagogica pela UFOPA, Pe-
dagogia Escolar: Administragao, Orientagdo e Supervisao pela UNINTER e Edu-
cagdo Especial e Educagdo Inclusiva pela UNINTER e mestranda pelo PPGEnsi-
no UNIVATES. eliane.dias@ifpa.edu.br.
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atividades remotas, bem como evidenciar parametros e orientagdes por
meio de Resolucdes e Portarias, maneiras de como devemos encarar
e enfrentar essa nova realidade educacional dando prosseguimento as
atividades de ensino. E para memoria desse periodo histérico inesque-
civel no ambito da educacgado se faz necessario registrar as experiéncias
pedagogicas do IFPA — Campus de Itaituba, com o ensino remoto, no
que tange as dificuldades que os docentes encontraram, as demandas
levantadas focando a importancia e a necessidade da formagao conti-
nuada e permanente dos docentes da educagao profissional.

Na fundamentagdo teoérica apresentamos a Resolugcdo N°
110/2020-CONSUP DE 20 de julho de 2020 que orientou os docen-
tes a reajustarem os planos de ensino voltados para o ensino remoto
em seguida, problematizamos e definimos o ensino remoto, confun-
dido muitas vezes com o ensino a distancia. Ratificamos também a
necessidade e importancia de uma formag¢ao continuada reflexiva do-
cente para os docentes da EPT em tempos de pandemia.

Nos procedimentos metodologicos relataremos o tipo de abor-
dagem e de estudo, sera descrito os participantes da pesquisa, € como
foram coletadas as informacodes das dificuldades e desafios do ensino
remoto experienciadas pelos docentes.

E por fim, temos os resultados e discussoes, analisando as res-
postas dos professores e em seguida reunimos em uma sintese con-
templando reflexdes acerca da necessidade e relevancia da formagao
continuada, além de langarmos a urgéncia das institui¢des de ensino
elaborarem planos de formagdo continuada docente para auxiliar e
amenizar as dificuldades dos docentes no ensino remoto, promoven-
do aprendizagens colaborativas.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

NessecontextofoipublicadoaResolu¢aoN°110/2020-CONSUP
DE 20 DE JULHO DE 2020, a qual dispde sobre o Regulamento
de Atividades de Ensino Remotas nos Cursos de Educac¢do Basica e
Profissional e Cursos Superiores de Graduacgao do Instituto Federal do
Para (1FPA) para o ano académico de 2020 no contexto da pandemia
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do coronavirus e da outras providéncias.

A partir dessa resolugdo citada acima, cada Colegiado dos cur-
sos técnicos e superiores da institui¢do elaboraram e aprovaram jun-
tamente com a comunidade escolar o plano de retomada das aulas,
contemplando as diferentes realidades e propondo o ensino remoto.

2.1. DEFINICAO DE ENSINO REMOTO

No inicio das aulas ficou muito confuso na mente dos professo-
res, alunos e comunidade escolar o que era de fato o ensino remoto,
muitas vezes confundido com a educacio a distancia.

De acordo com CharczukI (2020), autora que discorre em seu
artigo diferencas entre o ensino remoto e a EaD, se embasando em di-
ferentes tedricos da literatura, menciona que é importante haver uma
breve diferenciagdo entre EaD e ensino remoto, mesmo que ambos
envolvam o uso de recursos digitais, predominantemente para a sua
implementagdo.

Ensino remoto nido pode ser considerado uma modalidade
educativa, mas, sim, uma a¢ao pedagogica, na qual se processa
certa transposi¢do do ensino presencial para o ensino mediado
por ferramentas digitais, predominantemente, ou pela propo-

sicdo de apostilas e materiais impressos remetidos aos alunos.
(CHARCZUKI, 2020, p.7)

Se baseando nessa defini¢do, os docentes precisaram urgente-
mente reajustar seus planos de ensino presencial elaborado no inicio
do ano de 2020, para o ensino remoto, langcando mao de diferentes
estratégias de ensino, de forma sincronas e assincronas, devido nem
todos os alunos terem acesso as tecnologias digitais, resultado da con-
sulta anteriormente realizada pelo setor de permanéncia e éxito da
institui¢do. O objetivo dos docentes nesse momento era que os alunos
tivessem acesso aos conteudos escolares e uma possivel interacdo com
os discentes através de recursos tecnoldgicos (audio, video, apostilas)
que subsidiassem o ensino remoto.

De acordo com Libaneo (2013) no planejamento das aulas com
os discentes, o professor deve inserir os itens essenciais: objetivos, con-
teados e métodos, e devem considerar a realidade social que os seus
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alunos estao inseridos, analisando todo o contexto, nesse periodo par-
ticularmente o da pandemia, que tem acontecido varios imprevistos,
dai a importancia da flexibilidade e replanejamento do plano.

Esse planejamento detalhado observando as resolugdes e pro-
postas de ensino, auxilia 0 docente nas preparacoes das referidas au-
las de ensino remoto, pois permite “selecionar o material didatico em
tempo habil, saber que tarefas professor e alunos devem executar, re-
planejar o trabalho frente as novas situagdes que aparecem no decor-
rer das aulas” (LIBANEO, 2013, p. 247).

2.2. FORMACAO DOCENTE REFLEXIVA NO ENSINO
REMOTO

Os docentes foram pegos de surpresa, diante deste cenario de
retorno as aulas de forma remota, de acordo com os autores Bezerra,
Velozo e Ribeiro (2021), essa situagdo provocada pela pandemia,
mostrou que nenhum profissional, professor ou nao, estava preparado
para lidar com as dificuldades surgidas no contexto educacional.

Sendo assim, muitos professores tiveram que se ressignificar
suas praticas pedagogicas e superar dificuldades encontradas duran-
te o processo de ensino remoto. De acordo com Oliveira, Correa e
Morés (2020, p.12, 13) menciona que se faz “importante destacar que
os momentos de formagao contribuem para que se amplie as praticas
educativas, quanto a proposicao de atividades que facam uso de recur-
sos digitais, instrumento necessario diante do ensino remoto.”

Sabemos também que se faz necessario, priorizar um tempo de
reflexao conjunta e colaborativa entre os professores sobre as expe-
riéncias do ensino remoto, pois a formacdo continuada para o ensi-
no remoto demanda reflexdao sobre papel do professor e suas praticas
pedagogicas.

Diante da conjuntura atual, ndo ha duvida de que a forma-
¢do docente é indispensavel, pois traz contribuigdes para que
as aulas remotas acontecam com qualidade, mas, ainda assim,
é preciso espago para problematizacdes e reflexdes com base

na literatura da area da Educacgdo. (Oliveira, Correa e Morés
(2020, p.14)
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Se faz necessario, ir além para intervir na realidade, se tornando
assim, um professor reflexivo no cotidiano de sua pratica pedagdgica
e pesquisador com parcerias colaborativas entre pares com a mesma
intencionalidade de solucionar problemas da conjuntura educacional.

Segundo Imbernén (2010) a formagdo dos professores deveria
promover uma reflexdo sobre o que eles fazem e porque fazem, prin-
cipalmente nesse momento de ensino remoto, nao deve ser somente
aplicacao de novas metodologias digitais ou nao, mas reflexao duran-
te todo o processo, desde a escolha, aplicagdo, resultado e reflexdao
durante todo o percurso na sua pratica, tornando-se protagonista e
mediador de um ensino transformador.

Para apoiar os docentes nesse momento de ensino remoto, po-
de-se realizar uma série de agdes, que vao desde oficinas que visam
capacitar os professores para o uso das ferramentas tecnologicas até a
realizacdo de transmissOes ao vivo (as lives) entre outras atendendo a
demanda de interesse dos docentes.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O artigo trata-se de um estudo exploratério e descritivo, do
tipo relato de experiéncia, com abordagem qualitativa, elaborado no
contexto do ensino remoto do IFPA — Campus de Itaituba — PA, em
decorréncia da suspensdo das aulas presenciais devido o avango do
COVID 19 gerando uma pandemia mundial.

A pesquisa exploratoria e descritiva reflete um estudo que bus-
ca observar, descrever e documentar caracteristicas, opinides,
atitudes e crengas de determinada populagido ou fendémeno pro-
porcionando maior familiaridade com o problema, objetivan-
do torna-lo mais compreensivel ou sugestivo a hipoteses (GIL,
2002).

Os sujeitos da pesquisa foram docentes do ensino técnico da
educacdo profissional da rede federal de ensino do IFPA — campus
de Itaituba — Para, que ministraram aula no ensino remoto durante
os meses de agosto a dezembro, referente ao primeiro semestre de
2020.1.

As informagbes foram coletadas durante o acompanhamento
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pedagogico, exposicao e depoimento dos docentes em reunides peda-
gbgicas e por fim, através de um questionario de quatro questdes no
google forms, que serd analisado as dificuldades encontradas durante
0 ensino remoto e apontado a necessidade de formagdao continuada
dos docentes.

O questionario foi enviado ao grupo de 43 docentes no dia 18
de dezembro de 2020, final do semestre letivo através de um link no
grupo de whatssap que integra os sujeitos da pesquisa com o objetivo
de avaliar a experiéncia docente no ensino remoto.

Um total de 33 docentes aceitaram de bom grado a compar-
tilhar da pesquisa respondendo ao proposto, respeitando-se assim 0
anonimato e voluntariado deles.

Apos a aplicagdo do referido questionario aos participantes, as
respostas foram analisadas por meio da Analise Textual Discursiva.
Segundo Galiazzi e Roque (2011), a analise textual discursiva como
ferramenta analitica compreende uma metodologia de analise de da-
dos qualitativos que tem por objetivo produzir novas compreensdes
sobre discursos e fendmenos, em um carater hermenéutico.

Os dados levantados foram complementados a partir de ob-
servagdo participante nos acompanhamentos pedagogicos para
identificar as categorias empiricas que compdem a pesquisa, consi-
derando assim, os procedimentos da analise textual discursiva. A es-
colha por esta analise ocorreu pela aproximacao de seus focos com a
complexidade.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esse periodo de ensino remoto foi permeado de varios aconte-
cimentos e desafios nunca vividos antes por todos, principalmente para
os docentes. Os docentes se reuniram com a equipe pedagdgica através
do google meet para estudarem e tirarem as duvidas da Resolugdo do
IFPA que orienta o ensino remoto e reajuste do plano de ensino.

Durante o acompanhamento pedagdgico nao houve nenhuma
atividade relacionada a formacao continuada dos docentes, somen-
te um evento de alinhamento de informag¢des de como ocorreria o
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segundo semestre/2020 e um breve momento de relatos de experién-
cias no ensino remoto que aconteceu no dia 18/12/2020, sendo final
do semestre letivo.

Nesse encontro de relatos de experiéncias os docentes previa-
mente selecionados fizeram sua explanacao de praticas exitosas no
ensino remoto, ‘“foi um momento de renovagdo ao ouvir a experiéncia dos
colegas”, depoimento de um dos professores. Essa fonte de experién-
cias dos colegas, dos pares é uma fonte riquissima de aprendizagem
no trabalho docente.

Na oportunidade do encontro foi aplicado um questionario de
quatro questoes, a primeira questao aplicada foi relacionada ao nivel
de dificuldade encontrada com as aulas remotas 2020.1 solicitando
para eles escolherem os niveis de “muita e média dificuldade.”

Em relacao ao nivel de “muita dificuldade” ficou assim analisa-
do que: 55% dos docentes relataram que foi a organizagdo da rotina
de trabalho remoto docente, em seguida aparece a dificuldade da gra-
vacao de video aula, 30%, e a interagcao com os discentes 15%.

Ainda na primeira questao no nivel “média dificuldade” consta-
tou que: 45% dos docentes tiveram dificuldades no uso de ferramentas
e aplicativos digitais, 40% dos docentes relatou média dificuldade na
adaptacao das praticas (metodologias) pedagdgicas para um ambiente
remoto e 15% a inser¢do do plano de ensino reajustado no SIGAA
(sistema de gerenciamento de atividades académicas).

A segunda questdo foi perguntada como o docente avalia a ex-
periéncia profissional com o ensino remoto, de acordo com a analise:
65% dos docentes responderam que foi uma experiéncia desafiadora,
vindo apds 21% cansativa e 14% inovadora.

Na terceira questdo, os docentes foram indagados como po-
deriam ser auxiliados nesse momento de ensino remoto, 72% deles,
responderam que poderiam ser através de oferta de formagdao con-
tinuada/treinamento especifico, 28% oferta de debates e trocas de
experiéncias, evidenciando assim, caréncia nessa area de formacdo
continuada em tempos de pandemia.

A ultima questdao foi aberta em que solicitava que os docen-
tes relatassem em um breve paragrafo o que foi mais significativo na
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experiéncia docente com o ensino remoto. Selecionamos alguns de-
poimentos relevantes que compartilhamos abaixo:

Professor 1 - “Foi muito desafiador, estd sendo um periodo de muito
aprendizado e conhecimento sobre as novas formas de ensinar e apren-
der, apesar das tecnologias nos causar um certo desconforto inicial, pois
antes da pandemia quase ndo utilizavamos em nossa pratica pedago-
gica com tanta frequéncia, o ensino remoto me fez repensar o meu _fazer
pedagogico.”

De acordo com a fala do professor 1, podemos perceber que
durante o ensino remoto foram produzidos muitos conhecimentos,
que segundo Tardif (2002) podemos chamar de saberes experienciais
dos docentes, esses saberes podem ser controlados no seu dia a dia
na pratica de “ser professor” em que vivenciam situagdes concretas,
adquirindo novas habilidades, diferentes metodologias que devem
langar mao no seu planejamento de ensino remoto com o objetivo de
obter sucesso no fazer docente.

Sao os saberes que resultam do proprio exercicio da atividade
profissional dos professores. Esses saberes sao produzidos pelos
docentes por meio da vivéncia de situacgdes especificas relaciona-
das ao espago da escola e as relagdes estabelecidas com alunos e
colegas de profissdo. Nesse sentido, “incorporam-se a experién-
cia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades,
de saber-fazer e de saber ser” (TARDIF, 2002, p. 38).

Nesse periodo, muitos nao tiveram treinamentos para aprender
a utilizar novas metodologias ou mesmo adaptar ao ensino remoto,
principalmente as mediadas pelas tecnologias digitais, pouco utiliza-
das antes da pandemia, mas mesmo assim, se sentiram desafiados e
conseguiram adquirir essa habilidade.

Professor 2 — “O ensino remoto fez o trabalho docente triplicar, mas
ao mesmo tempo para mim_foi uma oportunidade de inovagdo e apren-
dizado. Infelizmente a desigualdade no acesso ds tecnologias dificulta
o trabalho, além da falta de motivacdo de alguns discentes, falta de
treinamentos pedagdgicos. Apesar dos desafios, fiquei feliz por receber
um bom feedback de meus alunos.”

O professor 2 — destacou as dificuldades de motivacao de al-
guns discentes, mas se sentiu feliz quando recebeu feedback de outros,
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nesse sentido Libaneo (2013) exalta a relagao professor-aluno, aspecto
esse socioemocionais relevante para estabelecer um vinculo afetivo
na agao de ensinar e aprender, principalmente nestes tempos de pan-
demia, que observamos muitos alunos com dificuldades de interagdo
com os docentes e colegas de turmas por diversos motivos particulares
e sociais. Esse assunto sobre a relagdo aluno-professor também pode
ser pauta de formacgao continuada baseado nos conhecimentos que a
ciéncia dispOe nas diferentes areas (pedagogia, psicologia, sociologia
etc.)

Professor 3- “O que senti falta foi de formagdo continuada dos do-
centes, haja vista que vivenciamos uma pratica pedagogica inovado-
ra, precisamos muito desses momentos para aperfeicoar nossa pratica
pedagdgica, saber lidar com as tecnologias e ter sucesso no processo de
ensino e aprendizagem”

Tardif (2002) menciona dentro de sua classificagdao, os saberes
profissionais, que sdo conjuntos de saberes cientificamente pelos estu-
diosos da ciéncia da educagdo e pelos proprios professores e sdo trans-
mitidos aos professores durante o processo de formagao inicial e/ou
continuada. O autor também menciona que sao conhecimentos pe-
dagdgicos relacionados as técnicas e métodos de ensino (saber-fazer),
legitimados cientificamente e igualmente transmitidos aos professores
ao longo do seu processo de formacao.

Tardif (2002) também diz que os saberes profissionais sido plu-
ralismo de saberes oriundos de diversas fontes (familia, escola, uni-
versidade) e adquiridos em tempos sociais diferentes de nossa vida
pessoal, profissional e académica, os docentes clamam por esse saber
profissional, o qual tem relagcdo direta com a pratica que precisa ser
estudada, embasada, “regada e alimentada” pela teoria, pois ambas
devem caminhar juntas, sabendo que uma nao é consequéncia da
outra, depois disso, precisa passar por um processo de divulgacao e
validagdo pela ciéncia dando assim a legitimidade da construgao dos
saberes utilizados pelos docentes.

Professor 4 — “Devido a falta de capacitagio docente, precisei buscar
me capacitar através de diversos cursos aligeirados da internet para
suprir essa caréncia”
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Nos diferentes depoimentos os docentes relataram algumas di-
ficuldades encontradas no ensino remoto, mas 0 que mais apareceu
em suas falas foram a falta de promog¢do da formagdo continuada
neste periodo de ensino remoto, pois se sentiram desafiados a buscar
essa formacao de forma isolada em cursos aligeirados na internet, que
muitas vezes se configura pragmatismo e presentismo dentro de uma
onda pos-moderna.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos relatos e respostas da pesquisa realizada e acom-
panhamento pedagdgico, podemos constatar que muitas foram as di-
ficuldades encontradas no ensino remoto, e que urge a necessidade
de formagdo continuada dos docentes que devera ser promovida pela
instituicdo de ensino.

Os docentes sentem necessidade de compartilhar as experién-
cias que tiveram durante o periodo de ensino remoto com os demais
colegas, momentos esses de relevancia, pois aprendem um com o ou-
tro, sendo formadores uns dos outros, podem compartilham nao so-
mente acOes exitosas, mas também fracassos, frustracoes saindo des-
sas formagdes com uma esperancga de poder superar juntos de forma
colaborativa, esse momento de pandemia, resultando em permanén-
cia e éxito nos estudos dos alunos.

Ficou bem claro, que a instituicdo de ensino, precisa urgente-
mente tracar um plano de formag¢do continuada e permanente para os
docentes, a fim de que possam ter formagdo em servigo, suprindo essa
demanda/caréncia detectada, superando assim, as dificuldades men-
cionadas por eles no que tange as metodologias mediadas pelas diferen-
tes tecnologias, como gravacdo de videoaulas, podcast, o uso de diferen-
tes ferramentas tecnoldgicas para o ensino e interagdo com os alunos,
dentre outros assuntos que vao surgindo ao decorrer do processo.

Sendo necessario, ir além de uma formacao docente isolada,
aligeirada e solitaria, somente transpondo praticas presenciais para
0 ensino remoto, mas sim, promover tempo e espacos de reflexao e
acdo, refletir, replanejar e planejar novas trilhas de aprendizagens que
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envolvam o pensamento critico e novas maneiras de ensinar e apren-
der em tempos de pandemia, pois os docentes estao comprometidos
em exercer seu oficio da melhor forma que conseguem aceitando os
desafios inovadores postos pelo ensino remoto.
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gogicas. De acordo com o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019,
p. 103), “As tecnologias, em especial o ambiente digital, introduzem
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necessidades da sociedade do século XXI”.

As novas tecnologias modificam as praticas de aprendizagem
e promovem novas linguagens e maneiras de interagir socialmente,
sobretudo no contexto atual de pandemia da COVID-19, em que se
torna imprescindivel o auxilio e apoio das novas tecnologias de infor-
magao e comunicagdo (TDIC) como recursos em prol da busca ativa
e aprendizagem dos estudantes. Desse modo, analisamos como esses
recursos se articulam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e ao Curriculo Paulista, tdo importantes para o desenvolvimento de
habilidades essenciais que visam a educagao integral dos discentes.

O Podcast é a ferramenta que daremos enfoque neste artigo que
¢ voltado ao trabalho com os géneros digitais por meio de metodo-
logias ativas como estratégia para esse contexto tecnolégico no qual
estamos inseridos. O género digital Podcast ¢ um arquivo de dudio que
pode ser trabalhado em todos os componentes curriculares, possibili-
tando o trabalho com a oralidade e colocando o aluno como protago-
nista do processo ensino-aprendizagem. Esta proposta visa incentivar
a produgdo de Podcasts de forma colaborativa para a busca ativa’® e en-
gajamento dos discentes nas aulas e atividades remotas. Dessa forma,
destacamos a considera¢do de Moran (2013, p. 31):

[...] hd um conjunto de tecnologias, que denominamos popu-
larmente de 2.0, mais abertas, faceis e gratuitas (blogs, podcasts,
wikis etc), em que os alunos podem ser os protagonistas de seus
processos de aprendizagem horizontal, isto ¢ dos alunos entre
si, das pessoas em redes de interesse etc. A combinagdo dos
ambientes mais formais com os mais informais, feita de forma
integrada, permite-nos a necessaria organiza¢ao dos processos
com a flexibilidade de cada aluno.

Os Podcasts podem ser gravados em arquivos de audio, por meio
de aplicativos gratuitos, conforme a preferéncia dos professores e alu-
nos e podem contar com a criatividade de ambos para compor es-
tratégias por meio da oralidade prevista no género, com objetivo de
disseminar o incentivo e a participagdo das aulas no ensino remoto e

5 A busca ativa se tornou um termo cunhado em tempos de pandemia para dar
apoio e incentivar os estudantes a participarem das aulas e realizarem as ativida-
des no formato remoto.
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ou hibrido.

Os audios podem ser produzidos de acordo com o objeto de
conhecimento do componente curricular e, também, com o objetivo
maior de incentivo e apoio aos estudantes em conformidade com o
cenario atual com mensagens de incentivo, apoio e, também, de orien-
tacOes sobre as atividades escolares.

O género digital Podcast promove o incentivo a participacao
dos estudantes nas aulas em formato digital e pode ser utilizado de
acordo com a demanda pedagogica que o professor visa atingir, por
meio de uma aprendizagem voltada a colaboragao e a ressignificagao
da aprendizagem. O aluno para produzir o género mobiliza compe-
téncias voltadas aos multiletramentos, ja que o género é composto
por varias linguagens, sons e movimentos intrinsecos e incentiva a
autonomia dos estudantes, orientados pelos seus professores que fa-
zem o papel de mediadores e curadores na busca de propostas para
uma aprendizagem efetiva. De acordo com os objetivos da aula e do
professor, este género, o Podcast, pode ser facilmente manuseado e uti-
lizado para diferentes fins, por ter facil acesso por meio de aplicativos
e plataformas digitais. Diante disso, concordamos com as afirmagdes
de Kalantzis ez al. (2020, p. 148):

As midias digitais adicionam outra camada de oportunidade
pedagogica para os professores, criando um espago contempo-
raneo, onde as vozes dos alunos podem ser expressas. As novas
tecnologias fornecem espagos para os alunos se expressarem na
forma de videos, podcasts, blogs, wikis, que ndo sao diferentes das
ferramentas que os usuarios mais experientes ou profissionais
tém.

Essas novas formas de operar com a linguagem permitem ao
professor trazer para o contexto da sala de aula novas possibilidades
pedagogicas que, atreladas a praxis do professor tornam-se ferramen-
tas poderosas para o trabalho em diferentes componentes curricula-
res, por meio do trabalho também com projetos, metodologias ativas
e formas mais colaborativas e protagonistas para trabalhar com os
alunos.

O contexto atual de pandemia trouxe a tona novas possibilidades
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que antes ndo eram prioridades. Devido a esses desafios advindos do
cenario de aulas remotas, as tecnologias se tornaram as principais fer-
ramentas de trabalho dos professores, o que acarreta novas possibili-
dades de se reinventar, por meio de recursos digitais. Com isso novas
propostas de se trabalhar com a linguagem sao introduzidas, o que
possibilita uma pedagogia voltada aos multiletramentos. Na presente
teoria, de acordo com Kalantzis ef al. (2020, p. 181), “Identificamos
sete modos de significagcdo: escrito, visual, espacial, gestual, auditivo
e oral. A multimodalidade é a teoria de como esses modos de sig-
nificado estdo interconectados em nossa pratica de representagdo e
comunicacao”.

Para tanto, a BNCC (2018, p. 68) nos aponta que “[...] as pra-
ticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como tam-
bém novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de
replicar e de interagir [...]”. Estamos vivenciando uma nova era de
interacao e comunicacao, frutos de uma sociedade cada vez mais tec-
nologica, operamos em nosso cotidiano com ferramentas que faci-
litam atividades e reduzem as distancias. Por isso, faz-se necessario
que a escola esteja aberta a essas novas formas de produzir e trabalhar
com a informagdo, bem como, incentivar a participa¢ao nas aulas nao
presenciais em formato digital, a colaboragao e a ressignificagdao da
aprendizagem voltadas também para a busca ativa e o engajamento
dos estudantes.

Desta forma, a proposta articulada neste artigo, € a de discutir-
mos a possibilidade de producao do género digital Podcast e a ressigni-
ficacdo das agOes pedagbgicas de modo a incentivar a aprendizagem
através desse uso em praticas sociais de forma colaborativa por meio
do uso das novas tecnologias de informa¢ao e comunicagdao (TDIC) e
da cultura digital propostas pela Base Nacional Comum Curricular® :

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar
de forma critica essas novas praticas de linguagem e produgdes,

6 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ressalta a importancia do trabalho
com a cultura digital e destaca o trabalho com os géneros digitais como o Podcast,
Fanfic, Vlog, entre outros.
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nao sé na perspectiva de atender as muitas demandas sociais
que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC —
necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida
cotidiana etc. —, mas de também fomentar o debate e outras
demandas sociais que cercam essas praticas € usos.

Foi adotada a metodologia qualitativa de cunho bibliografico,
pois de acordo com Prodanov e Ernani (2013, p. 127), a pesquisa bi-
bliografica é aquela que é:

[...] elaborada a partir de material ja publicado, constituido
principalmente de: livros, revistas, publicagdes em periddicos e
artigos cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertagdes,
teses, material cartografico, internet, com o objetivo de colocar

o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito
sobre o assunto da pesquisa.

Dessa forma, através do estudo de materiais atuais, partimos da
ideia do uso de estratégias para o trabalho com esse género para en-
gajar estudantes nas atividades escolares. A hipotese inicial é a de que
0 Podcast torna-se na sociedade atual um instrumento poderoso para
aprendizagem, considerando que propicia um trabalho com a moda-
lidade oral da linguagem, promovendo o pensamento critico-reflexivo
e o protagonismo juvenil dos estudantes.

Ademais, objetivamos o trabalho com o género digital Podcast
no contexto da educagao basica como instrumento de aprendizagem,
sobretudo, no cenario atual de pandemia da COVID-19, em que as
tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagdo (TDIC) tornam-se
essenciais. Neste trabalho, abordamos o Podcast atrelado a proposta
de trabalho com as metodologias ativas que colocam o aluno como
centro do processo de ensino-aprendizagem. Para isso, nos apoia-
mos nos estudos dos multiletramentos (ROJO; BARBOSA, 2015),
bem como na teoria das metodologias ativas (MORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2013). Este artigo esta organizado em cinco seg¢des, sen-
do elas:

- Introdugdo: Tem por objetivo contextualizar as principais trans-
formagdes ocorridas em relagao ao contexto digital, sobretudo
nesse cenario pandémico;

- O trabalho com os géneros digitais na escola contemporinea:
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Contempla a importancia do trabalho com os géneros digitais
que emergiram desse novo contexto digital como possibilidades
pedagogicas importantes que sdo abordadas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCCQ);

- O uso das metodologias ativas na sala de aula: A Educacdo para o
século XXI: Ressalta o quanto é imprescindivel o uso de me-
todologias ativas colocando o aluno como centro do processo
ensino-aprendizagem e o uso das novas tecnologias como parte
integrante desse processo.

- O género digital Podcast como objeto de aprendizagem na Educagdo
Basica: Visa explicar a fungdo social do género digital Podcast,
assim como as possibilidades de trabalho com essa ferramenta
digital.

- Consideragoes finais: Faz um fechamento e sintetiza as princi-
pais ideias abordadas ao longo de nossa proposta de trabalho
com o Podcast.

2 O Trabalho com os géneros digitais na escola contemporanea

A sociedade contempordnea esta imersa em novas formas de
interagcdo por meio dos recursos digitais cada vez mais presentes em
nosso cotidiano. Com a chegada da internet surgiram novos géneros
que emergiram desse contexto digital. O trabalho com os géneros do
discurso na sala de aula tem por base atender condi¢oOes ligadas a fun-
¢ao sociocomunicativa da linguagem.

Vale entao ressaltar a importancia de interagir com as propos-
tas atuais de ensino no que tange ao trabalho com os novos géneros
digitais emergentes da esfera digital, em especial aqui, neste trabalho,
com a produgdo do Podcast nas aulas, e destacar como esse proces-
so reflete na aprendizagem, considerando a relagao dos alunos com
esses géneros que emergiram e que proporcionam novas possibilida-
des de trabalho com a leitura e a escrita. E importante considerar a
concepgao dialdgica e sociocomunicativa que perpassa os géneros de
texto/discurso, conforme afirma Bakhtin:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infini-
tas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana e porque em cada campo dessa atividade é
integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
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determinado campo. (2011, p. 262)

Reafirmando essas consideragdes, os géneros estao ligados a
demanda comunicativa de uma sociedade em constante transforma-
¢do. As novas plataformas digitais proporcionam novas possibilida-
des de aprendizagem com géneros que surgiram advindos desse novo
contexto de producao e circulagdo, formas de produzir aprendizagem
por meio da interatividade, colaboragdo e novas linguagens que hibri-
dizam novas configuracdes e formas de se trabalhar. Behrens (2013.
p. 77) destaca que “por sua vez, o aluno precisa ultrapassar o papel de
passivo, de escutar, ler, decorar e de repetidor fiel dos ensinamentos
do professor e tornar-se criativo, critico, pesquisador e atuante para
produzir conhecimento”.

De acordo com as colaboragdes da autora, o trabalho com as
metodologias ativas coloca o aluno como protagonista em processos
criativos por meio da producgao e criagao, como produtores de infor-
magao por meio de ferramentas semiotizadas, ou seja, novas formas
de enunciagdo e, também, de aprendizagem.

Nossa proposta tem como intuito trabalhar com o Podcast como
instrumento para incentivar e engajar estudantes nas aulas remotas
impostas pelo contexto pandémico. O objetivo dessa proposta é que
alunos e professores se apropriem do género e trabalhem com a grava-
¢do e disponibilizagdo por meio de aplicativos e plataformas gratuitas
de grande alcance para disseminar informagdes e incentivo para que
os alunos se engajem nas aulas e atividades remotas através de men-
sagens de incentivo, informagdes e orientagdes.

O Podcast traz em sua esséncia sociocomunicativa o trabalho
com a linguagem e a oralidade, pois conforme ressalta Moran (2018,
p. 11)”as tecnologias facilitam a aprendizagem colaborativa, entre
colegas préoximos e distantes.” Dessa forma, vale ressaltar que esse
género torna-se uma importante ferramenta para a aprendizagem e
incentivo aos estudantes para que participem das aulas em formato
remoto e ou hibrido.

3 O uso das metodologias ativas na sala de aula: A Educacao
para o século XXI
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A pandemia da Covid-19 nos mostrou o quanto se faz necessa-
rio que as escolas se apropriem de metodologias que considerem uma
aprendizagem para além dos muros da escola, voltada ao protagonis-
mo dos estudantes, que levem em consideragao o trabalho com a leitu-
ra a escrita e oralidade em novas plataformas digitais que fazem parte
da realidade desses estudantes. Atualmente os alunos leem e escrevem
em contexto digital, advindos dessa nova era em que as tecnologias de
comunica¢do e informagdo (TDIC) ndo podem ser desconsideradas
pela escola como possibilidade de trabalho através de metodologias
ativas tdo importantes, sobretudo diante desse novo cenario de aulas
remotas. De acordo com Moran (2018, p. 12):

A combinag¢do de metodologias ativas com tecnologias digitais
moveis é hoje estratégica para a inovagdo pedagogica. As tec-
nologias ampliam as possibilidades de pesquisa, autoria, comu-
nica¢ao e compartilhamento em rede, publicagdo, multiplica-
¢do de espagos e tempos; monitoram cada etapa do processo,
tornam os resultados visiveis, os avangos e as dificuldades. As
tecnologias diluem, ampliam e redefinem a troca entre os espa-
cos formais e informais por meio de redes sociais e ambientes
abertos de compartilhamento e autoria.

As contribuicOes do autor reiteram a nossa consideracao sobre
a importancia da escola trabalhar com metodologias de acordo com
a realidade do alunado, suas preferéncias, suas culturas e seus interes-
ses, por meio de atividades com plataformas digitais que sdao frutos
dessa nova era.

A educagdo para o século XXI requer que a formagao dos es-
tudantes esteja voltada a autonomia e para atuarem na sociedade
de maneira critica e reflexiva, intervindo em suas realidades. Desse
modo, concordamos com Bacich et al. (2015, p. 50) que afirma “as
tecnologias digitais modificam o ambiente no qual estdo inseridas,
transformando e criando novas relagdes entre os envolvidos no pro-
cesso de aprendizagem: professor, estudantes e contetidos.”

Assim, queremos ressaltar que as metodologias ativas desper-
tam o interesse dos estudantes e propde um trabalho envolvendo-
-0s em propostas que tenham sentido para eles, colocando-os como
centro do processo-ensino aprendizagem para que nao sejam meros
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espectadores e possam atuar de maneira mais ativa, produzindo e
criando elementos para uma aprendizagem mais significativa, con-
forme a afirmagdo de Rojo (2015, p. 116), em que destaca, “surgem
novas formas de ser, de se comportar, de discursar, de se relacionar,
de se informar, de aprender. Novos tempos, novas tecnologias, novos
textos, novas linguagens”.

Além disso, essas propostas possuem uma vertente dialdgica, ja
que proporcionam o dialogo entre os estudantes e professores que jun-
tos colaboram entre si, criando e fortalecendo vinculos entre a apren-
dizagem e as metodologias necessarias para um processo mais efetivo
e que tenha sentido para os discentes.

4 O género digital Podcast como objeto de aprendizagem na
Educacao Basica

Considerando o momento atual de pandemia da COVID-19,
torna-se de suma importancia a implementacdao de agdes pedagogi-
cas que incentivem os alunos a desenvolverem suas atividades por
meio de ferramentas tecnologicas com a mediagdo do professor. Vale
ressaltar a importancia de praticas de ensino que coloquem o aluno
como centro, incentivando e ajudando outros colegas que necessitam
de apoio. Assim, compreendemos a necessidade de buscar estratégias
para a busca ativa e engajamento dos estudantes em um momento tao
desafiador como esse.

A proposta de trabalho com esse género visa ndo s6 promover
a busca pela informagdo, como também oportunizar o processo de
aprendizagem colaborativa entre os alunos, para que possam partici-
par ativamente ajudando outros estudantes.

O professor tem papel fundamental na articulagdo da proposta,
apontando caminhos e estratégias para a producdo dos Podcasts. A
proposta aqui abordada ¢ a de utilizar o género como instrumento
para a busca ativa e incentivo dos estudantes para realizarem as ativi-
dades propostas por meio do ensino remoto. Dessa forma, o produto
final pode ser disponibilizado em plataformas digitais da escola, redes
sociais e grupos escolares para alcance e disseminagdo das atividades
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propostas.

O Podcast, ¢ interessante por possibilitar a realizacdo de outras
atividades enquanto ouvimos. Assim, torna-se uma ferramenta pode-
rosa com alcance em larga escala, podendo trazer resultados conside-
raveis nos indices de participacdo dos alunos. Ele pode ser produzido
por meio de aplicativos gratuitos e pode ser publicado em diversas
plataformas digitais, facilitando o acesso e disponibilidade. Ele pode
ser voltado a conteudos com mensagens de incentivo e também para
outras demandas pedagbgicas nos diversos componentes curriculares,
0 que o torna uma ferramenta muito pratica e da qual desperta muito
o interesse dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola, diante das transformacdes ocorridas devido ao mo-
mento pandémico, teve que se adaptar e buscar estratégias para lidar
com contextos tao desafiadores. As novas tecnologias se tornaram
grandes aliadas nesse novo cenario e possibilitam o trabalho com gé-
neros emergentes advindos da esfera digital, com isso, ampliou-se a
gama de estratégias oriundas do contexto tecnoldgico que a escola
pode se apropriar para trabalhar com os alunos. O género digital aqui
abordado, o Podcast torna-se entao um instrumento muito poderoso
de trabalho com a linguagem e a oralidade para uma pratica pedago-
gica voltada ao protagonismo dos estudantes.

A partir da proposta desse trabalho com as metodologias ativas,
através do instrumento género digital Podcast é possivel um retorno
consideravel na continuidade e participagdo dos alunos nas aulas
e atividades por meio do ensino remoto ou hibrido, assim como, a
colaboragdo de todos os envolvidos para que essas aulas se tornem
uma possibilidade de ressignificacdo da aprendizagem abrindo
caminhos por meio das novas tecnologias tao necessarias no contexto
atual e na sociedade contemporanea.
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1 Introducgao

A utilizagao das tecnologias nos processos de ensino-aprendi-
zagem ja era objeto de estudo antes da pandemia da Covid-19, sempre
apresentada como um grande desafio a ser vencido. De acordo com a
BNCC (2018, p. 9):

As competéncias gerais da Educagdo Bésica consiste em com-
preender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo
e comunicag¢dao de forma critica, significativa, reflexiva e éti-
ca nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

Neste contexto de pandemia, nos professores, de um momento
para outro tivemos que buscar alternativas que envolvessem o uso das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicac¢ao (TDIC) para nos
conectarmos com os alunos e, a0 mesmo tempo, proporcionarmos
atividades e aulas on-line por meio das plataformas digitais disponibi-
lizadas pela Secretaria de Educacao do Estado de Sdo Paulo - SEE/
SP.

Podemos elencar como umas das estratégias da SEE/SP a cria-
¢do do Centro de Midias do Estado de Sao Paulo - CMSP, uma pla-
taforma digital onde os alunos acessam videoaulas de todas as disci-
plinas semanalmente. Estas videoaulas sdao gravadas por uma equipe
de professores selecionada para desenvolver as competéncias e habi-
lidades propostas pelo Curriculo Oficial do Estado de Sdao Paulo e
contemplam aulas de Lingua Portuguesa a partir do caderno do aluno
denominado “Aprender Sempre” elaborado pela SEE-SP.

A partir da plataforma do CMSP e da andlise do caderno do
aluno “Aprender Sempre”, optamos por refletir sobre uma possibili-
dade para realizar atividades on-line com os estudantes, que contem-
plassem as competéncias e habilidades necessarias e desenvolvessem
a autonomia e o protagonismo do aluno e concomitantemente uti-
lizasse as TDIC para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem
dos alunos do 6° ano. Para tanto, nos amparamos na perspectiva dos
multiletramentos (ROJO; BARBOSA, 2015) e na utilizagao das meto-
dologias ativas (MORAN, 2018) articuladas a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e ao Curriculo Paulista.

A perspectiva dos multiletramentos nos transmite “o sentido
da diversidade cultural de producdo e circulagdo dos textos ou no
sentido da diversidade de linguagens que os constituem” (ROJO;
MOURA, 2012, p. 22). Entendemos que a diversidade cultural pode
ser desenvolvida durante as aulas a partir da centralizagdo do texto,
no caso dos multiletramentos, textos multimodais, interativos, multis-
semioticos, que sera desconstruido e reconstruido, na medida em que
forem desenvolvendo as atividades de Lingua Portuguesa de acordo
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com 0s objetivos propostos.
A metodologia ativa auxilia os professores no processo de ensi-
no-aprendizagem de modo efetivo neste momento de ensino remoto:

As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do
aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo
em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando,
criando, com orientagao do professor; a aprendizagem hibrida
destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espa-
¢os , tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que
compOem esse processo ativo. (MORAN, 2018, p. 4)

Ao refletirmos sobre as metodologias ativas, entendemos o
quanto ¢é importante estimular a capacidade e a criatividade do aluno,
para que ele possa se envolver na realizacdao das atividades, realizar
pesquisas e descobrir suas potencialidades. De acordo com Minayo
(2011), a pesquisa € considerada como atividade basica da Ciéncia na
sua indagacdo e construcao da realidade, por meio dela podemos ali-
mentar a atividade de ensino-aprendizagem e atualizar frente a frente
a realidade do mundo. Adotamos uma metodologia de cunho biblio-
gréfico para este estudo, numa abordagem qualitativa.

Deste modo, buscamos por meio do uso das TDIC desenvolver
atividades que envolvam os alunos no processo de ensino-aprendiza-
gem de uma maneira mais dindmica e atrativa. Assim, percebemos
que o Padlet possibilita ao professor um feedback dos estudantes e a
partir desse retorno, o docente pode avaliar a aprendizagem, além de
incentiva-los a participar de forma ativa, critica e reflexiva durante a
aula.

Este artigo esta dividido em cinco partes, sendo elas: i) introdu-
¢do; 1) metodologias ativas e as TDIC, iii) os multiletramentos e o ensino re-
moto e iv) relato acerca da sequéncia de atividades; e, por fim, a v) conclusdo.
Buscamos, no decorrer deste estudo, refletir sobre as teorias que em-
basaram este artigo, propondo uma reflexao entre a teoria e a pratica
pedagdgica, visando proporcionar aos nossos alunos atividades que
possibilitem uma qualidade de ensino, o desenvolvimento da autono-
mia e o papel protagonista do aluno, embora vivenciamos tempos de
distanciamento em razao da pandemia de COVID-19.
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2 Metodologias Ativas e as TDIC

Diante de todos os desafios apresentados na Educag¢do Basica,
refletimos sobre a importancia de incorporarmos na nossa pratica pe-
dagdgica as metodologias ativas com o intuito de proporcionar aos
estudantes contextos de aprendizagem organizados diferentemente
dos utilizados na educacao formal.

Ao vivenciarmos esse contexto de pandemia do Covid-19 em
que houve necessidade de transferir as aulas e atividades presenciais
para aulas e atividades remotas, nos professores, tivemos que buscar o
conhecimento sobre como implantar as metodologias ativas no plane-
jamento das atividades pedagogicas a serem realizadas pelos alunos.

Para Moran (2018, p. 3), “toda a aprendizagem ¢ ativa em al-
gum grau, porque exige do aprendiz e do docente formas diferentes
de movimentagdo interna e externa , de motivagao, selecao, interpre-
tacdo, comparagao, avaliacdo e aplicagao”. A partir da afirmacgdo de
Moran, nos questionamos sobre como fazer com que o aluno apren-
da de forma diferenciada e busque o conhecimento de uma maneira
ativa e participativa, embora muitos tenham dificuldades em utilizar
as TDIC, com os aplicativos e plataformas disponibilizados pela
Secretaria de Educac¢do do Estado de Sao Paulo.

A partir da reflexdo sobre o como fazer, devemos buscar clara-
mente as caracteristicas contempladas nas metodologias ativas.

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na
participagdo efetiva dos estudantes na constru¢ao do processo
de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. As
metodologias ativas, num mundo conectado e digital, expres-
sam-se por meio de modelos de ensino hibrido, com muitas
possiveis combinagdes. A jung¢do de metodologias ativas com
modelos flexiveis e hibridos traz contribui¢des importantes
para o desenho de solugdes atuais para os aprendizes de hoje.
(MORAN, 2018, p. 4)

Apbs a explanagao do autor, entendemos a importancia do pla-
nejamento de atividades pelo professor, de modo a contemplar os co-
nhecimentos prévios dos alunos, que seja contextualizado e que pro-
mova o uso das TDIC para que os alunos possam pesquisar, assistir
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a videos e interagir com o professor e com a turma de forma a expor
suas ideias e opinides.

Complementando a afirmag¢do de Moran, o autor Valente
(2018, p. 27) nos diz que “as metodologias ativas constituem alterna-
tivas pedagogicas que colocam o foco do processo de ensino e apren-
dizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descober-
ta, investigacao ou resolucao de problemas”. Percebemos o quanto é
importante o professor planejar atividades que envolvam o aluno em
um processo de descoberta, que o instigue a buscar saber mais sobre o
tema desenvolvido e que o desafie, para que deste modo ele possa ser
tornar o protagonista de sua aprendizagem.

Valente (2018, p. 26) nos confirma que “esta ficando claro que
o foco nao deve estar na tecnologia em si, mas no fato de as TDIC
terem criado novas possibilidades de expressao e de comunicagdao que
podem contribuir para o desenvolvimento de novas abordagens pe-
dagogicas”. O uso das TDIC durante este periodo de aula remota
contribuiu para a formacao profissional do professor, para que possa
aprender a utilizar diferenciadas plataformas digitais, adequando es-
sas plataformas de acordo com o publico-alvo atendido pela escola (
estudantes), além de possibilitar um contato direto com os alunos por
meio de um atendimento individualizado. Desta maneira, o docente
poderd auxiliar os estudantes a partir de suas dificuldades apresen-
tadas, primeiro orientando-os sobre como utilizar as plataformas di-
gitais e enviando tutoriais, em seguida por meio das plataformas no
caso as utilizadas neste artigo como CMSF, WhatsApp, Google Meet e
Padlet para enviar, encaminhar, explicar e desenvolver as atividades de
Lingua Portuguesa com os estudantes.

A avaliagao é uma das maneiras pelas quais o professor pode,
além de avaliar e dar o feedback frequente aos estudantes, acompanhar
inteiramente seu progresso, tanto individual como coletivo, e avaliar,
também, sua metodologia de ensino. Sabemos que ¢ importante ava-
liar os alunos, mesmo que seja por meio do ensino remoto, pois além
de dar o feedback ao docente, possibilita aos alunos que mostrem, na
pratica, o que aprenderam com produgdes criativas, socialmente rele-
vantes, que explicitem a evolucado e o percurso realizado.
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Assim, entendemos que nos, professores, ao realizarmos ativi-
dades que possibilitem a um atendimento individualizado ao aluno,
motivamos a aprender e a buscar a ampliacdo de seus horizontes, do
conhecimento e de sua autonomia, além de atendermos as necessi-
dades e interesses dos alunos, auxiliando-os no desenvolvimento de
seu potencial, motivando-os na constru¢ao do conhecimento como
protagonistas de sua aprendizagem. A seguir, discutiremos os multi-
letramentos e as suas possibilidades de colaboragao em contexto de
ensino remoto.

3 Multiletramentos e o ensino remoto

Devido vivenciarmos grandes mudangas no ambito educacio-
nal, a partir da passagem do ensino presencial para o ensino remoto,
podemos destacar os avangos tecnologicos a partir de uma amplia-
¢do continua do acesso as TDIC por meio do uso de computadores
pessoais, celulares, TVs digitais, tablets, iPod etc. Percebemos que a
maioria dos alunos apresentam-se conectados a internet, fato que im-
plica sérios questionamentos relacionados a educagao, pois os alunos
sdo bombardeados por informagdes a todo 0 momento e estao expos-
tos a uma vasta diversidade cultural e variados tipos de linguagem em
seu cotidiano.

Diante deste fato, pensamos sobre como redimensionar o pro-
cesso de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa dentro deste
contexto de ensino remoto e uma das abordagens seria refletir sobre
a pedagogia dos multiletramentos, que segundo Rojo e Moura (2012,
p. 13):

O conceito de multiletramentos aponta para dois tipos espe-
cificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populag¢des e a multiplicidade se-
miotica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica.

Entendemos que professor ao planejar as atividades propostas
pelo curriculo acerca dos multiletramentos, necessita de novas fer-
ramentas, além da escrita manual e impressa, como, por exemplo:
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audio, videos, tratamento da imagem, edi¢do e diagramacgao, e pode
por meio desses instrumentos utilizar como objeto central diversos ti-
pos de textos, ou seja, fazer uso daqueles que contemplam os multile-
tramentos e sdo caracterizados por terem uma linguagem que abrange
uma grande diversidade cultural.

Os textos que contemplam os multiletramentos sdo considera-
dos “interativos e colaborativos” (ROJO; MOURA, 2012, p. 23). Ao
refletirmos sobre o modo como utilizar esses textos atrelados as tec-
nologias dentro da sala de aula e por meio do ensino remoto, primei-
ramente, faz-se necessario repensar como devemos orientar os alunos
sobre a responsabilidade e o modo coerente de utiliza-las, para um
efeito de curadoria. Devemos orientar os estudantes a buscar fontes
seguras de informagdes sobre um fato apresentado na internet e, prin-
cipalmente, adquirir uma postura critica com relacao ao que lhes é
apresentado nas redes sociais, para que eles desenvolvam autonomia
e busquem melhorar sua aprendizagem mesmo que seja por meio das
plataformas digitais.

A partir do desenvolvimento das atividades, esperamos que o
aluno se torne critico para que possa relacionar as informagdes re-
cebidas e julgar o que ¢ fundamental para sua vida, formando seu
carater, suas convicgdes, ideal para o ambiente escolar ou digital e sua
convivéncia na sociedade.

Ainda, neste contexto, percebemos que devido aos recursos tec-
noldgicos serem escassos nas escolas, somente é desenvolvido com
os alunos em aulas presenciais a capacidade leitora basica, ou seja,
ler e responder a questdes de interpretacao sobre o texto no caderno,
e, necessitamos desenvolver atividades que contemplem a presenca
de uma diversidade de textos multimodais como unidade de ensino
da lingua na sala de aula ou por meio do ensino remoto utilizando
videos, podcasts, murais, videoclipes, etc.

Para Coscarelli e Kersch (2016), as multiplas linguagens desa-
filam o nosso sistema educacional, pois trazem para a escola alguns
desafios de como lidar com as diversas linguagens potencializadas
pelas tecnologias digitais. Ao explorarmos as possibilidades de comu-
nicacdo oferecidas pelas maultiplas linguagens, por meio das TDIC,
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passamos a incluir praticas pedagdgicas que abordam o carater semio-
tico dos textos que circulam na sociedade como estratégias de ensino,
com isso promovemos o papel do professor como agente articulador
entre as tecnologias, aprendizagem e o aluno, auxiliando o estudante
no desenvolvimento de papel protagonista com relagdo a sua aprendi-
zagem e a reflexdo de valores.

Nao podemos esquecer que as praticas multiletradas exigem su-
jeitos ativos, capazes de desenvolver formas de pensamento complexas
e colaborativas diante de situagdes auténticas do cotidiano, por isso,
neste artigo, ao considerarmos os multiletramentos e ao envolvermos
as praticas da cultura digital no curriculo escolar, ndo se contribui
somente para uma participacdao mais efetiva e critica nas praticas con-
temporaneas de linguagem por parte dos estudantes, mas permitimos
como alguém que toma algo que ja existe — inclusive textos escritos
—, mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo novos sentidos
de produgdo e novas produgdes textuais. A seguir, transcrevemos So-
bre a escolha da sequéncia de atividades e como ela foi desenvolvida
com os estudantes.

4 Relato acerca da sequéncia de atividades

Neste artigo optamos por desenvolver a sequéncia de atividades
de nimero 4 - aula de numero 1, conforme aparece no material pro-
posto pelo caderno de atividades do aluno denominado “Aprender
Sempre” da Secretaria Estadual de Educa¢ao de Sao Paulo (SEE-SP)
da disciplina de Lingua Portuguesa, para os estudantes do 6° ano.

A aula 1 da sequéncia de atividades de nimero 4 possui como
titulo: O vento e o sol. Seu objetivo € ler e compreender um texto do
género fabula e refletir sobre os elementos narrativos na estrutura da
fabula, como cenario, personagens e enredo. No entanto, devemos
ressaltar que nesta sequéncia de atividades de numero 4, cada aula
¢ composta por um género textual diferente e estes textos se asseme-
lham por seus personagens principais serem animais ou seres inani-
mados. Deste modo, optamos por relatar neste artigo o desenvolvi-
mento da aula e desenvolver o género narrativo fabula de modo mais
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aprofundado.

Primeiramente, a aula de namero 1 foi assistida pelos alunos
através do aplicativo Centro de Midias do Estado de Sdo Paulo -
CMSP. Apos a apresentagdo e explicagao da aula do professor sele-
cionado pela Secretaria de Educacdo - SEE/SP para estar gravando a
videoaula, agendamos uma aula on-line com o professor da sala pelo
aplicativo do Google Meet para que os alunos pudessem sanar suas
duvidas sobre a videoaula e para que realizassem a atividade proposta
pelo caderno do aluno “Aprender sempre”. Contudo, foi necessario
o planejamento de uma sequéncia de atividades pelo professor para
que os alunos pudessem entender as caracteristicas textuais do género
narrativo fabula.

A sequéncia de atividades planejada pelo professor contou com
a leitura da Fabula “O vento e 0 sol”, proposta pelo caderno do aluno
“Aprender Sempre” em seguida foi discutida oralmente as seguintes
questdes: a) Ha palavras na fabula que vocé ndo conhece? Use um di-
cionario fisico ou on-line para buscar seus significados. b) Quem sado
as personagens da fabula? c) Sabemos que, nas fabulas, personagens
nao humanos costumam desempenhar agdes humanas. Quais sdo as
caracteristicas humanas das personagens? d) Como se desenvolve a
historia, qual é o seu enredo?

Ao percebemos que essas questdes abrangem de forma sucinta
as caracteristicas do género narrativo fabula, propomos uma comple-
mentagao de textos multimodais para que os alunos pudessem apro-
priar melhor das caracteristicas do género a ser desenvolvido durante
a aula.

Deste modo, sugerimos que os alunos realizassem uma pesqui-
sa sobre as caracteristicas do género narrativo fabula em dois sites
diferentes para a proxima aula, sendo os seguintes:

- https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portu-
guesa/fabula;

- https://escolakids.uol.com.br/portugues/a-fabula.htm.
Na aula seguinte, por meio do Google Meet, os alunos relata-

ram que leram os sites e fizeram anotagdes sobre as caracteristicas
da fabula, porém questionaram o professor sobre quem era Esopo.
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Aproveitando o questionamento e fazendo uso das TDIC, pesquisa-
mos no Google a biografia do autor e realizamos uma leitura comparti-
lhada e, por meio de algumas intervengdes do professor, foi explicado
as caracteristicas do autor e explanado as duvidas que surgiam no
decorrer da leitura.

Apbs a contextualizagao do autor, prosseguimos com um video
animado de uma fabula denominado ‘4 lebre e a tartaruga” pesquisado
no Youtube e espelhado na tela do Google Meet, para que professor e
alunos assistissem juntos. Apos o video, realizamos uma discussao
sobre as caracteristicas da fabula apresentada e questionamos aos es-
tudantes qual texto era mais interessante: o texto escrito na apostila
ou a fabula em forma de desenho animado por meio de video? A
maioria dos alunos respondeu que era mais interessante o formato vi-
deo. A partir das respostas dos alunos compreendemos o quanto € im-
portante utilizar textos multissemioticos durante as aulas de Lingua
Portuguesa para proporcionar uma aula mais interativa e, com isso,
valemo-nos das tecnologias a favor da aprendizagem do aluno.

Prosseguindo a atividade, realizamos novamente uma leitura
compartilhada da fabula: “O ledo e 0 rato”, de La Fontaine, espelhada
pelo docente por meio do aplicativo Google Meet, e os alunos discuti-
ram junto ao professor da sala explanando sua opinido sobre a mo-
ral da histéria, além de questionarem o significado da palavra sesta e
bocarra. Foi um momento de interacao e envolvimento dos alunos,
principalmente porque durante as aulas on-line por meio do Centro
de Midias do Estado de Sdo Paulo - CMSP nao ha a possibilidade de
interacao, pois somente permite a fala do professor e de um aluno,
enquanto os outros estudantes sio meros ouvintes.

Podemos ressaltar que o uso do Google Meet como alternativa
de aula on-line possibilitou que todos os alunos interagissem na aula
e expressassem a opiniao oralmente e questionaram sobre as suas du-
vidas de maneira construtiva e respeitosa, pois souberam respeitar o
colega de sala e a hora de expor sua fala.

Finalizamos a atividade com o uso do aplicativo denominado
Padlet, que é conhecido por ser uma ferramenta digital utilizada para
a construcdo de murais virtuais colaborativos e, é acessivel através do
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uso da internet por meio do computador ou celular. Para a realiza¢do
desta atividade solicitamos que os alunos acessassem a ferramenta
digital Padlet pelo link enviado pelo professor e respondessem a se-
guinte pergunta: O que foi significativo durante as aulas de Lingua
Portuguesa sobre o género narrativo fabula?

Os alunos presentes responderam a questao construindo o se-
guinte mural como finaliza¢do da sequéncia de atividades:

Quadro 1: Colagem do material produzido pelos alunos do 6°ano no Padlet.

gosto de fabulas porque elas
nos tras as morais um tipo de
ensino para nos no dia dia

0 que achei interesante das
caracteristicas da fabula.

nao sabia que 0s tempo nao era
apenas presente passado
futuro. Acho que as fabulas sao
mais interesante quando sao
por videos

TAMBEM SEMPRE SAO NAS
FLORESTAS E O ANIMAIS SAQ
AMIGOS

0 que eu achei sobre a aula
de hoje

Bom eu gostei bastante da aula
de hoje sobre as fabulas do
vento e 0 sol a lebree a
tartaruga sobre a moral das
fabulas e eu também prefiro ler

E AS MORAIS NOS ENSINAM
COISAS QUE ACONTECEM NO
DIA A DIA, POR EXEMPLO A
LEBRE E A TARTARUGA
SEMPRE VAI TER UMA PESSOA
IGUAL A O COELHO

ACHE! INTERESSANTE QUE A
MAIORIA OU TODAS AS
FABULAS SAO COM ANIMAIS,
1SS0 E MUITO LEGAL.

do que ver videos por que em
videos de fdbulas essas coisas
eu no consigo prestar muita
atengiio (eu ndo sei por que kk)
@ também na aula da pra vocé
tirar suas duvidas sobre as
matérias.

Fonte: Acervo pessoal, 2021.

Ressaltamos que no dia da aplicagao desta atividade estavam
presentes somente 6 alunos do 6° ano. No entanto, a constru¢do do
mural acima anexado trouxe ao professor um feedback instantaneo so-
bre a aprendizagem do aluno durante o desenvolvimento das ativida-
des sobre o género narrativo fabula e ainda, possibilitou a reflexdo do
docente sobre sua pratica pedagdgica e sobre quais os caminhos que
podera seguir de acordo com as dificuldades apresentadas pelos alu-
nos com o objetivo de ajuda-los a supera-las.
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Conclusao

Ao refletirmos sobre as praticas pedagogicas, neste momento
de ensino remoto, compreendemos que a pedagogia dos multiletra-
mentos e as metodologias ativas sdo essenciais para o desenvolvi-
mento do trabalho docente. Neste artigo, buscamos auxiliar os pro-
fessores de Lingua Portuguesa em sua pratica pedagogica por meio
do relato da sequéncia de atividades e a importancia da teoria em seu
planejamento.

Percebemos diante da realizacao da sequéncia de atividades que
o0 ensino remoto continua sendo um desafio para o docente, principal-
mente, sobre como planejar uma aula que saia do modelo tradicional
da escola e utilize as ferramentas tecnoldgicas a favor do processo de
ensino e aprendizagem. Uma das agdes realizadas pelo professor, que
pode ser considerada uma das mais importantes, é a agdo de contex-
tualizagao. Ao contextualizar os conteudos dos componentes curricu-
lares, o educador identifica estratégias para apresenta-los, representa-
-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base
na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estao
situadas e realidades podem ser confrontadas.

A realizagdo de uma sequéncia de atividades planejadas com
adequagdes ao contexto social dos alunos, permitiram que fosse de-
senvolvida a atividade sobre o género narrativo de forma contextua-
lizada e interativa, além disso, o uso do Padlet foi fundamental para
recebermos o feedback do aluno sobre o contetdo desenvolvido. A
partir dele, poderemos tracar novos caminhos para auxiliar o aluno
no processo de ensino-aprendizagem dos conteudos, além de permitir
nos momentos de interagdo que os alunos se posicionassem diante da
leitura dos textos de forma critica, consciente e com embasamento
para suas opinides, resultante de analises de contextos sdcio-historicos.

Por meio dessa compreensao avangaram significativamente na
construgdo da sua aprendizagem e passaram a interagir e a partici-
par das atividades de leitura e analise textual de forma motivadora
nas aulas de Lingua Portuguesa, tornando-se protagonistas da sua
aprendizagem.
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CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO:
AS BANDEIRAS DE SERGE MOSCOVICI E
PAULO FREIRE

Natercia de Andrade Lopes Neta'

Introducao

Dois pensadores influentes e contemporaneos, um na Psicologia
Social, o outro na Educagdo. Na linha de frente da defesa pelo social,
Moscovici (1981) colocava que fora dos muros da Universidade havia
produc¢ao capaz de transformar a sociedade. Freire (1983) defendia
que as institui¢des educativas precisavam contextualizar o que havia
nos livros para a realidade dos alunos.

Ambos, mesmo sem terem trabalhado juntos, destacavam a im-
portancia do contexto social para entenderem o pensamento do sujei-
to e para se efetivar a aprendizagem.

Ha alguns anos temos visto um movimento para trazer a
Universidade para perto das gentes, a academia deixa de ser um es-
paco da elite pensante brasileira para aprender com a sociedade, essa
comunicag¢do dialogica discutida na curricularizagdo da extensao e os
posicionamentos criticos de Moscovici e Freire é o que abordaremos
neste artigo.

A curricularizacao da extensao

A universidade como uma torre de marfim, apresenta a

1 Professora adjunta da Universidade Estadual de Alagoas. Doutora em Educacgao,
Mestra em Educagdo Matematica e Tecnologica, Especialista em Gestao Escolar
e Licenciada em Matematica. E-mail: natercia.lopes@uneal.edu.br.
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dualidade entre os saberes humanistas e tecnicistas, mas como con-
ceber um técnico nao humano? Dai nasce a ideia da extensdao, numa
fungdo voltada para a pratica, a extensao que propicia a formagdo
humana integral ao conectar os sujeitos com a sua realidade.

Presenciamos uma mudanca de paradigma educacional, o
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), ENADE (Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes), e todas as avaliacdes em
larga escala comecaram a avaliar competéncias e habilidades, mas es-
barrou numa problemadtica: o ensino ndo ¢ coerente com isso.

O professor nao pode ser conteudista. Nao ¢ questao de largar
o conteudo, mas ¢ preciso dar sentido a isso. O SINAES (Sistema
Nacional de avaliagao do Ensino Superior) nao avalia s6 a grade curri-
cular, as avaliagdes institucionais estao se abrindo para isso. O ensino
deve ser voltado para praticas multidisciplinares e transdisciplinares,
nao buscar conhecimentos que se sobreponham, mas se justaponham.

A extensao universitaria ¢ um principio de aprendizagem. O
fazer extensionista nao é s6 académico, é humano, é cidadao. Ao ver
a sua area de atuagdo aplicada e o profissional sai modificado.

O objetivo do ensino superior ¢ formar um profissional cidadao,
que tenham competéncia de vida cidada, de trabalho multiprofissio-
nal, uma grande mudang¢a esta acontecendo no mundo universita-
rio brasileiro, a Universidade esta sendo obrigada a dialogar com a
comunidade.

O PNE (Plano Nacional de Educagdo) possui em sua meta 12,
elevar as matriculas no ensino superior, dentre os jovens de 18 a 24
anos apenas 18% esta na universidade, e a meta do plano ¢ 33%. A
extensao esta a servi¢o da inclusao social € uma forma de levar a este
publico a potencialidade da inclusao académica e social.

O preceito da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-exten-
sdo € mitico, o aluno trabalhador ndo tem tempo para extensao, por
isso o MEC (Ministério da Educag¢do) traz a extensdo para o curricu-
lo, para problematizar a realidade. Todos os alunos inevitavelmente
terdo que fazer.

A extensdo curricularizada prevé no minimo 10% da carga ho-
raria do Curso para a articulagdo entre o conhecimento cientifico e a
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pratica, a pesquisagao torna-se um projeto permanente. Isso obriga os
cursos a fazerem uma leitura territorial, revisitar os documentos da
universidade, quais as competéncias relacionadas a sociedade,e nes-
ta rediscussao curricular perceber que componentes conversam com
essas competéncias aplicadas na realidade. Com isso, ndo estaremos
formando sujeitos a-historicos.

Os procedimentos e todo o empenho de cuidar e conseguir
transformar esse processo cultural que deixa as universidades esta-
ticas, o movimento e circulacdo de saberes constantes atendem aos
valores humanos e a formag¢ao do cidadao. Esse espaco de didlogo
entre a universidade e a comunidade que vai gerar novos conhecimen-
tos. A curricularizagao da extensdao é nao pensar isoladamente suas
questoes.

Nao podemos deixar que ideologias prejudiquem consequén-
cias negativas na praxis académica. O didlogo com outros saberes
apoiara a formagdo dos estudantes. Boaventura (2004) coloca a im-
portancia da presenca da extensdao para que exista coesao social onde
um conjunto de pessoas consegue aprofundar a democracia e conse-
gue conviver com a diversidade pautada nos valores humanos e nos
direitos humanos. Para o autor, as reformas universitarias devem par-
tir do pressuposto da existéncia da formagdo graduada e pds-gradua-
da, pesquisa e extensao, sem isso nao ha Universidade.

Flexibilizar os curriculos € vista de forma a demonstrar o com-
promisso social, sabe-se da importancia de se refletir quais sdo os
principais desafios e oportunidades na instituicdo. Ter 10% minimos
em extensao € mais que quantificar, é qualificar.

Nas Diretrizes da extensiao (Resolugdo 7) é clara a necessidade
de troca e importancia de viver a realidade intercultural, a formagdo
cidada nao pode se dar fora de outras formacao, ela precisa ser inte-
gral precisa estar junto com o professor, a formacao cidada é o que
esta nas diretrizes.

A mudanca da instituicao é imprescindivel para se materializar
o tripé ensino-pesquisa-extensao, nenhum saber pode ser mais im-
portante que o outro, as questdes étnico-raciais, indigenas, a ética no
sentido de compromisso da pesquisa, do ensino e da extensao para
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garantir a justi¢a social, para garantir o compromisso e a formacao de
profissionais que tenham lisura com a verba publica e com a popula-
¢ao brasileira, que se coloquem no lugar de defesa do que € justo e so-
cialmente necessario e avangar em questoes que ainda ndo avangaram
em nosso pais e, sabemos o abismo que ¢ a diferenca econdmica entre
as pessoas com menos acesso a necessidades basicas.

Quando se falar na curricularizacdo nao ¢ sé localidade, mas
aquilo que nos é necessario para compreender a propria sociedade,
para haver extensao deve haver uma agdo de intervengdo direta com
as comunidades externas ou outros setores da sociedade.

Um pensar integrado com as comunidades externas, para cons-
truir e contribuir e ganhar a oportunidade de se reconstruir. A forma-
¢do inicial é para atuar socialmente. A relagdo com a sociedade nao é
op¢ao da universidade, é obrigacdo. E nesta relacdo dialdgica perce-
bemos o compartilhamento de opinides que envolvem o universo da
academia e o universo do senso comum.

O importancia do senso comum por Serge Moscovici

Moscovici (1961) observou que certos conceitos da psicanalise
estavam sendo usados no cotidiano das pessoas. O conjunto de ideias,
explicagdes e coeréncia resultado da interagao social do homem com
o meio é o que Moscovici chamava de Representagdes Sociais (RS).

Ele estabeleceu que o conhecimento tem dois universos: o ins-
titucional que engloba os conhecimentos cientificos e que retém entre
2 a 3% do conhecimento, e o do senso comum que orienta o conhe-
cimento pratico ou o que se aprende com o grupo social que se esta
inserido. Em espacgos educativos temos varias ideias sendo comparti-
lhadas, situagdes de violéncia sendo vivenciadas, veladas e expostas.

Nesse sentido, Moscovici (2010) trabalhava numa perspectiva
dialdgica, o que o sujeito pensa sdo ideias compartilhadas formadas
pela informacgao que organiza o conhecimento, pelo campo cognitivo
que ¢ a capacidade de projetar imagens, e pela atitude que é o posi-
cionamento frente ao objeto. A maneira como o objeto é informado
tem grande influéncia sobre como sera criada a RS sobre o objeto.
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No momento em que se pensa na priorizagdo da extensao para
a Universidade por entender que essa relacdo dialdgica com a co-
munidade é importante, o conhecimento do senso comum ¢ elevado
a mesma categoria do conhecimento cientifico, e isso era a grande
defesa de Moscovici (2010).

As representagdes sociais sdo constru¢des do senso comum de
forma mais detalhada e elaborada, ¢ um saber de um grupo influen-
ciado por vivéncias e experiéncias do dia-a-dia. As representagdes so-
ciais seriam como uma teoria dindmica, em constante movimento,
uma “teoria que contém uma série de exemplos que ilustram concre-
tamente os valores que introduzem uma hierarquia e seus correspon-
dentes modelos de agdo” (MOSCOVICI, 2010, p. 210).

O autor define as representagdes sociais como “uma rede de
ideias, metaforas e imagens, mais ou menos interligadas livremente e,
por isso, mais méveis e fluidas que teorias” (MOSCOVICI, 2010, p.
210). Para ele, o conhecimento popular ¢ um conhecimento tao valido
quanto o conhecimento cientifico e ndo se contrapdem. O conheci-
mento popular era visto por alguns tedricos como um desfunciona-
mento do que ¢é cientifico. Apesar das suas limitagdes se comparado
ao conhecimento cientifico, por ser circunscrito e nao poder ser
generalizavel, Moscovici o considerava um tipo de conhecimento que
deveria ser estudado, dado suas complexidades que abarcavam domi-
nios dos campos psicologicos e sociais. De acordo com Maia,

Considerando assim que o conhecimento popular é um conhe-
cimento verdadeiro e uma forma de evolugdao do conhecimento
cientifico, a teoria das representacgdes sociais abre uma perspec-
tiva para que este conhecimento tenha lugar no seio das ins-
titui¢oes formais produtoras e reprodutoras de conhecimento,
como € o caso do sistema educativo. A nogao de representagao
social vai levar em consideragdo, a0 mesmo tempo, a atividade
do sujeito sobre o mundo e, reciprocamente, da agdo do meio,
empirico e social, sobre o individuo. O produto dessa intera-
¢do é um conhecimento particular que corresponde ao que
Moscovici chamou de representagao social (MAIA, 2000, p. 7).

Grize (2001) vem dizer que toda representacdo, de qualquer
maneira, é representacao de alguma coisa, faz parte de um sistema
de signos, “consequentemente, a natureza dessa ‘alguma coisa’ nao
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¢ indiferente e, apds as publicagdes de Moscovici, tudo o que foi dito
das representagdes sociais faz delas uma forma de conhecimento”
(GRIZE, 2001, p. 123).

Apropriamo-nos de um fend6meno social e o representamos por
um objeto, o tornamos concreto. Assim, as representacoes sociais, Sa0
conhecimentos que se acumulam a partir da experiéncia, das informa-
¢Oes, saberes e visdo de mundo que os sujeitos recebem e transmitem
pela tradi¢ao, pela educagao e pela comunicagao social. Sempre que
falamos em representagdo social, falamos em representagdo de um
objeto por um sujeito, ndo existem representacdes sociais sem objeto.

Jodelet (2001) explica que “a representacao social é sempre re-
presentacdo de alguma coisa (objeto) por alguém (sujeito). As caracte-
risticas do sujeito e do objeto nela se manifestam” (JODELET, 2001,
p. 27).

Para Sa (2004) “o termo representagOes sociais designa tanto
um conjunto de fendmenos quanto o conceito que os engloba e a teo-
ria construida para explica-los, identificando um vasto campo de es-
tudos psicossociologicos” (SA, 2004, p. 19). Segundo Alves-Mazzotti
(2007), “uma representacao € constituida de um conjunto de informa-
¢Oes, crengas, opinides e atitudes, elaborados a respeito de um dado
objeto social” (ALVES-MAZZOTTI, 2007, p. 581).

Entendemos que quando aextensao é destacadana Universidade,
pressupOe-se que a cultura, as percepgoes, e as trocas entre a sua co-
munidade adquirem um aspecto referencial, o estudo das representa-
¢Oes que emergem nestas relacdes dialdgicas devem ser observadas,
pois como afirma Jodelet (2001), as representagdes sociais “orientam
e organizam as condutas e as comunicag¢des sociais” (JODELET,
2001, p. 22) de um grupo ou classe. Esta fun¢do é fundamental nos es-
tudos na area de educagao. A partir destas defini¢cdes sao sinalizadas
algumas fungdes das representagdes sociais, iremos explicitar as suas
fungdes de identidade, de saber, de conduzir as agdes dos sujeitos e, de
justificar comportamentos.

A cultura do povo defendida por Paulo Freire
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Paulo Freire desde sua estadia no Chile se preocupava com a
logica que a extensao deve ter com uma postura ativa das pessoas, as
institui¢des educacionais sao espagos de transformagao social. Para
ele, era preciso que os PhDs se voltassem para as comunidades e vis-
sem que temos professores que ndo tem graduagdo, que temos anal-
fabetos na cidade.

A urgéncia em se romper com os muros da academia era pre-
sente nos didlogos de Freire, ao indagar “como posso dialogar, se par-
to de que a pronuncia do mundo ¢ tarefa de homens seletos e que a
presenca das massas na historia € sinal de sua deterioragao que devo
evitar?” (FREIRE, 1988, p.79), ele colocava a importancia de se fazer
do aluno um protagonista do processo educativo, e o curriculo deve
refletir a cultura deste aluno, a academia deve aproximar e nao distan-
ciar seus segmentos.

A formagao politica-pedagogica dentro das universidades tem
que ser menos elitista e mais popular, os professores universitarios
nao podem se comportar como autoridades do saber, para Freire
(1980, p. 39),

é preciso que a educagdo esteja — em seu conteudo, em seus
programas e em seus métodos — adaptada ao fim que se per-
segue: permitir a0 homem chegar a ser sujeito, construir-se
como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros
homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia
(FREIRE, 1980, p. 39).

O conhecimento popular ¢ tao valido quanto o conhecimento
cientifico (MOSCOVICI, 1960), o dialogo entre os setores da socie-
dade e a Universidade é “uma exigéncia existencial” (FREIRE, 1988,
p.- 79).

O curriculo padrdo, o curriculo de transferéncia ¢ uma forma
mecanica e autoritaria de pensar sobre como organizar um programa,
que implica, acima de tudo, numa tremenda falta de confian¢a na
criatividade dos estudantes e na capacidade dos professores, é neces-
sario aplicagdo com o mundo real, pois “é na praxis, que implica na
acao e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”
(FREIRE, 2001, p. 67).
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Para Freire, quando certos centros de poder estabelecem o que
deve ser feito em classe, sua maneira autoritaria nega o exercicio da
criatividade entre professores e estudantes. O centro, acima de tudo,
esta comandando e manipulando, a distancia, as atividades dos edu-
cadores e dos educandos (FREIRE; SHOR, 2008, p. 97).

A curricularizagdo da extensdo traz os alunos para fora dos
muros da Universidade, traz um novo espago de sala de aula em que
se aprende e se reconstroi o processo pedagogico classico (estudante-
-professor) para a interagdo professor-aluno-comunidade. Para Freire,
isso era fundamental, porque

O homem vai dinamizando o seu mundo a partir destas relagdes
com ele e nele; vai criando, recriando; decidindo. Acrescenta
algo ao mundo do qual ele mesmo ¢é criador. Vai temporali-
zando os espagos geograficos. Faz cultura. E € o jogo criador
destas relagdes do homem com o mundo o que ndo permite, a
nao ser em termos relativos, a imobilidade das sociedades nem
das culturas (FREIRE, 2008, p. 64).

A comunidade ganha destaque de participante ativa e a triade
que sustenta a Universidade ganha corpus em processos de recons-
tru¢do do conhecimento, através de questionamentos reconstitutivos,
que nascem como dizia Demo (2006) na pratica em que nossos conhe-
cimentos constroem-se a partir da davida, da pergunta, da pesquisa.

O ensino tem uma intencionalidade, tem um planejamento, e
nao existe s6 dentro de uma sala de aula convencional, para Freire,
“a reflexdo critica sobre a pratica torna-se uma exigéncia da relagao
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla, e a pra-
tica, ativismo” (FREIRE, 2007, p. 22).

Ao falar em extensao, a ideia nao estender algo a alguém como
se eu tivesse propriedade daquilo e o outro fosse mero receptor, a ex-
tensdo universitaria € comunicagao, ¢ falar sobre algo que realizei e
o outro tem algo a me comunicar (FREIRE, 1977), é uma agdo entre
sujeitos, nao € so levar, é construir uma relagdo dialogica.

Nesta perspectiva, “tem que ver com que contetidos ensinar,
a quem, a favor de qué, de quem, contra qué, contra quem, como
ensinar. Tem que ver com quem decide sobre que contetudos ensinar”
(FREIRE, 2005, p. 45), ou seja, os curriculos precisam ser revisitados.
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Para os estudantes, o contato entre o aprendizado na sala de
aula, a pratica e a busca pela resolugdao de problematicas sociais
auxiliam na mobilizacdo de competéncias e validagdo das agdes
profissionais.

Consideracoes

A extensao sempre foi uma parte ignorada da Universidade, a
extensao era vista como caridade, como meio de captagdo de aluno,
promocgao social, filantropia e assistencialismo, o processo de curricu-
larizagdo veio para mostrar que a extensao universitaria é um meca-
nismo académico capaz de colocar em pratica os diferenciais aprendi-
dos no ensino universitario e dialogar com a comunidade.

A extensdo é a produgao de novos conhecimentos, onde a aca-
demia vai extrapolar a sala de aula e levar a comunidade esses conhe-
cimentos que, por sua vez, vai pensar e propor ideias a partir deste
dialogo.

A partir deste pressuposto, o aluno é visto como um “ser de re-
lagdes” (FREIRE, 1975, p. 39), que cresce em contato com seu meio
e € capaz de aprender em outros ambientes.

A valorizagdo do senso comum e o destaque ao entorno do es-
paco educativo, pregados por Moscovici e Freire, sio considerados
em oposicdo “a violéncia dos que lhe pretendem impor siléncio”
(FREIRE, 1975, p. 50).

Os discursos de Moscovici e Freire retratados neste artigo nos
mostram o quanto € importante considerar o meio, o quanto € impor-
tante considerar as ideias que sdo compartilhadas, as representacoes
que orientam nossa conduta no mundo.

A urgéncia em ver que a Universidade ndo pode se trancar, nao
pode adotar uma escrita e oralidade distantes da realidade, a univer-
sidade nao pode fechar os olhos para as demandas locais, “expulsar
esta sombra pela conscientizacdo ¢ uma das fundamentais tarefas de
uma educagdo realmente libertadora e por isto respeitadora do ho-
mem como pessoa” (FREIRE, 1975, p. 37).

Perceber que todo conhecimento produzido pelo homem deve
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ser valorado, que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele” (FREIRE, 1989, p. 11), é a finalidade da curricularizagdo, ter uma
Universidade que forme profissionais para atuarem no mundo de forma cri-
tica, acolhedora, empatica, com generosidade mental e humildade intelectual
(CORTELLA, 2019).
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REFLEXOES EDUCACIONPIS:
PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

Refletir sobre Educagdo através da produgdo de docentes é o
mote deste livro. Transversalmente a textos e imagens que
resgatam pesquisas e atividades realizadas durante suas
experié‘ncias profissionais, nossas/os autoras/os convidam
a/o leitora/leitor a analisar criticamente sua prdtica

pedagogica.

Os capitulos que compoem este livro sdo um convite a leitura
para todas/os docentes, pela contribui¢do a Educagdo e, pelo
importante trabalho de explicitagdo da prdtica e das mais
recentes pesquisassobre variadas temdticas.

Natercia de Andrade Lopes Neta
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