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Observamos, a partir deste estudo que ha uma multiplicidade de abordagens

nos TCCs localizados, considerando as diferentes dreas de atuagdo do curso de
Pedagogia, envolvendo: a Educagdo Infantil, a Educagdo de Jovens e Adultos, a
inclusdo, as tecnologias digitais na educacdo, as diversidades, a educacdo antirracista,
a alfabetizagdo da educagdo infantil aos anos iniciais do ensino fundamental com
criangas, jovens e adultos, com seus processos pedagogicos. Este estudo nos possibilitou
visibilizar o qudo rica, potente e diversa é a producdo académica dos TCCs da Unidade
da Uergs do Litoral Norte nos tiltimos cinco anos!

(As organizadoras)
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PREFACIO

° 0 o

E com imensa satisfacdo e orgulho que prefacio este livro dedicado ao
Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS)
Litoral Norte. Esta obra é tecida com fios de dedicagdo, compromisso e sonhos
compartilhados por docentes, discentes e colaboradores/as que, ao longo dos
anos, se empenharam na constru¢do de uma formag¢ao pedagdgica robusta,
critica e profundamente engajada na transformagao social.

Desde sua fundac¢ao em 2001, a UERGS tem atuado na democratizacao
do acesso a educagdo superior publica, gratuita e de qualidade, voltada para
as especificidades do Rio Grande do Sul. A universidade se destaca como
um vigoroso agente de desenvolvimento regional, proporcionando ensino de
exceléncia e promovendo pesquisas e agdes de extensao que dialogam com as
demandas locais e regionais.

Entre os cursos ofertados, destaco o Curso de Pedagogia, criado
juntamente com a UERGS e que se consolidou como um dos pilares desta
institui¢do. Em particular, o curso no Litoral Norte cuja trajetoria é marcada
por um compromisso inabalavel com a formag¢do de educadores/as capazes de
enfrentar os desafios contemporaneos da educagdo béasica em uma regiao com
caracteristicas socioeconOmicas e culturais peculiares. Ao longo dos anos, o
curso se tornou uma referéncia, formando licenciados (as) em Pedagogia que
atuam com critica e reflexao, sempre valorizando a diversidade cultural, social e
regional, tanto em espagos escolares quanto nao escolares.

Inspirada pelos principios da educagao popular, a Pedagogia ofertada na
UERGS Litoral Norte se distingue por um curriculo inovador e interdisciplinar,
que integra teoria e pratica de forma reflexiva e contextualizada. O curso
abrange um amplo espectro de conhecimentos, desde os fundamentos filosoficos
e historicos da educacdo até as metodologias contempordneas de ensino
e aprendizagem. Além disso, a pesquisa e a extensdo sdo constantemente
enfatizadas, promovendo uma interagdo vibrante e continua entre a universidade
e a comunidade, refletindo a praxis freireana de agdo-reflexdo-acao.

Os egressos do Curso de Pedagogia da UERGS Litoral Norte se
destacam por seu compromisso ético, politico e social, uma vez que, durante
sua trajetoria académica, foram forjados num ambiente que privilegia a critica e
a reflexdao. Esta formacgéo inclui a preparacao para atuar em diversas realidades
educacionais, seja na educagao de criangas, jovens ou adultos, contribuindo para
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a constru¢ao de uma educagido mais justa e inclusiva. Suas praticas pedagdgicas
inovadoras promovem transformagdes significativas nas escolas e comunidades
onde atuam, especialmente em regides afastadas dos grandes centros urbanos.
O impacto social tem sido evidenciado nas diversas iniciativas voltadas para
a melhoria da qualidade do ensino, o combate as desigualdades educacionais
e a promog¢do da inclusdo social. Seja na sala de aula, na gestao escolar ou
em projetos comunitarios, esses/as profissionais demonstram um profundo
compromisso com a educagdo, a emancipag¢do e a transformacgao social.

Este livro busca refletir a trajetoria, os desafios e as conquistas do Curso de
Pedagogia da UERGS Litoral Norte. Nele, sao abordados temas que vao desde a
histéria e os principios que balizam o curso, passando pelas metodologias de ensino
adotadas, até relatos de experiéncias e projetos desenvolvidos por nossos estudantes
e docentes. Cada capitulo foi cuidadosamente elaborado para proporcionar ao leitor
uma visdo abrangente e aprofundada da nossa proposta pedagogica.

Para mim, como professora que teve a honra de fazer parte dessa trajetéria,
éum privilégio ver o quanto o curso e seus/suas egressos/as tém contribuido para
a transformacgdo da realidade educacional da regido. As relagbes profissionais e
de afeto que estabeleci com a institui¢ao, a comunidade universitaria e estudantes
egressos/as do Curso de Pedagogia sao um testemunho do impacto duradouro
dessa jornada. Tenho orgulho de ter acompanhado de perto o desenvolvimento
de educadores/as comprometidos/as e talentosos/as, que continuam a fazer a
diferenca em suas comunidades.

Desejo que esta obra inspire educadores/as, estudantes e pesquisadores/
as a se engajarem ainda mais na busca por uma educagao transformadora e
inclusiva. Que sirva também como um registro historico e uma fonte de consulta
para todos aqueles que acreditam na educagdo como um instrumento de
emancipacao e construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Agradeco a todos que, de alguma forma, contribuiram para a realiza¢ao deste
livro e, sobretudo, para a consolidagdo do Curso de Pedagogia da UERGS Litoral
Norte como uma referéncia em formacao docente no estado do Rio Grande do Sul.

Esta obra intitulada “Estudos e Pesquisas da Formacdo Inicial em
Pedagogia na Uergs” que se propde a estabelecer um didlogo sobre a formagao
inicial da Pedagogia, através dos TCCs, se constitui num importante elemento
de visibilidade desta consolidacao.

Boa leitura!

Dr* Liliane Madruga Prestes

Docente da area da Educagdo. Coordenadora Adjunta do Programa de Mestrado
em Educagdo Profissional e Tecnologica do IFRS - Campus Porto Alegre



APRESENTACAO

Este livro ¢ constituido a partir das interlocu¢des das organizadoras em
atividades diversas no curso de Licenciatura em Pedagogia, da Unidade Litoral
Norte, em Osorio, da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — Uergs. Porém,
em particular, nesta obra pde-se em destaque, seis, entre os ultimos trabalhos que,
de algum modo, se constituiram com a nossa participagao, seja como orientadoras,
membros de bancas, pesquisadoras ou pelo convite, feito a nds, para a coautoria.

Salienta-se que os Trabalhos de Conclusao de Curso se constituem em
produgdo obrigatéria e necessdria a conclusio dos cursos de graduacgio e,
na Pedagogia, em particular, abrange uma série de tematicas e abordagens,
geralmente, de interesse das académicas e académicos, com base em suas
trajetérias formativas.

Por esse motivo, de inicio, surge o interesse das organizadoras em produzir
um levantamento visando saber quais sao as abordagens predominantes na
producdo académica de trabalhos de conclusdo do Curso de Pedagogia da
Uergs Litoral Norte, nos ultimos cinco anos, periodo que compreende entre
2019 a 2024. Para tanto, como se apresenta no capitulo 1, efetivou-se pesquisa
qualitativa, de tipo exploratdria e descritiva, visando elencar e refletir sobre as
produgdes académicas de TCCs, neste periodo.

O segundo capitulo apresenta uma pesquisa realizada no contexto do curso
de Pedagogia-Licenciatura da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, no
municipio de Osério/RS. O foco da pesquisa esta na formagdo de professores
para a educagao de criangas surdas, utilizando um estudo de caso baseado na
pratica docente de uma professora surda. A pesquisa procurou explorar temas
como acessibilidade, inclusdao e a Educagao Bilingue, que sdo fundamentais para
a formacdo de professores aptos a educar criancas surdas.

Apresentamos no terceiro capitulo um artigo que aborda a importancia
do planejamento nos anos iniciais da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) como
educacao escolar. A pesquisa se caracteriza por uma abordagem qualitativa e
exploratoria em educagdo, visando compreender como ocorre o planejamento
pedagodgico nessa modalidade de ensino. Este capitulo contribui para o campo
de estudos da EJA ao proporcionar uma compreensdo aprofundada sobre o
planejamento pedagogico nessa modalidade de ensino.

No quarto capitulo “Paulo Freire, Presente! Um Olhar sobre a
Alfabetizagao de Jovens e Adultos na Voz de uma Professora” o objetivo é refletir
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sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com base nos ensinamentos e no
legado de Paulo Freire. Este estudo se apoia em referenciais freireanos e nas
experiéncias de uma professora alfabetizadora que atua em um municipio do
Rio Grande do Sul. A pesquisa segue uma abordagem qualitativa, utilizando
um questiondrio como instrumento de coleta de dados. A partir das respostas, o
estudo analisa as praticas pedagogicas e os desafios enfrentados no processo de
alfabetizacao de jovens e adultos. Este capitulo reafirma a relevdncia do legado
de Paulo Freire na educagdo contemporanea, especialmente na EJA.

O quinto capitulo “Narrativas de Praticas Formativas: Vivéncias
Experenciadas no Estagio Curricular Supervisionado I: Educa¢do Infantil” tem
como objetivo central narrar praticas formativas episddicas vivenciadas em uma
turma de criangas muito pequenas, denominada Maternal 1. Estas experiéncias
foram realizadas durante o Estagio Supervisionado I em Educagido Infantil,
na Escola publica “Crianga Feliz”, localizada na cidade de Osorio, estado do
Rio Grande do Sul. A metodologia do estudo é baseada em uma abordagem
qualitativa, onde as narrativas das praticas formativas desempenham um papel
central. As autoras se colocam como pesquisadoras dos saberes e fazeres,
explorando e refletindo sobre as experiéncias vivenciadas durante o estagio.
Este processo narrativo envolve descrever e analisar as propostas pedagbgicas
realizadas com a turma de Maternal I, bem como os desafios e aprendizagens
decorrentes dessas praticas. As narrativas apresentadas no capitulo revelam a
riqueza e complexidade das praticas pedagogicas na Educacao Infantil.

No sexto capitulo o artigo “Demandas e Desafios dos Gestores Escolares
Frente a Pandemia do COVID-19” é um recorte de um Trabalho de Conclusdo
de Curso (TCC) do curso de Pedagogia-Licenciatura, apresentado em 2021
na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs), Unidade de Osorio,
na regido do Litoral Norte. Este estudo busca compreender as experiéncias e
desafios enfrentados por gestores escolares durante a pandemia de COVID-19.
Com a necessidade de adaptacao rapida ao ensino remoto, as desigualdades no
acesso a educacao foram exacerbadas, particularmente para estudantes de baixa
renda e areas menos favorecidas. Este capitulo foca nas respostas e estratégias
desenvolvidas por gestores escolares para enfrentar esses desafios, mantendo as
escolas operacionais tanto na dimensao administrativa quanto pedagdgica. A
pesquisa adota uma abordagem qualitativa, exploratoria e descritiva, utilizando
o0 método monografico de estudo de caso.

Em suma, o livro oferece uma contribuicdo significativa para as
reflexbes sobre educagdo ao abordar tematicas essenciais como a formacgao de
professores, os desafios da Educacao de Jovens e Adultos, a implementagao
de praticas inclusivas, e a gestdo escolar durante crises como a pandemia de
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COVID-19. Cada capitulo, através de suas narrativas e analises, enriquece
o campo educacional com perspectivas tedricas e praticas, promovendo uma
compreensdo mais profunda e critica das complexidades inerentes ao ensino e
a aprendizagem. Este trabalho, ndo apenas apresenta os desafios enfrentados
pelos educadores e gestores, mas também celebra suas resiliéncias e inovagdes,
inspirando uma educag¢ao mais inclusiva, equitativa e transformadora.

Andreia Cabral Colares Pereira
Sita Mara Lopes Sant’Anna
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CariTuLo 1

° 0 o

O ESTADO DA ARTE
DAS PRODUCOES DE CONCLUSAO DE CURSO
DA PEDAGOGIA-UERGS, LITORAL NORTE

Andreia Cabral Colares Pereira’
Sita Mara Lopes Sant’Anna’

RESUMO

O presente artigo foi construido a partir da necessidade de identificar,
dar visibilidade e avaliar as abordagens utilizadas nos trabalhos de conclusao de
curso (TCCs) da Pedagogia. Estes trabalhos sdao desenvolvidos sob a orientagcao
de docentes da Unidade Litoral Norte da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (UERGS) e sdo essenciais para a integralizacao do curriculo
do curso. Adotando uma abordagem qualitativa, exploratéria e descritiva,
conforme Gil (2008), a pesquisa visa levantar o estado da arte das produgdes
académicas dos TCCs produzidos entre 2019 e 2023. O levantamento dos TCCs
considerou os trabalhos registrados no repositério institucional da universidade
e os registros da Secretaria Académica da Unidade. Os TCCs analisados
mostram uma multiplicidade de abordagens, refletindo as diversas areas de
atuacdo da Pedagogia, como Educacao Infantil, Educacdao de Jovens e Adultos,
inclusao, tecnologias digitais na educagao, diversidade, educagdo antirracista e
alfabetizacdo. Cada uma dessas areas abrange processos pedagogicos especificos,
desde a educagdo infantil até os anos iniciais do ensino fundamental, para
criangas, jovens e adultos.

Palavras-chave: trabalhos de conclusdo da Pedagogia; estado da arte; TCCs
Uergs.

1 Professora aposentada do Instituto Federal do Rio Grande do Sul, Campus Charqueadas e
substituta na Uergs, Unidade Litoral Norte em Osoério, em 2023/1, no curso de Pedagogia
- Licenciatura.

2 Professora Adjunta da Uergs, Unidade Litoral Norte, em Osorio, no curso de Pedagogia -
Licenciatura e Permanente do Programa de P6s-Graduag¢ido em Educagio — PPGED.
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INTRODUCAO

As pesquisas de tipo Estado da Arte nos auxiliam a compreensdo dos
modos como uma tematica, aspecto ou abordagem se configura, ganha forma
em diferentes contextos. Segundo Ferreira (2002, p. 258):

Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas
e em que condi¢Oes tém sido produzidas (...). Também sdo reconhecidas por
realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da produgao
académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias
e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto
deles, sob os quais o fendmeno passa a ser analisado.

Sob estes aspectos, este estudo se justifica pela necessidade de sabermos,
para que possamos dar visibilidade e também avaliar, que abordagens vém
sendo produzidas, nos trabalhos de conclusdo de curso - TCCs da Pedagogia.
Estes trabalhos, desenvolvidos sob orientacées de docentes da Unidade e
especialmente, do curso de Pedagogia, se constituem em exigéncia para a
integraliza¢ao do curriculo do curso.

Nesta perspectiva, desenvolvemos pesquisa qualitativa em educagdo, de
tipo exploratoria (GIL, 2008) e descritiva, visando levantar o estado da arte das
produgdes académicas dos trabalhos de conclusdo dos cursos de Pedagogia,
produzidas no periodo entre 2019 e 2023, produzidas na Unidade Litoral Norte
da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul.

Conforme Minayo (2007) a pesquisa qualitativa deve ter como
principal preocupacdo, a légica que permeia a pratica que se da na realidade,
correspondendo a um movimento mais profundo de relagbes, processos e
fendmenos que nao podem ser reduzidos.

Nesta perspectiva, para o levantamento da produgdo dos trabalhos de
conclusao, foram considerados os trabalhos registrados no repositorio institucional
da Universidade e também, os registros da Secretaria académica da Unidade, que
contemplam todos os tccs defendidos nos ultimos cinco anos. Deste modo, espera-
se contribuir com a formagao inicial de Pedagogia da Unidade Litoral Norte.

SOBRE A FQRMACAO INICIAL EM PEDAGOGIA DA UERGS E AS
ORIENTACOES AOS TCCs

Quando falamos sobre formacao inicial, partimos do entendimento de que a
formacao inicial para a docéncia, conforme o art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢ao Nacional LDBEN no 9.394 (BRASIL, 1996), ocorre “em nivel superior,
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em curso de graduagdo com licenciatura plena”, mas embora esse nao seja 0 nosso
foco estudo, segundo o mesmo artigo, podera ocorrer, “no caso da Educac¢do Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, no Curso Normal”.

Nesta diregao, nos ocuparemos dos entendimentos sobre a formagdo em
nivel superior, mais especificamente, do Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul. Considerando os TCCs defendidos entre o periodo
de 2019 a 2023, ter-se-a, por foco, o Projeto Pedagogico do Curso aprovado em
2014, autorizado pelo Conselho Estadual de Educa¢ao do Rio Grande do Sul.

Como universidade publica multicampi, contendo 23 (vinte e trés)
unidades universitarias em diferentes regides do estado, a UERGS foi criada
em 2001 e, conforme seu Projeto Politico-pedagogico Institucional (2012)
tem por compromisso central a formagdo humana pautada na promog¢do do
desenvolvimento regional sustentavel no Estado. Para tanto, seus cursos, sao
organizados a partir de trés dreas: Ciéncias Humanas, Vida e Meio ambiente e
Exatas e Engenharias, que devem atender a demandas e necessidades regionais,
o que lhes fornece caracteristicas regionalizadas.

No ambito da formag¢do docente, a Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul oferece, de modo regular, os cursos de Licenciatura em Pedagogia, nas
Unidades em Alegrete, Bagé, Cruz Alta, Osério, Sao Francisco de Paula e Sao
Luis Gonzaga; Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro; Letras, em Porto Alegre
e em Ciéncias Agrarias, na Unidade em Vacaria. Deste Universo, o recorte de
nosso interesse, ¢ o da Unidade Litoral Norte, sobre a qual torna-se importante
apontar algumas informacgoes.

Esta Unidade Universitaria esta localizada em Osorio ofertando atualmente
oferta cinco cursos: dois cursos de graduagdo, o de Pedagogia Licenciatura e
Biologia. um de P6s-Graduagao lato-sensu denominado Curso de Especializagdao
em Meio Ambiente e Biodiversidade; e dois cursos de Pos-Graduagio stricto-
sensu, Programa de Pos-graduagdo em Educagido: com o seu curso de Mestrado
Profissional em Educacao e o de Doutorado Profissional em Educagao.

O PPC do Curso de Pedagogia — Licenciatura (UERGS, 2014) destaca
da atual LDBEN, que este curso se ocupa da formagao de professores visando
a formacdo docente “na educa¢do infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade normal, de educacao
profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos” (BRASIL, 2006, art. 4). Informa, ainda
o PPC, que este Curso integraliza carga horaria de 3330 (Trés mil, trezentos e
trinta) horas de “[...] estudos, atividades e experimentagdes (tedrico-praticas)
junto a realidade escolar e ndo escolar resguardando o cumprimento total das
horas previstas e dos dispositivos legais que o amparam” (UERGS, 2014, p. 48),
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organizados “em componentes curriculares, seminarios e estagios obrigatorios,
além componentes optativos” que devem ser cursados.

Conforme o referido documento, com foco na formagao humana para o
exercicio democratico, participativo e para cidadania, o curso pretende formar
professores capazes de analisar criticamente suas praticas e representacdes
sociais e, nessa perspectiva, pressupOe formacao geral e, especialmente com
foco na Educacgao Infantil, Anos Iniciais com criangas, jovens e adultos, gestao
e politicas educacionais. Entdo, para gestar este ato de cidadania, conforme
afirmam Lucena e Costa (2009, p. 44) e considerando o professor como um
intelectual que se constitui de forma continua, faz-se necessario, “ver a formagao
em sua complexidade e abrangéncia, de forma a carregar consigo a marca da
concepgao de professor, como o profissional que lida com a educagao, enquanto
pratica social em constante transformagao e, nesse contexto, com o conhecimento
sistematizado, visando a emancipa¢do do homem”.

De acordo com Gatti (2020, p. 16) ndo podemos “conceber a formagao
de docentes para o exercicio do magistério na educagado basica sem que se lhes
ofereca boa formagao tedrica e cultural, mas, também, nao se pode deixar de
lado, associada a esta, uma formagao para o trabalho educacional com criangas,
adolescentes e jovens” considerando-se, também, os adultos e idosos que
retornam a escola, acrescentamos nos.

Nesta perspectiva, conforme o PPC (2014, p. 55), informa que a
integraliza¢do dos estudos da Pedagogia ocorre da seguinte forma:

Quadro 1 - Integralizacdo dos Estudos do Curso
INTEGRALIZACAO DOS ESTUDOS DO CURSO

que fardo a introdugdo e o aprofundamento de estudos, entre outros,
I - disciplinas, seminarios | sobre teorias educacionais, situando processos de aprender e ensinar

e atividades de natureza historicamente e em diferentes realidades socioculturais e institucionais
predominantemente que proporcionem fundamentos para a pratica pedagdgica, a orientacao
teodrica. e apoio a estudantes, gestao e avaliagdo de projetos educacionais, de

instituig¢des e de politicas publicas de Educagao;

que ensejem aos licenciandos a observagdo e acompanhamento,
II - praticas de docéncia e | a participagdo no planejamento, na execugdo e na avaliagdo de
gestdo educacional. aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagdgicos, tanto em escolas
como em outros ambientes educativos;

envolvendo o planejamento e o desenvolvimento progressivo do Trabalho
de Curso, atividades de monitoria, de iniciagao cientifica e de extensao,
diretamente orientadas por membro do corpo docente da instituigdo
de educagdao superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas
IIT - atividades de conhecimentos, seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos
complementares curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades e
experiéncias, entre outras, € opcionalmente, a educa¢do de pessoas com
necessidades especiais, a educagdo do campo, a educagdo indigena,
a educagdo em remanescentes de quilombos, em organiza¢des nao-
governamentais, escolares e ndo-escolares publicas e privadas;
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a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e nao-
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias: a) na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, prioritariamente; b) nas disciplinas pedagogicas dos
IV - estagio curricular cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal;, c) na Educa¢do
Profissional na area de servigos e de apoio escolar; d) na Educacao
de Jovens e Adultos; €) na participagdo em atividades da gestao de
processos educativos, no planejamento, implementagao, coordenagao,
acompanhamento e avaliagdo de atividades e projetos educativos; f) em
reunides de formagao pedagdgica.

Fonte: BRASIL, 2006.

Além disso, no PPC (2014, p. 72) o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) é tratado como uma disciplina que tera:

[...] um professor responsavel, docente da disciplina e deve envolver o maior
numero de professores do Curso, no sentido de desenvolverem orienta¢des
capazes de subsidiar tedrica e metodologicamente a elabora¢do, o
desenvolvimento e a apresentac¢do do trabalho, a partir de uma abordagem
critica e democratica oportunizando a multiplicidade de conhecimentos,
teorias e produgdes oriundas da docéncia.

O registro dos TCC deve ser feito de acordo com as areas de atuacgdo
da Pedagogia, sob a forma de linhas que articulam ensino-pesquisa e podem
ser elaborados a partir de diferentes modalidades, tais como, artigos cientificos,
artigos problematizadores do estagio, proposta de desenvolvimento escolar na
area de atuacao, projeto de pesquisa na area, materiais didatico-pedagogicos
para a area de atuagdo e projeto de semindrios que envolvam as areas de atuagdo
do curso, entre outros. Conforme normas institucionais, dispostas no material
denominado de Orientagles para a Apresentacdo de Trabalhos Académicos,
disponivel no site da UERGS:

Sobre apresentacdao dos Trabalhos de Conclusao de Curso o PPC diz que
esta “deve observar as normas gerais do curso. Os trabalhos devem ser entregues
em 3 (trés) vias ou mais, conforme o numero de componentes da banca. A versao
final do trabalho, ja realizadas as devidas corregOes, deve ser encadernada em
capa dura e encaminhada a coordenac¢ao da Unidade”. (SILVA et al, 2013).

Fala também que os “componentes curriculares denominados de Pesquisa
serdo oferecidos durante o curso, e “terdo como foco fornecer subsidios tedrico-
praticos para a elaboragdo e desenvolvimento de um projeto de pesquisa e a
estruturagao e apresentacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso no campo em
que os alunos escolheram aprofundarem-se” (PPC PEDAGOGIA, 2014, p.73).
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QUADRO 2 - COMPONENTES DE PESQUISA E TRABALHO DE CONCLUSAO

COMPONENTE
SEMESTRE | CURRICULAR - EMENTA CR | CH
PESQUISA
Tipos de pesquisa e suas particularidades em
Pesquisa em interrelagao com a educacdao. Normas e exigéncias
educacio: para a constltulcéo/produc?o fie um trabalho
20 I < cientifico. Estudo da trajetéria da pesquisa
ntrodugdo a . . 04 |60
Metodologia educac101:1al no BraS}l com foco nos_saberes dogent.es.
Cientifica Construgao do objeto de pesquisa em Ciéncias
Humanas e Educacdo. Problemas contemporaneos
da investigacao cientifica no campo da educagao.
Elaboragao de um projeto de pesquisa, investigagao
escolhido, em conexdo com disciplinas aprofundando
metodologia da pesquisa em educagdo, com
40 Pesquisas em compreensdao das possibilidades metodologicas e 04 |60n
Educacao dos instrumentos basicos de iniciagdo a pesquisa,
com foco de no contexto articulagdo e as demais
estudadas, campo da pesquisa com foco de no
contexto para seu aprofundamento.
Tendo como suporte os subsidios tedrico-praticos
das disciplinas de Pesquisa em Educagao:
introdu¢do a metodologia cientifica (tipos de
pesquisa e suas particularidades em interrelagdo
com a educagdo. A pesquisa e as exigéncias para a
constituicao/producao de um trabalho cientifico;
Pesquisa em estudo da trajetéria da pesquisa educacional
Educagao: no Brasil), Pesquisas em Educa¢dao (campo da
7° Trabalho de metodologia da pesquisa em educagdo e o estudo | 04 | 60
Conclusao de dos instrumentos basicos de iniciagdo a pesquisa;
Curso I elaboragao de um projeto de pesquisa com foco
de investigacdo no contexto de aprofundamento
escolhido), a disciplina prevé o desenvolvimento
de um projeto de pesquisa investigacao escolhido
aprofundamento, mantendo um carater de
complexificagdo e processual do desenvolvimento
da pesquisa no curso, direcionando-o para o TCC.
g?&l:zg:_m Estruturacdo e apresentagdo de pesquisa cientifica,
g° Trabalho ae cqmpondo o Trabglho de Conclusao de 'CuJ'rso‘ 07 105
Conclusio de D1ferer}tes Modahdades' de_ TCC. Seminarios,
Curso 11 relatorios e monografias cientificas.
TOTAL 19 | 285

Fonte: PPC Pedagogia, 2014

Esses componentes dao base tedrica, acompanhamento, orientagdo e
pratica a consecugao dos TCCs.

SOBRE OS ACHADOS DA PESQUISA

Conforme ja anunciado anteriormente, a busca de dados e informacgdes
foi efetivada mediante levantamento dos TCCs, junto ao repositorio institucional
da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, considerando o periodo de
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2019 a 2023.

Para a concepg¢do de se organizar os dados na perspectiva do estado da
arte, elencamos os aspectos de busca que serdo comuns a apresentacao dos
TCCS em forma de quadros, com informagdes de autoria, titulo da publicagao,
orientador do trabalho e ano da conclusao do TCC. Para complementar sertdo
apresentados os objetivos dos trabalhos, a metodologia de pesquisa desenvolvida
e os principais resultados tendo em vista os resumos dos referidos trabalhos.

Deste modo, do ano de 2019, foram localizados no repositorio dois tccs,
conforme o quadro que segue:

QUADRO 3 -TCCS desenvolvidos em 2019

Autor(a) Titulo Orientador (a) — df
conclusao
1- Ferreira, Carla Evasao dos alunos da Educagéo de Prof. Dr. Valter de 2019
Eduarda Pereira Jovens e Adultos (EJA) Almeida Freitas
2- Gongalves, Andréa | Praticas inclusivas: registros de docentes | Prof.* Dr.* Helena 2019
Souza Teixeira a partir de plataforma online Venites Sardagna

Fonte: as autoras

O trabalho intitulado “Evasao dos alunos da Educacio de Jovens e
Adultos (EJA)”, de autoria de Carla Eduarda Pereira tem por objetivo analisar
os motivos que levam os alunos da EJA a desistirem dos estudos. Para tanto, a
autora desenvolveu uma pesquisa qualitativa, na qual o instrumento de coleta de
dados foi um questiondrio semiestruturado. O periodo referenciado para a coleta
dos dados foram as matriculas realizadas na modalidade de 2017 até o primeiro
semestre de 2019 e como principais resultados, a autora destaca as condigdes
socioeconOmicas dos alunos e alunas frequentes nesta modalidade. Estas
condi¢Oes estabelecem que a principalidade das atividades destes sujeitos esteja
vinculada ao trabalho remunerado, ou procura do mesmo. Tal imperiosidade,
somada aos compromissos familiares, concorre com a frequéncia regular na
EJA. A segunda premissa reside no fato de que essa modalidade de educagdo nao
se configura como uma politica de Estado, mas de governo. Este tcc desenvolve
trabalho na tematica da Evasao na Educacdo de Jovens e Adultos.

O trabalho intitulado “Praticas inclusivas: registros de docentes a partir
da plataforma on line”, de autoria de Andrea Souza Teixeira Gongalves tem
por objetivo analisar as concepgdes dos docentes sobre praticas inclusivas a partir
dos registros no curso de qualificagdo pedagogica intitulado Escola para todos:
inclusdo de pessoa com deficiéncia e identificar possiveis demandas de inclusao
no contexto escolar, com vistas a fomentar a reflexdo acerca da forma pela qual
as escolas operam a servico da governamentalidade. Nesta perspectiva, a autora
desenvolveu, por metodologia uma abordagem qualitativa do tipo exploratéria
e descritiva, com base nos registros escritos de cinco docentes, sendo cada uma
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delas representante de uma regido brasileira. como principais resultados, a autora
destaca que as praticas inclusivas se apresentam como uma das formas de exercer a
governamentalidade sobre a sociedade, por meio de taticas do biopoder, visando a
controlar a populagao e a regular os sujeitos. Nesse sentido, a formag¢ao continuada
pode ser potente como resisténcia para as praticas de governamentalidade. Este
tcc desenvolve trabalho na tematica inclusao na perspectiva dos docentes.

O ano de 2020 foi atravessado pela pandemia de Covid 19, que impds o
afastamento social da populagao mundial e impediu as atividades presenciais em
todos os espagos, inclusive, na Universidade. Como efeito, com a necessidade do
desenvolvimento das atividades académicas em modo remoto, as disciplinas de
TCC nao foram ofertadas nesse periodo, por isso, ndo ha registros de trabalhos
de conclusao de curso nesse periodo.

No ano de 2021, as produgdes se intensificaram e foram localizados no
repositorio vinte e cinco tccs, lue passam a ser apresentados em partes, como
apresenta o quadro que segue:

QUADRO 4 -Parte (a) TCCS desenvolvidos em 2021

Autor(a) Titulo Orientador (a) ) d‘f
conclusao
SllVgra, ) A cont,agao fle hlStOI‘.laS como estratégia Prof* Ma Dolores
Marina Garcia | pedagodgica a alfabetizagdo e ao letramento 2021
: i Schussler
Arrieche da literario
Souza, Vitéria | A crianga com tea na educagdo infantil: pratica Prof.* Dr.* Helena 2021
Lima Benites de | pedagdgica docente Venites Sardagna
Bressane, A formagdo do sujeito leitor em atividades .
. LS . Prof. Me Gilmar
Alessandra de ensino remoto nos anos iniciais do ensino 2021
S s - de Azevedo
Borges fundamental em escola no municipio de Osdrio
A tecnologia assistiva como ferramenta para a
Souza, Thaylla | aprendizagem de alunos com deficiéncia: analise | Prof.* Dr.* Helena 2021
Martins de documental em uma escola publica de Capdo da | Venites Sardagna
Canoa/RS
Kauer Alfabetizagao e letramentos nos anos iniciais do | Prof* Dr* Sita
Alexa;l dre ensino fundamental de EJA na perspectiva de Mara Lopes 2021
uma professora em Xangri-la/RS Sant” Anna
Sﬂvai Michele Alfabetizagao na perspectiva do letramento e as Prof* Ma Dolores
Monique 5 z 2021
M inter-relagdes entre alunos e professores Schussler
oraes da
Kupka, As narrativas de alunas do curso de pedagogia Prof* Dr* Sita
Vanessa Olivia | sobre o estagio supervisionado nos anos iniciais Mara Lopes 2021
da Silva do ensino fundamental em tempo de pandemia Sant” Anna
Soares, Mariane | As relagGes de género no curso de graduagao em | Prof. Dr Leandro 2021
Pereira Pedagogia da Uergs — Litoral Norte Forell

Fonte: as autoras

O trabalho intitulado A contag¢do de historias como estratégia pedagogica
a alfabetizacdo e ao letramento literario de autoria de Marina Garcia Arrieche
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da Silveira tem por objetivo analisar as concepgdes de professores alfabetizadores
sobre a contacdo de histérias como estratégia pedagdgica de ensino, refletindo
sobre a sua importancia para o processo de alfabetiza¢ao e ao letramento dos alunos
que frequentam essa etapa de escolarizagdo. Para tanto, a autora desenvolveu,
por metodologia uma pesquisa de natureza qualitativa, exploratéria e descritiva.
Foi realizada uma pesquisa de campo com trés professoras alfabetizadoras, sendo
uma de uma escola particular e, duas pertencentes a uma escola publica, ambas
situadas no municipio de Capao da Canoa, estado do Rio Grande do Sul. Como
principais resultados, a autora destaca que, as professoras alfabetizadoras fazem
uso constante de livros de literatura, e que as relagdes educativas evidenciam
dispor como estratégia didatico-pedagbdgicas a contacdo de histérias na fase da
alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Foi possivel considerar neste estudo
também, que este recurso didatico possibilita na pratica educativa apresentar as
criangas um universo de narrativas e, por isso, pode ser um poderoso instrumento
para promover o gosto e habito a leitura, a ampliagdo das experiéncias sociais, a
amplia¢dao do vocabulario e desenvolver a produgdo de textos, caracterizando a
leitura e escrita nesta fase/etapa de escolarizagao. Este tcc desenvolve trabalho na
tematica alfabetizacdo, sob o foco da contacdo de historias.

O trabalho intitulado A criang¢a com tea na educacao infantil: pratica
pedagogica docente de autoria de Vitdéria Lima Benites de Souza teve por objetivo
compreender como se realiza a pratica docente com criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) na Educacgado Infantil. Nesta perspectiva, a autora
desenvolveu, por metodologia a partir da entrevista com duas professoras de
Educacao Infantil na rede particular, localizada em Arroio dos Ratos/RS, no
ano de 2021 e como principais resultados, a autora destaca que em geral, as
praticas enfatizam a docéncia aberta as diferentes possibilidades, com préticas
pedagogicas que contribuam para o desenvolvimento e para a aprendizagem
com o objetivo de promover a educagdo inclusiva. Este tcc desenvolve trabalho
na tematica inclusdo, sob enfoque da pratica docente com criangas Transtorno
do Espectro Autista (TEA) na Educacao Infantil.

A formacgao do sujeito leitor em atividades de ensino remoto nos anos
iniciais do ensino fundamental em escola no municipio de Osdrio de autoria
de Alessandra Borges Bressane, versa na compreensao de leitura e leitor, nas
praticas pedagogicas significativas através da atuacdao do(a) professor(a) como
mediador(a) na formagdo do leitor a partir de suas a¢des na escola em ensino
remoto. A metodologia se caracteriza como de abordagem qualitativa e de
tipo descritivo-documental, também exploratoria, de acordo a necessidade de
compreender a realidade aqui analisada. Com o objetivo de investigar como
as praticas pedagogicas podem incentivar a formacao de leitores literarios em
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um contexto de ensino remoto, fez-se a pergunta de pesquisa “Como acontece
a formagdo de leitores literarios em ensino remoto nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em uma escola em Oso6rio?”. Para a interpretagdo dos dados, foi
investida a Analise de Conteido no material didatico-pedagdgico postado pela
“Professora A” para seus alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental. A pesquisa
cumpriu a proposi¢cao de pensar e considerar a formagao de sujeitos leitores em
atividades de ensino remoto como uma maneira de planejar novas estratégias
pedagdgicas na formagdo destes alunos como leitores. Este tcc desenvolve
trabalho na tematica da formacdo do leitor no ensino remoto.

O trabalho intitulado A tecnologia assistiva como ferramenta para
a aprendizagem de alunos com deficiéncia: analise documental em uma
escola publica de Capao da Canoa/RS de autoria de Thaylla Martins de
Souza cujo o objetivo foi analisar como a tecnologia assistiva esta contemplada
nos documentos de uma escola publica do municipio de Capdo da Canoa e
como se articula com a perspectiva da educacgdo inclusiva. Como resultado das
analises, a autora conclui que pouco se menciona sobre a tecnologia assistiva
nos documentos da escola em estudo, mas sdo previstos recursos e estratégias
pedagogicas que podem contemplar essas tecnologias. Observa também, ao
longo das analises, que os recursos de tecnologia assistiva devem ser realizados
através de um trabalho coletivo e colaborativo entre usudrio, familia, professores
e todos os profissionais envolvidos no atendimento do aluno. Este tcc desenvolve
trabalho na tematica inclusao através da tecnologia assistiva.

O trabalho intitulado As narrativas de alunas do curso de pedagogia
sobre o estagio supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental
em tempo de pandemia de autoria de Vanessa Olivia da Silva Kupka, teve
o principal objetivo demonstrar os impactos no planejamento e a0 momento
de realizar o estagio no curso de Pedagogia, em decorréncia da pandemia de
COVID -19. A pesquisa ocorreu com base na resposta de questionario, por parte
de trés alunas académicas, ja que em virtude da pandemia da COVID -19 as
estagiarias vivenciaram a sua experiéncia de forma remota /on-line. Concluiu
a autora, a partir das respostas dos questionarios,—que o Estagio Curricular
Supervisionado no Ensino Fundamental, mesmo tendo sido realizado por meio
do ensino remoto emergencial, na visao das alunas, foram satisfatorios, pois as
estagiarias demonstraram que houve possibilidades de cumprir a docéncia na
dimensao critico — reflexiva, através dos materiais didaticos que produziram.
Este tcc desenvolve trabalho na tematica estagio curricular no ensino remoto.

As relagoes de género no curso de graduacio em Pedagogia da Uergs
Litoral Norte de autoria de Mariane Pereira Soares teve por objetivo entender, pela
visao desses egressos, a importancia de estudar as relagdes de género no curso de

22



ESTUDOS E PESQUISAS DA FORMACAO INICIAL EM PEDAGOGIA NA UERGS

graduagao para uma pratica pedagogica que vise pela diversidade e a valorizagao da
identidade dos seus alunos. A metodologia foi realizada a partir de uma abordagem
qualitativa, de tipo exploratéria e os dados foram coletados através da plataforma
Google Meet, tendo por tematicas de perguntas norteadoras: a desigualdade de
género na sociedade, as relagdes de género e o processo formativo académico,
e o género na atuagdo educacional. Desse modo, este trabalho conseguiu tanto
dialogar com o conhecimento adquirido por essas pedagogas dentro do Curso
de Graduagdo em Pedagogia, como com o conhecimento adquirido através da
pratica pedagogica cotidiana na educagdo basica. Este tcc desenvolve trabalho na

tematica relagdes de género na formagao inicial de pedagogia.
Em continuidade, obtém-se ainda, os trabalhos que seguem:

QUADRO 5 -Parte (b) TCCS desenvolvidos em 2021

5 q Ano de
Autor(a) Titulo Orientador(a) Conclusio
Klue Andara Base Nacional Comum Curricular na Educagdo
Dia? de Infantil: repercussoes nas praticas pedagogicas em | Prof* Dr* Carolina 2021
Almeida uma instituicdo do Litoral Norte do Rio Grande Gobbato
do Sul
Jesus, Michele | Contos e lendas indigenas: a educagao ambiental | Prof* Dr* Maria 2021
Alves de nos saberes tradicionais Cristina Schefer
Souza. André Contribuigdes significativas do Curso Osorio Prof* Dr* Sita
Lopes ’ de Rural realizado no Morro da Bortssia municipio | Mara Lopes 2021
. de Os6rio?RS Sant”Anna
Caldgrao, Demandas e desafios dos gestores escolares frente | Prof* Ma Dolores
Rodrigo 5 . . 2021
Pecker Farias | & pandemia do Covid-19 Schussler
Nascimento, D}V;rgldade cultura'l @ swal o Eonn o d.e . .. | Prof. Me Gilmar
2 5 histérias para o ensino fundamental - anos iniciais 2021
Thais da Silva . de Azevedo
- em ensino remoto
Couto. Cétia Educagao ambiental no 3° ano do ensino
. ’ fundamental: proposta de Oficina Pedagdgica Prof* Dr® Lisiane
Simone 5 5 2021
ity com focp 1no controle fio mosquito Aedes aegypti | A. Ramos
no municipio de Osorio, RS — Brasil
Gama, Alice Era uma vez... a contag¢ao de historias na Prof* Dr® Lisiane 2021
Rejane da Silva | educagao infantil formando leitores criticos A. Ramos
q Estratégias pedagogicas e aprendizagem de um
Lopes:, Raissa estudante com plano educacional individualizado | Prof.? Dr.* Helena
Anchieta . — g . 2021
Bittelo a partir .da monitoria em uma escola publica da Venites Sardagna
regido litoral norte - RS

Fonte: as autoras

O trabalho Base Nacional Comum Curricular na Educacdao Infantil:
repercussoes nas praticas pedagogicas em uma instituicio do Litoral Norte
do Rio Grande do Sul de autoria de Andara Dias de Almeida Klug teve como
objetivo investigar as percepgdes das professoras sobre a Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC) para Educagdo Infantil, compreendendo as implica¢des do
documento as praticas docentes. No ambito legal, embasou-se nas politicas e
documentos que normatizam a Educacao Infantil brasileira. Metodologicamente,
a pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, tendo como instrumento um
questiondrio construido no Google Forms e preenchido por quatro professoras de
uma escola de educag¢ao infantil do litoral norte gaticho. Os resultados evidenciam
que uma apropriagdo coletiva, contextual e reflexiva da BNCC possibilita a
ampliagdo e qualificagdo do trabalho docente com bebés e criangas pequenas. Este
tcc desenvolve trabalho na tematica educacdo infantil sob o foco da BNCC.

O tcc Contos e lendas indigenas: a educacao ambiental nos saberes
tradicionais de autoria de Michele Alves de Jesus teve como objetivo refletir
sobre o trabalho com os saberes indigenas em sala de aula enquanto promotores
da Educagio Ambiental. A pesquisadora organizou uma sequéncia de
atividades didaticas com as seguintes narrativas: “Lenda da Erva Mate”, “a
Lenda da Mandioca”, “a Lenda do Sol”, “a Lenda do Guarana” e “a Lenda do
Pirarucu.” Essas lendas foram video-gravadas e postadas na plataforma digital
da escola e, a partir delas, as criangas foram convidadas a refletir e a expressar
seus entendimentos acerca do narrado. Em suma, foi feito uma pesquisa-acao,
em que as devolutivas de atividades sugeridas no final de cada video pela
pesquisadora serviram de dados para a andlise. O estudo revelou que o trabalho
com lendas indigenas pode servir de disparador para reflexdes positivas em
relagdo aos povos indigenas e sua ligagdo responsavel com a natureza. Este tcc
desenvolve trabalho na tematica educa¢ao ambiental e os saberes tradicionais.

O trabalho intitulado Contribui¢oes significativas do Curso Osoério
Rural realizado no Morro da Borussia municipio de Osoério de autoria de
André Lopes de Souza buscou saber quais experiéncias vividas neste curso, em
sua edi¢do de 2018, produziram contribui¢des significativas, tendo por base as
narrativas de seus participantes. Para tanto, ele efetivou pesquisa qualitativa,
com abordagem exploratoria e descritiva, j4 que os dados foram produzidos
mediante questionarios, com perguntas de tipo estruturadas. Como principais
resultados destaca o autor, a partir dos relatos dos participantes da pesquisa,
que o curso possibilita mudangas sociais, pessoais e profissionais, ao longo
dos 14 modulos onde lagos de amizade se estreitaram, aprenderam a lidar
com 0s imprevistos, acertar e pontuar erros, mudar radicalmente suas vidas,
empreender em novas atividades, agregar novos conhecimentos para sustento
de suas familias, aproximar relagdes, criar expectativas de um futuro melhor,
fazer novas amizades participativas, construir novos sentidos de vida, enfim,
conhecer através de um estudo e com a pratica novos conhecimentos, resgatar
historias para reconstruir as suas vidas, aprender outros significados, conseguir
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enxergar novas possibilidades de transformagoes. Este tcc desenvolve trabalho
na tematica formagao continuada nao escolar.

O trabalho Demandas e desafios dos gestores escolares frente a pandemia
do Covid-19 de autoria de Rodrigo Pecker Farias Calderdo teve como objetivo
compreender as demandas administrativas e pedagogicas encontradas e 0s
desafios enfrentados pelos gestores escolares frente a pandemia de COVID-19.
A metodologia pautou-se numa perspectiva de uma abordagem qualitativa,
exploratoria e descritiva. Foi realizada uma pesquisa de campo com diretoras e
vice-diretoras de quatro escolas. O autor considera que em tempo de pandemia,
as gestoras escolares dentro de suas peculiaridades em diferentes realidades de
espagos e redes foram e estdo sendo momentos dificeis e desgastantes diante das
mudancas nas rotinas.

Neste sentido foi necessario um replanejamento curricular para alcangar
a diversidade de situacOes encontradas. Percebe, ainda, dificuldades e desafios
frente as demandas na tomada de decisdes das agdes em curto espaco de tempo
e as incertezas diante de tantos decretos governamentais desencontrados.
Contudo, as alternativas encontradas em suas estratégias de gestoras em coletivo
com os demais segmentos da comunidade escolar buscaram mobilizar seus
saberes e desenvolver a capacidade de aprender a aprender para interagir com
um novo ambiente de aprendizagem. Este tcc desenvolve trabalho na temética
gestdao escolar no ensino remoto.

O tcc Diversidade cultural e social na contacao de historias para o ensino
fundamental - anos iniciais - em ensino remoto de autoria de Thais da Silva
Nascimento teve como objetivo analisar como as historias que abordam temas
sobre diversidade cultural e social sdo trabalhadas em sala de aula nos materiais
dispostos para os alunos em ensino remoto. Para a realizagdo a autora utilizou
a abordagem qualitativa, de tipo bibliografica e descritiva-documental na forma
de estudo de caso. Para as respostas foram realizadas as etapas planejadas nos
objetivos especificos: descri¢ao das estratégias da contacao de histérias utilizadas
como ensino para a aprendizagem dos alunos nessa modalidade de ensino;
do trabalho realizado em suas nuangas positivas e frageis em considerando as
condigOes que se apresentaram; sugestado de movimentos didatico-pedagogicos
para a contagdo de histérias a partir da realidade posta em momento de
excepcionalidade devido a Covid-19, com a utilizagdo das ferramentas de
tecnologias educacionais. Este tcc desenvolve trabalho na tematica diversidade
cultural em contacio de historias.

O trabalho intitulado Educa¢ao ambiental no 3° ano do ensino
fundamental: proposta de Oficina Pedagdgica com foco no controle do
mosquito Aedes aegypti no municipio de Osorio, RS — Brasil de autoria de
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Catia Simone Kingeski Couto teve o objetivo de trabalhar as informagdes e
meios de prevencdo de maneira ludica, a partir de jogos e brincadeiras. Essa
acao pedagdgica visou estimular o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos,
partindo de questdes cotidianas, que possibilitem definir problemas, levantar,
analisar e apresentar resultados; comunicar conclusdes e propor intervengoes.
Essa monografia tomou o caminho metodologico da pesquisa qualitativa,
com consulta bibliografica para fundamentar os conceitos apresentados e para
elaborar materiais pedagdgicos a serem usados na oficina pedagdgica. Neste
sentido, o estudo conclui que é de grande importancia a participacao dos alunos
e professores na realizacao dessa agdo que busca encontrar solugdes para uma
mudanca de comportamento da sociedade, partindo da escola que é responsavel
pela promogao de uma educagdo para cidadania. Este tcc desenvolve trabalho
na tematica educagcdo ambiental em anos iniciais.

O trabalho Era uma vez... a contacao de historias na educacao infantil
formando leitores criticos de autoria de Alice Rejane da Silva teve como
objetivo analisar a¢des desenvolvidas durante o ano de 2018 e que tinham por
finalidade o incentivo a leitura de forma lddica e atrativa as criangas, dentro
de uma perspectiva de construg¢do de criticidade. A metodologia utilizada na
primeira parte da monografia foi o Relato de Experiéncia (RE) (JARA, 2012;
DALTRO e FARIAS, 2019), enquanto para a segunda, partiu-se para uma
revisdo narrativa (CORDEIRO et al., 2007) da literatura infantil brasileira. A
partir desta revisdo, foram selecionadas obras para as quais foram elaboradas
propostas de atividades pedagdgicas para serem desenvolvidas na Educacao
Infantil, em oportunidades futuras. Este tcc desenvolveu trabalho na tematica
contacao de historias na educagao infantil.

O tcc Estratégias pedagogicas e aprendizagem de um estudante com
plano educacional individualizado a partir da monitoria em uma escola
publica da regiao litoral norte — RS de autoria de Raissa Anchieta Bittelo Lopes
trouxe o questionamento de como as estratégias pedagdgicas podem contribuir
no processo de inclusdo de um aluno com Plano Educacional Individualizado
em uma escola publica da regido Litoral Norte do Rio Grande do Sul/RS, a
partir da experiéncia de monitoria. A metodologia foi de abordagem qualitativa,
do tipo descritiva (GIL, 2008) e o instrumento de coleta de dados foi o diario de
campo (LEWGQOY; ARRUDA, 2004).

Como resultado, o estudo apontou que as estratégias pedagdgicas, quando
consideradas as especificidades do aluno e quando se parte do que ¢ significativo
para ele, é fundamental para a sua aceitagdo e sua aprendizagem. Também essa
consideragdo € relevante para construir o PEI. E que a necessidade da adaptacao
dos planos e a observacao das preferéncias do aluno ¢ imprescindivel para o
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processo de inclusao do estudante com deficiéncia na sala de aula comum. Este
tcc desenvolve trabalho na tematica inclusao: estratégias pedagogicas inclusivas.

QUADRO 6 - Parte (c) TCCS desenvolvidos em 2021

5 q Ano de
Autor(a) Titulo Orientador(a) Conclusio
Santos, Fazeres e saberes de professores na alfabetizagdo
. . . . Prof* Ma Dolores
Elizandra de criangas de seis anos do ensino fundamental 2021
g Schussler
Messagi de nove anos
. Jogos pedagogicos no processo de aprendizagem
Valim, g ay,.a
P de uma crianga com Transtorno do Espectro Prof.* Dr.* Helena
Wislania . L ~ . . 2021
A Autista no municipio de Capao da Canoa: um Venites Sardagna
maro e
olhar para as especificidades desse processo
Santos, A . a :
. Marcas escolares em um estudante transgénero: | Prof* Dr® Maria
Amanda Pia . . 2021
dos um estudo biografico Cristina Schefer
Sk, Ak Mater1a1~ apostilado na Educagao Infan.tﬂ’: . Prof* Dr* Carolina
Calirtall Viorsse perspectivas dg professoras de um municipio Gobbato 2021
litoraneo do Rio Grande do Sul
Rosa, Amanda | Mediagdes pedagdgicas: professor e aluno na Prof. Dr Valter de 2021
Camboim da educacgdo de jovens e adultos Almeida Freitas
Nlchettl, O processo d,a aquisicao dg escrita nos diferentes Prof* Ma Dolores
Tatiana niveis de hipoteses de escrita de alunos na etapa 2021
. . o Schussler
Kingeski da alfabetizag¢ao
Santos, Problemas de aprendizagem mais comuns nos a o
Andressa da anos iniciais do ensino fundamental: Um estudo ?r(éithe;sclT\ig?ceélri 2021
Costa dos de caso no municipio de Osorio, RS, Brasil ’
Corréa, Que praticas educativas consideram a realidade | Prof* Dr* Sita
Sabrina da na EJA? Um estudo sobre projetos, pesquisa e Mara Lopes 2021
Silva tudo mais que uma professora pode nos dizer! Sant” Anna
Messerschmitt, | Saberes docentes no ensino de criangas com
: . . PP Prof. Dr Leandro
Taina Patricia | deficiéncia dos anos iniciais: um estudo no 2021
. . ~ Forell
Dias municipio de Capao da Canoa

Fonte: as autoras

O trabalho intitulado Fazeres e saberes de professores na alfabetiza-
¢ao de criancas de seis anos do ensino fundamental de nove anos de autoria
de Elizandra Messagi dos Santos teve como objetivo compreender os desafios
enfrentados na alfabetizagdo de criangas ingressas aos seis anos no 1o ano do
Ensino Fundamental de Nove Anos e quais saberes serviram de base para esco-
larizagao desses alunos nesta faixa etaria. A metodologia pautou-se numa pes-
quisa qualitativa, descritiva em forma de estudo de caso e exploratoria descritiva
nos conceitos de Gil (2002) Liidke e André, (1986), Minayo e Deslandes (2002),
Yin (2005) entre outros. O estudo ponderou que com o ingresso das criangas
aos seis anos no ensino Fundamental ocorreram mudancgas nas a¢bes das pro-
fessoras alfabetizadoras como em suas metodologias, e novos conhecimentos
precisaram ser construidos na pratica pedagogica. Demonstrou também que a
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articulagc@o entre os saberes de formacao inicial, os saberes das experiéncias, os
saberes curriculares e pedagogicos sdo fundamentais ao ato de alfabetiza.

Além disso, ndo ha uma fragmentacgao de saberes para seus fazeres, sendo que
todos os conhecimentos dao base a profissionaliza¢do docente, mas esta interlocu¢ao
entre os saberes e os conhecimentos da formagdo inicial sdo primordiais. Este tcc
desenvolve trabalho na tematica alfabetizagao: saberes de professores.

O trabalho intitulado Jogos pedagdgicos no processo de aprendizagem
de uma criang¢a com Transtorno do Espectro Autista no municipio de Capao
da Canoa: um olhar para as especificidades desse processo de autoria de
Wislania Amaro Valim questionou: de que maneira os jogos pedagdgicos podem
contribuir para a aprendizagem de uma crianga com Transtorno do Espetro
Autista (TEA), sob o olhar de uma monitora em uma escola de educag¢io basica?
A metodologia utilizada foi um estudo de caso exploratorio e descritivo, e
utilizou um roteiro para descri¢ao e analise dos dados. Como resultado, o estudo
apontou que 0s jogos contribuiram para a aprendizagem do aluno com TEA,
quando foram construidos a partir de referenciais que lhe fossem familiares e
que lhe despertassem interesse de algum modo. Este tcc desenvolve trabalho na
tematica inclusdo: jogos pedagogicos.

O trabalho Marcas escolares em um estudante transgénero: um
estudo biografico de autoria de Amanda Pia dos Santos teve como foco “a
relagdo escola-estudante de um discente transgénero”. Numa abordagem
qualitativa, com procedimento biografico, a partir de um questionario e de uma
entrevista narrativa, socializa-se aqui experiéncias escolares de um estudante,
principalmente, em suas vivéncias no Ensino Fundamental. A pesquisa
evidenciou: a) o despreparo e falta de seriedade de profissionais da escola, em
que o participante foi aluno, para lidar com situagdes de bullying, praticado
pelos colegas; b) omissao praticada pelos adultos que deveriam coibir a violéncia
de género, impedindo, assim, que vivenciassem situagdes de vexame; c) falta
de conhecimento tedrico e legal dos profissionais da educagdo sobre género e
sexualidade. A partir disso, é fundamental promover a¢des efetivas de formagao
docente sobre as tematicas Género e Sexualidade, o que inclui dar visibilidade a
profissionais transgéneros no reforco positivo dessa categoria. Este tcc desenvolve
trabalho na tematica de diversidade: relagdes de género.

OtccMaterial apostiladona Educagao Infantil: perspectivas de professoras
de um municipio litoraneo do Rio Grande do Sul de autoria de Andrius Gabriel
Voese da Silva teve como objetivo compreender as percepgdes de professoras
que utilizaram esse material com criangas da pré-escola. A investigacdo é de
abordagem qualitativa, um estudo de caso, tendo como instrumento a aplicacdao
de um questionario on-line, através da plataforma digital google forms, junto a
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trés professoras da rede publica de um municipio do litoral norte do Rio Grande
do Sul. A partir da investigagdo, foi possivel considerar que o material apostilado
se afasta do que indicam os documentos legais da etapa — Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Infantil (DCNEI) e Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ). O estudo pontua- que ¢ importante que seja problematizado o processo
de aquisicao dos Sistemas Apostilados pelas redes municipais para a etapa da
Educacgao Infantil, sendo imprescindivel a escuta dos professores a respeito da
implementacao dessa abordagem de ensino no seu cotidiano. Este tcc desenvolve
trabalho na tematica educa¢do infantil: material apostilado.

O trabalho intitulado Media¢des pedagogicas: professor e aluno na
educacdo de jovens e adultos de autoria de Amanda Camboim da Rosa teve por
objetivo compreender o que sao mediagdes pedagogicas nas escolas pesquisadas.
Do ponto de vista metodologico desenvolveu pesquisa de tipo qualitativa,
mediante estudo de casos e utilizando entrevistas semiestruturadas. O resultado
dessa pesquisa trouxe ac¢des pedagogicas que contribuem para uma educagao
libertadora, com acbes centralizadas na valorizacdo dos conhecimentos dos
educandos. Este tcc desenvolve trabalho na tematica Educacdo de Jovens e
Adultos: mediacdes pedagogicas.

O trabalho intitulado O processo da aquisicao da escrita nos diferentes
niveis de hipdteses de escrita de alunos na etapa da alfabetizacao de autoria de
Tatiana Kingeski Nichetti se propds a conhecer e analisar os niveis de hipotese de
escrita nos quais se encontram os alunos de trés turmas da etapa da alfabetizagao
na perspectiva de suas professoras. A metodologia pautou-se em uma pesquisa
qualitativa, de carater exploratorio e descritivo. Este estudo permitiu compreender
a importancia do periodo de sondagem bem como perceber que o professor
alfabetizador tem papel fundamental nesse momento de desenvolvimento dos
alunos, valorizando os passos evolutivos que estes percorrem. Além disso,
foi observado que cada passo tem caracteristicas especificas de aprendizados
que colaboram para a obten¢do de avangos progressivos no processo de sua
construc¢ao de escrita. Este tcc desenvolve trabalho na tematica alfabetizagao:
hipoteses de escrita.

O trabalho Problemas de aprendizagem mais comuns nos anos iniciais
do ensino fundamental: Um estudo de caso no municipio de Osdrio, RS, Brasil
de autoria Andressa da Costa dos Santos objetivou realizar um levantamento
das dificuldades e transtornos de aprendizagem mais comuns nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Foi conduzida uma pesquisa no municipio de Osério,
através da aplicacdo de um questionario online para profissionais psicopedagogos,
psicologos e professores. Os resultados revelaram que os problemas mais comuns
de aprendizagem estdo relacionados com leitura e escrita (associadas ou ndo
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com Dislexia) e com aten¢do/concentracdo (associadas ou nao com TDAH).
Independentemente de os problemas apontados serem dificuldades ou transtornos,
os informantes concordaram que o engajamento e comprometimento familiar
sdo parte importante do processo de desenvolvimento e melhora dos problemas
de aprendizagem. Além disso, o diagndstico e tratamento precoce também
contribuem significativamente para a melhora dos sintomas. Este tcc desenvolve
trabalho na tematica dificuldades de aprendizagem.

O tcc Que praticas educativas consideram arealidade na EJA? Um estudo
sobre projetos, pesquisa e tudo mais que uma professora pode nos dizer! de
autoria de Sabrina da Silva Corréa teve por objetivo refletir sobre as metodologias
de ensino na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tendo como referéncia
para a reflexdo o uso de projetos e a pesquisa como postura epistemologica.
Para tanto, a autora partiu de pressupostos da pesquisa qualitativa e passou
a produzir dados por meio de um questiondrio, que foi respondido por uma
professora de alfabetizacao da EJA, que atua no Litoral Norte gaicho. Como
principais resultados foi possivel observar que a curiosidade, a criticidade, os
questionamentos, a problematizacdo, a contextualizacao da realidade, se fazem
presentes nos dizeres da professora. Este tcc desenvolve trabalho na tematica
Educacao de Jovens e Adultos: projetos pedagogicos.

O trabalho intitulado Saberes docentes no ensino de criangcas com
deficiéncia dos anos iniciais: um estudo no municipio de Capao da Canoa, de
autoria de Taina Patricia Dias Messerschmitt, teve o objetivo de compreender
quais sao as fontes de conhecimentos que orientam a pratica pedagdgica de
docentes de uma escola publica do municipio de Capao da Canoa, com alunos
com deficiéncia. Assim, conhecer as legislacdes de Educacdo Especial do
Brasil, bem como as municipais se fizeram parte essencial para contextualizar
a pesquisa. Ainda, é apresentado e utilizado as concep¢des de Maurice Tardif
(2010) sobre saberes docentes para analisar e refletir acerca desse universo
que compde a pratica pedagbdgica. Para tanto, a metodologia de pesquisa é a
qualitativa com abordagem descritiva que assume a forma de estudos causais
comparativos/estudos post facto Desse modo, a pesquisa revelou que uma forma
das professoras buscarem por novos saberes para integrar a pratica pedagogica
com alunos com deficiéncia, estd ancorada, principalmente, na experiéncia
profissional de outros docentes, ou seja, o dialogo com professores que estudam
sobre educag¢do inclusiva e que trabalham na mesma escola, sdao uma forma de
orientar a pratica e dar origem a novos saberes. Este tcc desenvolve trabalho na
tematica inclusdo: saberes docentes nos anos iniciais.

Em continuidade, apresentamos os resultados da busca referente ao ano
de 2022, conforme o quadro que segue:
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QUADRO 7 - Parte (a) TCCS desenvolvidos em 2022

Autor(a) Titulo Orientador (a) (D) d‘f
conclusao
Guimaraes, A diversidade de métodos de alfabetizagao e
- : . 3 CYCIC Prof* Ma Dolores
Djenifer Boeira | métodos de ensino nos anos iniciais: existem 2022
s 2 Schussler
de Oliveira métodos eficazes?
Silveira, Julia A recreagdo e o desenvolvimento infantil:
. (1 ~ . , . | Prof. Dr Leandro
Pires Camargo analise de um espago de recreagdo no municipio 2022
2 Forell
da de Osorio/RS
Melo, Rafaela A Tecnologia Assistiva no trabalho pedagogico | Prof.* Dr.* Helena 2022
Madalena de de sala de aula Venites Sardagna
Marques, ' Adaptacao na educacao mfantll:. um eftudo Prof* Ma Dolores
Debora Deovani | sobre o periodo e o processo de inser¢ao de 2022
. Schussler
Sapper criangas bem pequenas
Goes, Ana Afrocontar: possibilidade para uma educagao Prof* Dr* Maria 2022
Paula da Cunha | antirracista Cristina Schefer
S, Ltk Anahse~dos docqmentos porteadores da Prof. Dr Leandro
- Educacgao Infantil a respeito do processo de 2022
Monteiro da T~ Forell
alfabetizagdo
Nardon, Yasmin | Cotas raciais no curso de gradua¢do em a .
: . . . Prof* Dr* Maria
Damaceno Pedagogia - Licenciatura: um estudo . 2022
« : " Cristina Schefer
Carpes escrevivente
Desigualdade social: andlise da pandemia a
Lima, Vitoria partir do olhar das professoras e das maes de Prof. Dr Valter de 2022
Azevedo de uma escola de ensino fundamental anos iniciais | Almeida Freitas
de Osorio - Rio Grande do Sul
Tietbohl, Docenc1?1 na eduqagao .1nfant11 em tempos de Prof Dr*
s g pandemia da Covid-19: desafios de professoras . 2022
Gislaine Rickrot . Carolina Gobbato
de uma escola do litoral norte/RS

Fonte: as autoras

No ano de 2022 foram localizados no repositério dezessete tccs. O
trabalho intitulado A diversidade de métodos de alfabetizacao e métodos de
ensino nos anos iniciais: existem métodos eficazes? de autoria de Djenifer
Boeira de Oliveira Guimardes, objetivou—compreender a diversidade de
métodos, suas modalidades e as concepgdes destas professoras alfabetizadoras
sobre a apropriacdao de métodos adotados em suas experiéncias pedagdgicas. A
metodologia utilizada é de natureza qualitativa, através de estudo de caso com o
intuito de problematizar quais métodos de alfabetizagdo e de ensino sdo eficazes
na aprendizagem e desenvolvimento dos alunos na etapa da alfabetizagdo. A
autora concluiu, portanto, que dentro da diversidade de métodos e metodologias
nao existem métodos eficazes para alfabetizar e letrar e, sim, praticas eficazes.
Este tcc desenvolve trabalho na tematica alfabetizacio.

O trabalho A recreacdo e o desenvolvimento infantil: analise de um espaco
de recreagao no municipio de Osorio/RS de autoria de Julia Pires Camargo da
Silveira teve como objetivo explanar sobre a relevancia do uso do ladico no processo
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de aprendizagem infantil, com foco em um espago recreativo da cidade de Osério/
RS. Para tanto, foi realizada uma pesquisa exploratéria descritiva, com o intuito
de realizar um levantamento de dados da literatura a respeito da percepgao dos
pais com relagdo ao desenvolvimento dos seus filhos que frequentam um espago
recreativo. O estudo em questao permitiu identificar que as criangas que frequentam
0 espa¢o analisado tém apresentado bom desenvolvimento social, sob o ponto de
vista de suas familias, visto que nesse periodo elas podem usufruir de um local
preparado especificamente para elas. Este tcc desenvolve trabalho na tematica
educacao infantil.

O trabalho intitulado A Tecnologia Assistiva no trabalho pedagogico
de sala de aula de autoria de Rafaela Madalena de Melo possuiu como objetivo
analisar a utiliza¢dao da Tecnologia Assistiva na perspectiva da Educacéo Inclusiva
no contexto de sala de aula, relacionando com as diretrizes e legislagdes previstas
para a Educacgdo Inclusiva. A analise das evidéncias foi dividida entre a perspectiva
da gestao da escola, da turma de primeiro ano dos anos iniciais € 0 que preconiza
o Projeto Politico Pedagdgico da institui¢do. Por conseguinte, foi possivel perceber
a relevancia da identificagdo do conceito de Tecnologia Assistiva, de pesquisas
e de estudos sobre 0 assunto, na intengdo de aumentar o acervo a respeito deste
tema, e, desta forma, a sua utilizacdo no contexto da Educacio Inclusiva. Este tcc
desenvolve trabalho na temética inclusdo: tecnologias assistivas.

O tcc Adaptacdo na educagao infantil: um estudo sobre o periodo e o
processo de inser¢dao de criancas bem pequenas de autoria de Debora Deovani
Sapper Marques teve como objetivo compreender o processo de adaptacdo na
Educacgdo Infantil e, analisar sob o olhar de profissionais de criangas bem pequenas
como ocorre na pratica o periodo de adaptagdo em suas turmas e as reagoes
expressadas e manifestadas pelas criangas. O estudo de campo foi realizado com
duas professoras e duas auxiliares, que atuam em duas turmas do Maternal-I,
de uma escola particular situada no municipio de Capado da Canoa, estado do
Rio Grande do Sul. Diante dos estudos realizados considera-se que o periodo de
adaptacdo é fundamental e necessario quando da entrada da crianca a creche, bem
como quando da chegada delas a uma turma diferente, que depende muito de
como se efetiva o processo, das relagdes com todos os envolvidos, principalmente
o olhar atento as reagdes expressadas pelas criangas, e que 0 processo pode ser
lento e gradual. Deve-se langar um olhar atento para cada crianga e ndo apenas
no coletivo, nas praticas cotidianas nossos olhares devem se direcionar ao sujeito-
crianga de forma integral. Para atuar com criangas bem pequenas, exige-se praticas
por meio de experiéncias ladicas, que envolvem o duplo objetivo: o cuidar e do
educar. Este tcc desenvolve trabalho na tematica educagao infantil: adaptagao.

O trabalho intitulado Afrocontar: possibilidade para uma educac¢ao
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antirracista de Ana Paula da Cunha Goes visou analisar a literatura oral africana
tanto como pratica social quanto instrumento para a legitimacao de politicas
afirmativas em defesa dos povos tradicionais. Esse exercicio foi feito tendo
como tedrico de referéncia o pesquisador Butoa Balingene e sua classificagao
de contos, reunida na apostila. Alguns contos africanos, de 2016, permitindo-
nos ser instrumento de analise documental para os contos reunidos por Avani
Souza Silva, no livro A Africa recontada para criangas, de 2020. Desse modo,
mais que uma analise acerca da literatura oral africana impressa e difundida em
solo brasileiro, este estudo assume um compromisso com a valoriza¢ao étnica
do povo negro e, assim, com uma pedagogia antirracista. Este tcc desenvolve
trabalho na tematica educagdo étnico-racial: afrocontos.

O tcc Analise dos documentos norteadores da Educac¢ao Infantil fala a
respeito do processo de alfabetizagdo. De autoria de Larissa Monteiro da Silva,
teve como objetivo identificar nos documentos norteadores da Educag¢do Infantil
0 que se normatiza a respeito da alfabetizacdo de criancas pequenas. O recurso
metodoldgico escolhido para realizagao da pesquisa foi o estudo exploratorio,
sendo ele documental. Com esta pesquisa, a autora concluiu que os documentos
norteadores da Educacgao Infantil ndo sao alfabetizadores, mas buscam introduzir
as criancas no mundo da leitura e escrita através de uma infinidade de vivéncias
e experiéncias, como nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (2009) e na Base Nacional Comum. Este tcc desenvolve trabalho na
tematica educagdo infantil, tendo por base as politicas.

O trabalho intitulado Cotas raciais no curso de graduacio em Pedagogia
- Licenciatura: um estudo “escrevivente” ¢ de autoria de Yasmin Damaceno
Carpes Nardon. A investigagdo tem abordagem qualitativa, sendo um estudo de
caso, perpassado pela autobiografia de universitaria negra, Filha e Mae de Santo.
Nele sao apresentados dados sobre o quantitativo de ingressantes e concluintes por
cotas raciais entre 2016 e 2021, no Curso de Graduagao em Pedagogia: Licenciatura
da Unidade do Litoral Norte, bem como a verificacdo da existéncia de programas
de auxilio a permanéncia estudantil. As analises tiveram como base a Lei das Cotas,
alei 12.711/2012, num ato de escrevivéncia, conforme ensina Conceicdao Evaristo.
O estudo revelou que das vagas ofertadas por cotas, em 5 (cinco) anos, apenas 7
(sete) vagas foram apropriadas pelo povo negro. Dessas, 4 (quatro) ainda estao em
uso, (2) foram abandonadas e apenas 1 (um) dos cotistas ja foi diplomado. Este tcc
desenvolve trabalho na tematica étnico-racial, mais especificamente sobre cotas.

O trabalho Desigualdade social: analise da pandemia a partir do olhar das
professoras e das maes de uma escola de ensino fundamental anos iniciais de Osdrio
- Rio Grande do Sul de autoria de Vitoria Azevedo de Lima, teve como objetivo
principal pesquisar e entender como foi o periodo pandémico e seus desdobramentos
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na educacao de uma escola localizada em um bairro afastado do centro da cidade
de Osorio Litoral Norte do Rio Grande do Sul. Ocorreu cm base na metodologia de
estudo de caso e através de entrevistas semiestruturadas como ferramenta de coleta
de dados. Nesse percurso, foi possivel perceber as varias realidades dentro de um
mesmo ambiente escolar. A autora constata ao final da pesquisa que o formato de
aulas on-line nao resultou como o esperado, considerando que somente 10% do
total de estudantes conseguiam acessar, ou seja, apenas 2 estudantes de uma turma
de 20 estavam presentes nas aulas. Assim, pode-se observar que este tcc desenvolve
trabalho na tematica ensino remoto, considerando a desigualdade social.

O tcc Docéncia na educagao infantil em tempos de pandemia da Covid-19:
desafios de professoras de uma escola do litoral norte/RS de autoria de Gislaine
Rickrot Tietbohl, com o objetivo de compreender as implicagdes da Pandemia
da Covid-19 em uma escola publica localizada na regiao do Litoral Norte do Rio
Grande do Sul (RS), considera as especificidades da etapa educacional. Do ponto
de vista metodoldgico, a pesquisa foi desenvolvida em uma perspectiva qualitativa,
de natureza exploratoria, por meio de um estudo de caso em uma instituigao
de Educagdo Infantil da rede publica. Com a pesquisa, foi possivel perceber os
desafios vivenciados pelas professoras com o ensino nao presencial, pois esse
formato ndo é compativel com a etapa da Educagdo Infantil, causando prejuizos
as criangas, no que se refere as suas aprendizagens e ao desenvolvimento. Este tcc
desenvolve trabalho na tematica educagao infantil na pandemia.

Em continuidade, obtém-se o quadro:

QUADRO 8 -Parte (b) TCCS desenvolvidos em 2022

Autor(a) Titulo Orientador (a) LD d‘:’
conclusao
Efeitos da pandemia de Covid-19 na oferta
Monteiro, escolar e evasdao na Educagao de Jovens e Prof* Dr® Sita Mara 2022
Kayany Gusen Adultos (EJA) em uma escola do municipio | Lopes Sant” Anna
de Tramandai
NosEE, Leitura e escrita na educagdo infantil: Prof* Di* Carolina
5 o perspectivas de professoras de uma escola do 2022
Luiza Ribeiro 4 Gobbato
litoral norte/RS
. Lingua Inglesa e Pedagogia: reflexdes
(B}(:)rga;lvGelsvanna acerca da oferta de Lingua Inglesa na Prof* Dr* Gabrielli 2022
ne Educagao Infantil e Anos Iniciais do Ensino | Gadens Marcon
Kaipper de
Fundamental
Correa, Maria Mulheres egressas da EJA em cursos de Prof* Dr* Sita Mara 2022
Ivanete da Silva | licenciatura no litoral norte Lopes Sant” Anna
Nascimento, Os raios luminosos: um estudo documental a .
5 ; At . ; Prof* Dr* Maria
Bérbara Freitas para a valoriza¢ao da cosmologia Mbya- - 2022
: Cristina Schefer
do Guarani
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Praticas pedagogicas para a inclusao
Nunes, Daiane de alunos com Transtorno do Espectro Prof.? Dr.* Helena 2022
Martins do Autismo (TEA) na escola durante a Venites Sardagna
pandemia pela Covid-19
Curtinove Reaproveitamento de materiais em jogos
Caroline cios pedagdgicos para o ensino fundamental: Prof* Dr* Lisiane A. 2022
Santos atividades de lingua portuguesa e Ramos
matematica
“Vocés deveriam perguntar as coisas para
. as criangas, noés temos ideias brilhantes!”: 2 .
g{;ﬂ% Cilse a escuta das criangas na Revisao do Plano gg&ig Carolina 2022
Diretor de Desenvolvimento Municipal da
cidade de Oso6rio/RS

Fonte: as autoras

O trabalho intitulado Efeitos da pandemia de Covid-19 na oferta
escolar e evasdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em uma escola do
municipio de Tramandai de autoria de Kayany Gusen Monteiro teve como
objetivo geral: compreender de que modo a EJA foi ofertada durante o contexto
pandémico e quais foram os principais desafios enfrentados por professores e
estudantes, considerando a evasdo de estudantes nesse periodo. Para tanto, a
autora efetivou pesquisa qualitativa, de tipo exploratoria e descritiva, com dados
coletados mediante entrevistas semiestruturada, realizadas com dois alunos, dois
professores e uma supervisora em uma escola municipal de Tramandai. Segundo
os dados levantados no estudo em questdo, ela observa que o ensino mediado
por tecnologias, foi amplamente utilizado em 2020 e 2021, apresentando-se
como uma possibilidade o contato e desenvolvimento de atividades para os
estudantes. Este tcc desenvolve trabalho na tematica Educacdo de Jovens e
adultos e a evasao na pandemia.

O tcc Leitura e escrita na educacao infantil: perspectivas de professoras
de uma escola do litoral norte/RS de Luiza Ribeiro Nascimento teve o objetivo
de compreender o papel da pré-escola nesse processo. A pesquisa apresenta
caracter qualitativo, realizada a partir de um estudo de caso em uma escola da
rede publica de Educag¢do Infantil do Litoral Norte/RS, sendo utilizada, como
técnica, a entrevista semiestruturada com trés professoras de pré-escola. A
autora entende ser a apropriagdo da leitura e escrita um processo que antecede a
escolarizagdo, o qual deve ser vivenciado na Educac¢ao Infantil em consonancia
com a identidade pedagogica da etapa, sem antecipar aprendizagens; e
considerando como eixos da pratica pedagbgica a brincadeira e as interagdes
(BRASIL, 2009), num curriculo centrado na experiéncia da crianga e nos seus
direitos de aprendizagem (BRASIL, 2017. Este tcc desenvolve trabalho na
tematica educacdo infantil: leitura e escrita.

O tcc Lingua Inglesa e Pedagogia: reflexdes acerca da oferta de Lingua
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Inglesa na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental de autoria
de Giovanna Gongalves Kaipper de Borba teve como objetivos: Realizacao de
uma revisao bibliografica abrangendo a concep¢ao de alguns tedricos sobre a
Lingua Inglesa para criangas e as politicas publicas relacionadas, na Educagao
Infantil e Anos Iniciais; Andlise das percep¢bes dos docentes acerca do ensino
de Lingua Inglesa para criangas através de relatos de suas experiéncias com
o ensino; Verificagdo da possibilidade da Base Nacional Comum Curricular
acolher a Lingua Inglesa para as etapas de interesse desse estudo. A abordagem
metodoldgica usada foi pesquisa de campo/qualitativa e ocorreu por meio da
realizagdao de questionarios com gestores e professores de LI. O trabalho conclui
que no ambito escolar do ensino publico, analisando a perspectiva social, é fato
de que apos a implantagdao de mudancas nos curriculos das Escolas de Ensino
Fundamental e possivelmente em Escolas de Educagdao Infantil ter-se a, com
certeza, uma coletividade muito mais preparada para enfrentar o presente
cenario mundial e o mercado de trabalho que sao permeados pela globalizagao,
tecnologia digital frente a uma exposi¢do/demanda linguistica influenciada
majoritariamente pela Lingua Inglesa. Este tcc desenvolve trabalho na temética
educacdo infantil e anos iniciais: ensino de lingua inglesa.

O tcc Mulheres egressas da EJA em cursos de licenciatura no litoral norte
de autoria de Maria Ivanete da Silva Correa teve por objetivo saber quem sdo e
quais expectativas apresentam duas mulheres egressas da EJA que frequentam
cursos de licenciatura nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas no
Litoral Norte. A metodologia deste trabalho constituiu-se por uma pesquisa de
abordagem qualitativa, bibliografica, com pesquisa de campo, cujo instrumento
de produgao de dados constituiu um questionario, que foi encaminhado as duas
participantes deste estudo. O questiondrio e o termo de consentimento livre e
esclarecido foram preenchidos, assinados e devolvidos pelas duas participantes,
através de mensagens trocadas por e-mail. A partir dos relatos das participantes,
¢ possivel compreender o quanto as politicas publicas de acesso e permanéncia
no Ensino Superior sdo necessarias para lhes conceder as oportunidades de
que precisam para vencer os desafios e seguirem em sua formagao profissional.
Destaca ainda, que na base de suas expectativas se configura o engajamento
e a militancia de uma docéncia com compromisso com outras mulheres e
homens que precisam concluir a educagao basica. Este tcc desenvolve trabalho
na temdtica Educagdo de Jovens e Adultos: mulheres egressas nas licenciaturas

O trabalho Os raios luminosos: um estudo documental para a valoriza¢ao
da cosmologia Mbya-Guarani de Barbara Freitas do Nascimento através de
abordagem qualitativa e com procedimento documental, tomou como objeto
de estudo a Histéria “Os Raios Luminosos”, de Jera Poty Mirim em busca do
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potencial étnico do texto. O estudo evidenciou que: a) a narrativa traduz a cultura,
os valores, e os costumes do povo Mbya-Guarani passados de geracao em geragao
pelos mais velhos aos mais novos; b) a trama condena e aprova comportamentos
de acordo com as regras tradicionais, provoca ensinamentos de convivéncia no
coletivo, rituais de purificagdo; c) a estrutura das narrativas indigenas € similar a
estrutura dos contos da Literatura Oral nao-indigena, contudo os indigenas nao
tém compromisso com finais felizes. Este tcc desenvolve trabalho na tematica
educacao indigena: cosmologia Mbya-Guarani.

O trabalho intitulado Praticas pedagogicas para a inclusao de alunos
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) na escola durante a pandemia
pela Covid-19 de Daiane Martins Nunes cujo objetivo geral foi conhecer e
analisar estratégias pedagogicas e metodologicas elencadas em praticas de
educacgao inclusiva de estudantes com TEA durante o periodo da pandemia
pela Covid-19, evidenciou-se a partir da experiéncia de duas escolas publicas do
municipio de Capao da Canoa. A pesquisa teve abordagem qualitativa de cunho
exploratorio e descritivo. A analise evidenciou que as estratégias empregadas
pelas escolas guardam algumas semelhangas, mas também divergem. A
escolas deparam-se com dificuldades complexas de aprendizagem pela falta de
interagOes pedagogicas durante a pandemia. Este tcc desenvolve trabalho na
tematica inclusdo: autismo na pandemia.

O trabalho Reaproveitamento de materiais em jogos pedagogicos para
o ensino fundamental: atividades de lingua portuguesa e matematica de
Caroline dos Santos Curtinove foi desenvolvido visando responder a seguinte
pergunta norteadora: é possivel, através do reaproveitamento de materiais e
do uso de materiais de facil reciclagem, elaborar-se jogos pedagdgicos para o
Ensino Fundamental, tendo como foco os componentes curriculares da Lingua
Portuguesa e da Matematica? A pesquisa foi metodologicamente de natureza
aplicada, de abordagem qualitativa, com objetivo exploratorio e utilizou como
procedimento a pesquisa bibliografica. A autora concluiu ser fundamental o
uso dos jogos nas escolas para o desenvolvimento cognitivo, uma vez que eles
desafiam e motivam os estudantes. Este tcc desenvolve trabalho na tematica
meio ambiente: materiais pedagdgicos.

O tcc “Voceés deveriam perguntar as coisas para as criancas, nos temos
ideias brilhantes!”’: a escuta das criancas na Revisao do Plano Diretor de
Desenvolvimento Municipal da cidade de Osodrio/RS de autoria de Gilse
Elaine Krapf, teve por objetivo geral investigar a relagdo das criangas com a
cidade de Osoério/RS, compreendendo o processo de participagao na Revisao do
Plano Diretor de Desenvolvimento Municipal. Numa perspectiva de pesquisa
qualitativa, do ponto de vista metodologico, foi realizado um estudo de caso
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no municipio de Osério/RS, com observagdo participante em duas oficinas
com criangas realizadas por integrantes do Orgdo Técnico do Plano Diretor de
Desenvolvimento Municipal e entrevista remota com o arquiteto responsavel
pelo movimento de escuta das criangas durante a etapa diagnostica da revisao
do Plano Diretor Municipal. Os resultados da pesquisa indicam que o municipio
pesquisado vem realizando a¢des para aproximar-se das criangas, em um
movimento de escuta que visa a participagao delas, na revisao do Plano Diretor
de Desenvolvimento Municipal, estreitando assim a relagdo das criangas com
a cidade. As criangas tém muito a falar sobre a cidade, levar em consideraciao
seus pensamentos e ideias no planejamento urbano é uma possibilidade para
conceber uma cidade melhor para todos. Este tcc desenvolve trabalho na
tematica participacao social: vozes das criangas no Plano Diretor.

No ano de 2023 foram localizados no repositério dezessete tccs, como

passamos a apresentar:

QUADRO 9 -Parte (a) TCCS desenvolvidos em 2023

Autor(a) Titulo Orientador (a) — df
conclusao
Barre.to, Larissa A abgrdagem tlflan.gl}lar como nufnente para Prof* Dr* Maria
Gabriele de 0 ensino na periferia: pesquisa-a¢ao no litoral L 2023
Cristina Schefer
Mello norte do RS
i, ks A transi¢ao qa educag¢@o infantil para o ensino Prof. Dr Leandro
fundamental: como as professoras de pré-escola 2023
Santos de : B Forell
planejam a transicao?
C .. Alfabetizagao das criangas na fase pré-escolar Prof* Ma
onceigao, < L
5 B da etapa da educagao infantil: existem Dolores 2023
Mariélen Oliveira ot .
controvérsias e polémicas? Schussler
Alfabetizagao e autismo: a importancia da Prof* Luciane
Colombo, -~ L o ) .
revisao das praticas utilizadas no ambiente Sippert 2023
Marlene Gomes
escolar Lanzanova
Menotti, Ana Brinquedoteca da Uergs Litoral Norte: Prof. Dr Leandro
. - . - . 2023
Maria percepgoes sobre o brincar na educagao infantil | Forell
Souza, Amanda | Desafios e especificidades da docéncia com bebés: | Prof. Dr Leandro
L ; Py g - 2023
Vieira de explorando teoria e pratica na educagao infantil Forell
Bitencourt, Educagao inclusiva: relagdao familia, escola Prof. Dr Valter
Tarcila Aparecida | e servigos intersetoriais para a inclusao: a de Almeida 2023
de Quadros importancia do trabalho colaborativo Freitas
s Estratégias para aprendizagem de estudantes Prof.* Dr.?
gflif%% r’elzf::hele com TEA: a experiéncia de um Centro de AEE | Helena Venites 2023
da Regiao Metropolitana de Porto Alegre Sardagna
Oliveira. Jéferson O “estranhamento” da figura masculina na Prof* Dr*
) educac¢do infantil: desafios e oportunidades da Gabrielli Gadens 2023
Garzlaff ~
profissao Marcon
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O trabalho intitulado A abordagem triangular como nutriente para o
ensino na periferia: pesquisa-a¢ao no litoral norte do RS de autoria de Larissa
Gabriele de Mello Barreto apresenta uma Pesquisa-Ac¢do através da Arte e da
Abordagem Triangular, conceito de Ana Mae Barbosa (1989), desenvolvida
durante o ano de 2022, com criangas do Ensino Fundamental de uma escola
da periferia de Capao da Canoa-RS.O estudo mostrou que: a) a Abordagem
Triangular contribui para que as criangas manifestem suas opinides sobre a vida
e a obra de artistas, superando os objetivos propostos em cada ac¢do; b) quando
as criancgas tém acesso a Arte, de fato, ha estreitamentos de vinculos em sala de
aula; c) ainda € preciso preparar a comunidade escolar, os pais, os gestores, 0s
funciondrios da escola para a compreensao de que a “sujeira” produzida nas
aulas de Arte é ensino, e reverbera positivamente em todo o processo educativo.
Este tcc desenvolve trabalho na tematica Arte nos anos iniciais.

O tcc A transi¢ao da educacio infantil para o ensino fundamental: como
as professoras de pré-escola planejam a transi¢ao? de autoria de Larissa Santos
de Borba cujo objetivo foi compreender como professoras estdo planejando a
transi¢cao das criangas para o ensino fundamental partindo do planejamento, das
propostas, habitos do cotidiano, os desafios encontrados, as expectativas das escolas
e professoras, as implicagOes dessa fase e as representagdes das criangas referente
a esse momento, além das familias e organizacdo de ambiente. A metodologia
de pesquisa ¢ de cunho qualitativo, envolvendo questionario com professoras de
pré-escola, onde cada uma respondeu a sete questdes sobre essa etapa. A autora
concluiu que a transicdo deve ser muito bem planejada, preparada e pensada
especialmente para a turma, € saber relacionar o brincar e as propostas de maneira
que consigam separar 0s momentos, € preciso que seja feita a transi¢do nos dois
periodos, tanta educagao infantil quanto ensino fundamental, para que as criangas
se sintam confortaveis e confiantes com essa troca de ambiente escolar, colegas,
professores e rotina. Este tcc desenvolve trabalho na tematica Planejamento:
transicao da educagdo infantil aos anos iniciais.

O trabalho Alfabetizacao das criancas na fase pré-escolar da etapa da
educagdo infantil: existem controvérsias e polémicas? de autoria de Mariélen
Oliveira Concei¢do objetivou compreender as concepgbes de educadoras de
infancias, frente a controvérsias e polémicas sobre a alfabetizacdo das criancas
frequentadoras da fase pré-escolar, na etapa da Educagao Infantil. Na metodologia,
Mariélen optou pela abordagem qualitativa, exploratoria e descritiva, e, como
método o estudo de caso. Ela percebeu que nos conceitos que marcaram as respostas
da professoras de que, ndo se alfabetiza, e nem ha compromisso de alfabetizar na
fase pré-escolar, com o proposito de escolarizar antecipadamente, mas que nao
se pode negar as criancas a leitura e escrita, ampliando suas linguagens, porém
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respeitando os tempos e espagos infantis, num processo de propostas nos eixos
pedagbgicas das interagdes e brincadeiras, que as estimulem a criar hipoteses,
levando em conta os saberes, os interesses, o protagonismo infantil. Este tcc
desenvolve trabalho na tematica alfabetizacdo na educacio infantil.

O trabalho intitulado Alfabetiza¢do e autismo: A importancia da revisao
das praticas utilizadas no ambiente escolar de autoria de Marlene Gomes
Colombo teve como objetivo geral investigar a importancia de revisitar as praticas
pedagdgicas € interativas e suas respectivas aplicagdes na Alfabetizacdo. Esta
pesquisa qualitativa foi desenvolvida a partir de uma abordagem explicativa e
descritiva, para isso, foi realizada uma revisao bibliografica narrativa, utilizando
as bases de dados Google Académico. Os resultados evidenciaram que as criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) podem apresentar dificuldades em
adquirir habilidades linguisticas e sociais, mas quando participam de programas
intensos de educagdo, é possivel observar melhorias significativas em sua
linguagem, habilidades motoras, interagdo social e aprendizagem e, para que as
criangas autistas possam participar ativamente das aulas. Salienta ser importante
estimular sua interagdo com os outros alunos e tragar estratégias para que eles ndo
apenas estejam presentes na sala de aula, mas participem ativamente das atividades.
Este tcc desenvolve trabalho na tematica inclusao: autismo na alfabetizacao.

O tcc Brinquedoteca da Uergs Litoral Norte: percepgdes sobre o brincar
na educagao infantil é de autoria de Ana Maria Menotti. A pesquisa foi realizada
por meio de um estudo qualitativo, utilizando um relato de experiéncia reflexivo,
como instrumento de coleta de dados. A experiéncia da autora foi essencial para
organizar reflexdes importantes, no que se refere ao seu processo formativo. A
autora destaca que o brincar possibilita o desenvolvimento cognitivo, afetivo,
social e motor das criangas, além de promover a aprendizagem de forma ludica
e prazerosa, no entanto, destaca que também foram identificados desafios
relacionados a falta de tempo, recursos e formagao especifica para a promogao
do brincar. O trabalho destaca a importancia do brincar na educag¢do infantil e
o valor da Brinquedoteca como um espago favoravel para essa pratica. Este tcc
desenvolve trabalho na tematica educagao infantil e o brincar.

O trabalho Desafios e especificidades da docéncia com bebés: explorando
teoria e pratica na educagdao infantil de Amanda Vieira de Souza objetivou
refletir sobre os aspectos constituintes da docéncia com bebés. A abordagem
adotada nesta pesquisa foi qualitativa, buscando uma compreensao aprofundada
e contextualizada do tema. Para isso, foram realizadas pesquisas bibliograficas,
explorando as contribui¢des tedricas de pesquisadores que abordam essa tematica.
Por meio da analise dos dados obtidos, este trabalho visa fornecer insights e
reflexdes sobre a pratica docente com bebés, contribuindo para uma melhor
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compreensao dos desafios, demandas e aspectos fundamentais dessa profissao.
Este tcc desenvolve trabalho na tematica educagao infantil: docéncia com bebés.

O trabalho Educacao inclusiva: relacao familia, escola e servicos
intersetoriais para a inclusio: a importincia do trabalho colaborativo de
Tarcila Aparecida de Quadros Bitencourt teve como objetivo analisar a relagdo
entre a escola e os servicos de profissionais da rede intersetorial, identificando
potencialidades ou entraves, na percep¢ao de cinco familiares que possuem filhos
com deficiéncia. O procedimento para o levantamento dos dados, foi por meio
de um questionario, com questdes fechadas, que foi enviado aos participantes,
via e-mail. A autora considerou a importancia colaborativa de a¢des mutuas,
das quais sdo participes as familias, profissionais da educagdo e profissionais de
diversas areas especificas de conhecimentos, que possam contribuir na orienta¢ao
para a aprendizagem e desenvolvimento do estudante com deficiéncia, que
requerem praticas que desencadeiem estratégias de propostas em suas ag¢des
especificas, especialmente a esse publico-alvo. Este tcc desenvolve trabalho na
tematica inclusao.

O trabalho intitulado Estratégias para aprendizagem de estudantes
com TEA: a experiéncia de um Centro de AEE da Regiao Metropolitana
de Porto Alegre de autoria de Michele Silva Pereira Messagi trata de uma
pesquisa que teve como objetivo analisar as estratégias de aprendizagem na
atuacdo junto a estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),
a partir de um Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) da
Regido Metropolitana de Porto Alegre. A abordagem metodoldgica é de cunho
qualitativo e descritivo, do tipo de estudo de caso. O estudo finaliza considerando
que o CAEE ¢ de grande relevancia para o apoio a inclusdo, por contar com um
trabalho multidisciplinar com énfase nas potencialidades dos estudantes, bem
como no desenvolvimento cognitivo e social. Este tcc desenvolve trabalho na
tematica inclusao: estratégias para aprendizagem.

O tcc O “estranhamento” da figura masculina na educacdo infantil:
desafios e oportunidades da profissao de autoria de Jéferson Garzlaff Oliveira
teve como principal objetivo investigar quais os principais desafios enfrentados por
docentes do sexo masculino na Educacdo Infantil, bem como as oportunidades
advindas deste campo de trabalho ainda pouco explorado. A metodologia
utilizada envolveu pesquisa bibliografica e documental, sendo que a primeira
foi realizada em meio eletronico e deu preferéncia aos trabalhos publicados nos
ultimos 20 anos. A analise e comparac¢ao dos dados permitiu responder a questao
norteadora e verificar a validade da hipotese, reconhecendo que realmente existe
um “estranhamento” em relagdo a presenca da figura masculina na Educa¢do
Infantil, mas que nem todas as vezes isso esta ligado a questdes de preconceito
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relacionado ao género. Este tcc desenvolve trabalho na tematica relagdes de
género: masculino na educagdo infantil: docente do sexo masculino.
Em continuidade, obtém-se os seguintes trabalhos:

QUADRO 10 -Parte (b) TCCS desenvolvidos em 2023

Autor(a) Titulo Orientador (a) — df
conclusao
Silva. Julielyn O estado da arte das pesquisas em EJA Prof* Dr* Sita
’ Y produzidas na Universidade Estadual do Rio Mara Lopes 2023
Borba Caldas da "
Grande do Sul Sant” Anna
Lopes. Rita de O letramento de percurso no filme de desenho Prof* Ana
OPEs, . | animado “A fera do mar-2022” — a vida como Carolina 2023
Cassia Guasselli . .
escola Martins da Silva
q O percurso formativo de uma professora surda Prof.? Dr.*
Torres, Tais da ~ d 30 bili .
Silva € sua percepeao sobre a educacao bilingue para Helena Venites 2023
criangas surdas dos anos iniciais Sardagna
Evangelho, o planejamento nos anos iniciais na educa¢ao de | Prof* Dr* Sita
Yasmin Queir6z | jovens e adultos (EJA) em escolas publicas do Mara Lopes 2023
do litoral norte gaucho Sant” Anna
Paiva, Debora Organizagao do espago em uma sala referéncia Prof* Ma. 2023
da Silva Dias na educagao infantil Cinara Rick
Santos, Ana Rita | Porque o termo quilombola nao foi destacado na | Prof* Dr* Maria 2023
Machado dos placa de uma escola estadual do RS? Cristina Schefer
Tecnologia e educagao: uma reflexdao sobre Prof* Dr
Souza, Amanda . . . Helenara
a formagao do pedagogo a partir do Projeto 2023
Lessa de o Machado de
Pedagégico de Curso - PPC S
ouza
Borges, Transtorno do Déficit de Atengao e Prof.* Dr.?
Fernanda da Hiperatividade (TDAH) no contexto escolar: Helena Venites 2023
Silva uma revisao a partir de estudos académicos Sardagna

Fonte: as autoras

O estado da arte das pesquisas em EJA produzidas na Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul de autoria de Julielyn Borba Caldas da Silva
Uergs, tem por objetivo geral mapear como a Educaciao de Jovens e Adultos
(EJA) vem sendo contemplada na Universidade, no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) de Graduagdo da Pedagogia, na pesquisa e extensdo e nas produgoes
académicas da graduacgdo e pds-graduagao, no periodo de 2019 a 2023. Para
tanto, a autora utilizou como metodologia a pesquisa qualitativa, de tipo
exploratoria e bibliografica e levantou-se dados e informagdes no repositério
da Universidade sobre a produ¢do académica no ambito da EJA, considerando
o periodo de 2019 a junho de 2023. Além disso, efetivou pesquisa documental
frente ao Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Pedagogia, Licenciatura, da
Universidade, com o intuito de buscar saber de que modo estdo configuradas
as ofertas de EJA nesse projeto. Como principais resultados destaca que a
Educacdo de Jovens e Adultos vem sendo abordada nas atividades de ensino de
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graduacao e Poés-Graduagdo, pesquisa e extensao na Uergs. Sobre o curriculo
do Curso de Pedagogia — Licenciatura, o atual Projeto Pedagogico do Curso
(2021) aponta que, embora o numero de componentes curriculares envolvendo
a EJA seja praticamente semelhante ao curriculo apresentado no PPC de 2014,
hé algumas diferengas. A primeira, é com relacdo a grade, onde acrescentou-
se um componente eletivo e diminuiu um obrigatorio; a segunda diferenca diz
respeito a modalidade Ead que ganhou espag¢o no curso. Quanto a formagao
stricto-sensu, no Mestrado em Educacdo, nove trabalhos sao destacados como
dissertagbes e outros nove, como produtos educacionais, demonstrando que este
programa vem se constituindo num importante espago de produgido académica
sobre a EJA. Este tcc desenvolve trabalho na tematica Educacdao de Jovens e
Adultos: producao académica da Uergs.

O trabalho O letramento de percurso no filme de desenho animado “A
fera do mar-2022” — a vida como escola é de autoria de Rita de Céssia Guasselli
Lopes. O objeto de pesquisa deste trabalho é o filme de desenho animado “A
fera do Mar-2022”, de Chris Williams, com o proposito de analisar situagdes
de letramento, envolvendo as personagens e a importancia do entretenimento
de qualidade. A autora destaca que, com o surgimento de tecnologias digitais,
as criangas foram perdendo o habito de brincar nas ruas, na natureza, se
movimentando e usando a imaginacdo para criar brincadeiras. Ndo s6 o
avanco tecnologico mudou a rotina desse publico, mas também a pandemia de
COVID-19 impediu por muito tempo a interagdo social, levando-o a ficar mais
isolado dentro de casa. Este tcc desenvolve trabalho na tematica alfabetizagao:
letramento de percurso.

Otcc O percurso formativo de uma professora surda e sua percepgao sobre
a educacao bilingue para criangas surdas dos anos iniciais de autoria de Tais da
Silva Torres relata uma pesquisa que se propds a conhecer o percurso formativo
de uma professora surda até a atuagao em sala de aula, bem como conhecer os
desafios encontrados durante esse percurso, envolvendo acessibilidade, inclusdo
e a Educacdo Bilingue. A abordagem metodologica é de um estudo qualitativo
e descritivo, do tipo estudo de caso. A autora evidencia que os desafios e as
dificuldades para as pessoas surdas comecam desde a infincia e tém sido
superados com muita persisténcia. A Educa¢ao Bilingue marcou o percurso da
professora, considerada um fator satisfatorio para a professora pois Ihe permitiu
a interagdo com seus pares e ampliou a possibilidade de comunicagdo. O estudo
mostrou ainda que a professora enfrentou muitas barreiras no ensino superior e
que as lutas da comunidade surda foram muito importantes para as conquistas.
Este tcc desenvolve trabalho na temaética inclusdo: educagdo bilingue.

O trabalho intitulado O planejamento nos anos iniciais na Educacao de
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Jovens e Adultos (EJA) em escolas publicas do Litoral Norte gaticho de Yasmin
Queir6z do Evangelho abrange pesquisa qualitativa e exploratoria em educagao,
que de acordo com os procedimentos, constituiu-se mediante levantamento
bibliografico sobre a tematica e aplicagdo de um questionario com um professor
e uma professora alfabetizadora e, ainda, duas supervisoras pedagogicas de EJA,
que atuam em escolas publicas do Litoral Norte Gaucho, visando compreender
de que forma se organizam para realizar seus planejamentos. Como principais
resultados Yasmin destaca-se que embora haja divergéncias entre os dizeres
das supervisoras, da professora e do professor nas escolas, percebe-se que esses
ressaltam a importdncia do planejamento na EJA. Este tcc desenvolve trabalho
na tematica Educagdo de Jovens e Adultos: planejamento.

O trabalho intitulado Organiza¢ao do espago em uma sala referéncia na
educacao infantil de autoria de Debora da Silva Dias Paiva buscou compreender,
através das andlises, as possibilidades de organizagdo e reorganizagdo do
espaco a partir de uma experiéncia vivenciada no estagio de Educacao Infantil.
O método qualitativo nesse trabalho, configurou-se como uma pesquisa
exploratoria e descritiva em que consistiu uma observa¢do do espago referéncia
em uma instituicdo de ensino. Assim, o instrumento de pesquisa utilizado para
a produgdo de informagdes neste trabalho de pesquisa, foi o didrio de campo,
articulado a pesquisa bibliogréfica realizada para identificar os autores e as
produgdes sobre a tematica da pesquisa. Este estudo possibilitou identificar
que aconteceu um movimento consideravel na organizacao dos espagos junto
com os profissionais da educagdo, visto que, a sala referéncia possui em cada
instituicdo de Educagao Infantil uma caracteristica propria. Este tcc desenvolve
trabalho na tematica educagao infantil: organizagdo do espago pedagogico.

O tcc Por que o termo quilombola nao foi destacado na placa de uma
escola estadual do RS? ¢ de autoria de Ana Rita Machado dos Santos. Trata-
se de um estudo de caso, em que foram ouvidos membros da comunidade e
estudiosos sobre as motivagdes dessa ocorréncia. A pesquisa revelou que a
violéncia simbdlica (BOURDIEU, 2006) esta presente, impedindo que os saberes
ancestrais dos remanescentes de quilombos sejam valorizados e fortalecidos,
desse modo, instaura-se aquilo que Schefer (2016) chama de ndo-lugar escolar,
uma escola esvaziada de sentidos e que opera para que a ordem das coisas nao
mude. Este tcc desenvolve trabalho na tematica educacao étnico-racial.

O trabalho Tecnologia e educacdo: uma reflexao sobre a formacao
do pedagogo a partir do Projeto Pedagogico de Curso — PPC ¢ de autoria de
Amanda Lessa de Souza. O texto informa que diante das transformagoes sociais
ocasionadas pelas tecnologias digitais, no campo da educagao o pedagogo tem o
desafio de repensar sua pratica pedagogica para atender a essas novas demandas,

44



ESTUDOS E PESQUISAS DA FORMACAO INICIAL EM PEDAGOGIA NA UERGS

0 que torna importante que ele se aproprie e explore as potencialidades desses
recursos durante sua formagao. Diante deste contexto, a pesquisa visou responder
ao questionamento: “como a relacdo entre as Tecnologias e a Educagao é
abordada na formagdo do pedagogo, na perspectiva do Projeto Pedagogico
de Curso - PPC?”. Para tanto, foi efetivada pesquisa documental, segundo
Marconi e Lakatos (2003), considerando a analise dos Projetos Pedagogicos de
Cursos. Como resultados, a autora destaca que refletir sobre a abordagem dada
ao uso das tecnologias na educacao, nos PPCs dos Cursos de Licenciatura em
Pedagogia, possibilitou compreender como esta tematica é proposta durante a
formagdao do pedagogo. Este tcc desenvolve trabalho na tematica tecnologias
digitais e educagao.

E por fim, dos trabalhos que constam no repositério institucional da
UERGS o tcc intitulado Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade
(TDAH) no contexto escolar: uma revisao a partir de estudos académicos de
Fernanda da Silva Borges teve como objetivo investigar como o Transtorno do
Déficit de Atencgado e Hiperatividade (TDAH). Neste texto ¢ discutida, com base
em estudos académicos na ultima década, elementos marcantes nas discussoes
e especificidades pedagdgicas elencadas nos estudos, no contexto da educacgao
inclusiva. Foi realizado um estudo de cunho qualitativo do tipo bibliografico
e descritivo, a partir de uma revisdo de literatura de pesquisas que tratam do
tema proposto, sua relacdo com a educagdo inclusiva e também a respeito da
legislacao vigente. Das reflexdes, a autora considerou-se que, para a efetivagdo
da inclusao de alunos com TDAH, ha necessidade de praticas pedagbgicas e
estruturais acessiveis, considerando a concepg¢ao de escola inclusiva e o direito
a aprendizagem. Este tcc desenvolve trabalho na tematica inclusdo: TDAH na
producgdo académica.

Finalizada a etapa do levantamento dos TCCs no repositério e a descricdo
sistematizada sobre os mesmos, 0 que acabamos de apresentar, observamos
que parte dos trabalhos defendidos no periodo, ndo constavam no repositério
institucional, conforme a lista dos registros dos TCCs defendidos entre 2019
e 2023, que obtivemos junto a Secretaria da Unidade Litoral Norte. Deste
movimento, por entendermos a importancia de darmos visibilidade a existéncia
desses estudos e na expectativa de que, em futuro proximo, estes TCCS possam
constar no repositorio, passamos a elenca-los, no quadro que segue.
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QUADRO 11 - TCCS que ndo constam no repositorio institucional da UERGS

TCCs Curso Pedagogia
Ano/ Autor (a) Titulo Orientador
semestre (a)
A importancia dos espagos verdes no ambiente G’IE}e brrelsih
2019/2 | Andiara Amorim | escolar: estudo de caso em duas escolas de educag¢dao Gadens
infantil do municipio de Xangri-la M
arcon
Andreia do - . . . . . .
. Interagdes e brincadeiras na pré-escola: uma pesquisa Carolina
2019/2 Nascimento o P
Santos sobre culturas de pares no municipio de Osério/RS Gobbato
. . Ensino de jovens e adultos privados de liberdade: um Valter de
Caroline Pereira . L . o .
2019/2 Milan estudo de caso no sistema prisional da penitenciaria Almeida
modulada estadual de Osorio/RS Freitas
Cecilia Monica Blog - uma importante ferramenta para a educacao Lisiane
2019/2 . ambiental: analise de blogs de educacao ambiental Acosta
Lorensi Marques
para educadores Ramos
Claudia de Criancgas pequenas e os tempos da infancia no novo Dolores
2019/2 | Camargo Barbosa | universo do 1° ano do ensino fundamental de nove
Schussler
Formoso anos
Danicla Tomé Edl}cag:ao: processos de conhecimento, hngua.gem, Valquu.‘la
2019/2 Germano ensino e aprendizagem em uma escola de ensino Pezzi
fundamental do litoral norte Parode
. . . Lola
Deize Oliveira de Projeto leitura comparglhada - era uma vez... (@) Cristina
2019/2 . mundo encantado da literatura infantil: um estudo na
Oliveira - o da Luz
escola Leonel de Moura Brizola — Osoério RS -
Rodrigues
Educagao inclusiva, interdisciplinaridade e
Helena Teresinha | transdisciplinaridade: um estudo de caso a respeito Valquiria
201972 Scortegagna das praticas pedagogicas de docentes com alunos com Pezzi
Nicolodi Kauer | deficiéncia em uma escola de ensino fundamental no Parode
municipio de Xangri-la/RS
Jeniffer Saldanha Os mgmﬁce}dos das aulas de educagio fisica do 1 e 2 Leandro
2019/2 - ano do ensino fundamental em uma escola municipal
de Medeiros . Forell
de Osério/RS
Jéssica Tubino de . . . Ana I"aula
2019/2 . A aprendizagem da crianga surda em escola bilingue Rodrigues
Freitas
Bastos
2019/2 Lisiane ]?emse BNCC educagao infantil: corpo, gesto e movimento Leandro
Corréa Forell
Luciane Matos | Conhecimentos dos profissionais da educagao infantil Dolores
2019/2 . - o
Scheffer Arboite | em relagdo aos primeiros sOCOrros Schussler
. . O desenvolvimento de habitos alimentares em escola
Maira Sumaré de . . S . Sandra de
2019/2 . de educag@o infantil de municipio do litoral norte N
Souza Silva o Oliveira
Osorio/RS
Educacao, gestao, pedagogia e didatica - a formagao -
. . - Lo Valquiria
Mariana Behenck | dos professores por um curriculo interdisciplinar e .
2019/2 . L Pezzi
Maciel Rocha uma abordagem transdisciplinar numa escola de EJA
L . Parode
do municipio de terra de areia
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1 . A docéncia na educagao de jovens e adultos: um
Nadia Maria S . Leandro
201972 . | estudo nos municipios de Osorio/RS e Palmares do
Pacheco dos Reis Forell
Sul/RS
Lola
Priscila da Rosa | A importancia da contagdo de historias na educag¢ao Cristina
2019/2 S . . . .
Coelho Rossoni | infantil para a aprendizagem da crianga na pré-escola da Luz
Rodrigues
A influéncia da musica para as crian¢as da educagao
Roberta . . . X Dolores
2019/2 . | infantil - sob a visdo dos docentes de uma escola no
Orschechowski S .- Schussler
municipio de Osorio-RS
A compreensao de professoras do bergario sobre o
2019/2 Silvana Dias brincar no desenvolvimento das aprendizagens dos Sandra de
Peixoto bebés: um estudo em EMEIS de municipio do litoral Oliveira
norte/RS
Stéfany Bianca O atendimento educacional especializado - AEE para Helena
2019/2 Jari/dre alunos com altas habilidades/superdotagdao em escolas Venites
¥ publicas de Gravatai/RS Sardagna
‘o . - . . Maria
Tassia Monni Analise filmografica de Taina (2001-2004-2013): .
2019/2 . Lo o Cristina
Ferreira motivagdes para a exibi¢do na escola
Schefer
Thaynd Chaves Politicas publicas educacionais e as fungdes educativas Dolores
2019/2 de Abreu .. T .
. e sociais da escola: limites e perspectivas Schussler
Bernardi
. A importancia dos espagos verdes no ambiente Gabrielli
Vanda Luisa da A - Teresa
2019/2 . escolar: estudo de caso em duas escolas de educagao
Silva . . o . Gadens
infantil do municipio de Osorio
Marcon
< . Valter de
2019/2 Victoria Jorge Evasdo e abandqnp escolar: um esturdo de caso em Almeida
uma escola municipal de Tramandai/RS Frei
reitas
.. Altas habilidades/superdotagao no contexto escolar: Gabrielli
Viviam de - Teresa
201972 - concepgdes de professores de duas escolas de
Almeida Becker ; Gadens
Tramandai
Marcon
Denize Desiderio | Afetividade na educacdo infantil: importancia e Dolores
2021/1 P : .
de Souza influéncia ao desenvolvimento da aprendizagem Schussler
2021/1 Eduarda dos O uso dos ambientes virtuais de aprendizagem Leandro
Santos da Silva | (AVAS): no ensino remoto Forell
. . (1 Maria
Emanuele da Uma professora muito maluquinha: breve analise S
2021/1 - S i . Cristina
Silva de Souza | historica didatico-pedagogica
Schefer
Giovanni de Como a literatura de EJA trata da educagao musical Leandro
2021/1 . .
Lima Ramos no Brasil Forell
. . Paleontologia na escola: uma proposta articulada Gabrielli
Karine Ritter - : P . . Teresa
2021/1 . para a Educacgdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fantinel Gadens
Fundamental
Marcon
Jéssica Maria Arte e educagao estética - processos de Valquiria
2021/2 . . desenvolvimento da motricidade fina na educagdo Pezzi
Ferreira da Silva | . .
infantil Parode
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. . | Espagos externos em uma escola de educagao infantil: .
Vanessa Guilardi . Carolina
2022/1 Bithler um estudo para além das quatro paredes em Santo Gobbato
Antonio da Patrulha/RS
Denise Beatriz . L. . .
2023/1 Gonsalves dos Reﬂexoes. 0 estagio, no periodo da pandemia do Leandro
covid-19 Forell
Santos
Aproximagdes entre projetos de aprendizagem e a
Gabriela Carolina | logica do pensamento computacional: possibilidades Jucara
2023/1 L ~ .
de Lemos metodoldgicas para a resolu¢do de problemas nos Bordin
anos iniciais do ensino fundamental.
. A educagdo inclusiva e o processo de alfabetiza¢ao Luciane
Jacqueline Borges . < .
e letramento: percepgdes de professores atuantes em Sippert
2023/1 Soares P AR .
escolas publicas municipais de Tramandai. Lanzonava
. Narrativas de praticas formativas: vivéncias
Jamaira Alves dos experienciadas no estagio curricular supervisionado i: Dolores
2023/1 Santos perienc: . g p ’ Schussler
educagdo infantil

Fonte: as autoras

Diante deste quadro podemos observar através dos titulos acima que estes
trabalhos apresentam uma multiplicidade de abordagens, porém, ndo poderemos
apresentar as informag¢des detalhadas sobre os mesmos, pelo fato de ndo termos
obtido acesso aos textos, em sua integra.

A tnica excegao refere-se ao texto de Jamaira Alves dos Santos, que sera
apresentado em capitulo deste livro.

REFLEXOES FINAIS

Observamos, a partir deste estudo que ha uma multiplicidade de abordagens
nos TCCs localizados, considerando as diferentes areas de atuagao do curso de
Pedagogia, envolvendo: a Educacdo Infantil, a Educacdo de Jovens e Adultos,
a inclusdo, as tecnologias digitais na educacao, as diversidades, a educagido
antirracista, a alfabetizacdo da educagdo infantil aos anos iniciais do ensino
fundamental com criangas, jovens e adultos, com seus processos pedagdgicos.

Por conta do periodo investigado, parte significativa dos TCCS ocupam-
se de saber sobre a educagdo e os processos pedagdgicos ocorridos na pandemia,
que gerou o afastamento social, dando visibilidade as desigualdades sociais,
aumentando a evasdo, as dificuldades de aprendizagem e os efeitos do trabalho
remoto e com uso das tecnologias digitais.

De um modo geral, esses estudos sdo conduzidos, em sua maioria
por pesquisa qualitativa em educagdao e de acordo com os procedimentos
envolvem pesquisa bibliogréfica e de campo, mediante utilizagdo/aplicacdo de
questionarios e entrevistas. Ocorrem também estudos de caso.

Com base nos trabalhos, mencionamos parte das tematicas que se
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destacam: alfabetizacdo, sob o foco da contacio de historias; inclusdo, sob
enfoque da prética docente com criangas Transtorno do Espectro Autista (TEA);
formacdo do leitor no ensino remoto; inclusdo através da tecnologia assistiva;
estagio curricular no ensino remoto; género na formagao inicial de pedagogia;
educagdao ambiental e os saberes tradicionais; meio ambiente e producao de
materiais, forma¢ao continuada nao escolar; gestao escolar no ensino remoto;
diversidade cultural em contacdo de historias; educacio ambiental em anos
iniciais; contagdo de historias na educagdo infantil; estratégias pedagdgicas
inclusivas; alfabetizacdo: saberes de professores; inclusdao: jogos pedagogicos;
diversidade: relagdes de género; material apostilado; Educagdo de Jovens e
Adultos: media¢des pedagogicas; dificuldades de aprendizagem, ensino remoto:
desigualdade social, tecnologias digitais e educagao, vozes de criangas no plano
diretor municipal, entre outros.

Sobre as areas e subdreas, destacamos na Alfabetizacao e anos iniciais:
hipéteses de escrita; métodos e letramentos em anos iniciais; contagio de
historias, leitura, escrita, educacdo matematica, Arte nos anos iniciais;
letramento de percurso.

Na Educa¢do Infantil, as abordagens envolvem recrea¢ao, jogos,
adaptacgdo, politicas, pandemia, leitura e escrita, alfabetiza¢do, organizagao do
espago pedagdgico, ensino de lingua inglesa, planejamento, o brincar, docéncia
com bebés, docente do sexo masculino, transicao aos anos iniciais; familia e
escola, jogos e contagao de historias.

Sobre Inclusdo tem destaque os saberes docentes nos anos iniciais, as
tecnologias assistivas, autismo na pandemia, o autismona alfabetizagdo, a familia,
a escola, os servigos, as estratégias para aprendizagem, a educagdo bilingue, as
narrativas docentes, 0 TDAH na produgdo académica, as praticas docentes com
criangas Transtorno do Espectro Autista (TEA), os jogos pedagdgicos.

Em Educac¢do de Jovens e Adultos, os TCCs abordam projetos pedagdgicos,
a evasdo, o planejamento, as mulheres egressas da EJA nas licenciaturas; a
contribuicdo Freireana para as praticas na modalidade, praticas em alfabetizagdao
escolar e ndo escolar, a produgao académica da Uergs e mediagdes pedagogicas.

A Gestdo Educacional aparece vinculada ao ensino remoto, as estratégias
pedagogicas inclusivas, as politicas educacionais, a participa¢ao social: as vozes
das criangas no Plano Diretor municipal.

A Diversidade étnico-racial também esta presente e envolve as politicas
de cotas, a educagdo étnico-racial: afrocontar; a educacao indigena: cosmologia
Mbya-Guarani, a violéncia simbolica, as relagdes de género na escola.

Realizar este estudo foi de extrema relevancia, pois ele nos possibilitou
visibilizar o qudo rica, pontente e diversa é a produ¢do académicas dos TCCs
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da Unidade da Uergs do Litoral Norte nos ultimos cinco anos. Ao mesmo
tempo, de acordo com os achados dos resumos dos TCCs, nos faz perceber que
estes silenciam sobre gestao no ensino médio, sobre as praticas extensionistas,
a pesquisa como base epistemologica na formag¢do docente, a avaliagdo em
educacgdo, o financiamento da educagdo e outros, que os leitores e leitoras do
nosso texto, em dialogo conosco, passarao a identificar.
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O PERCURSO FORMATIVO DE UMA
PROFESSORA SURDA E SUA PERCEPCAO SOBRE
A EDUCACAO BILINGUE NA EDUCACAO BASICA

Tais da Silva Torres’

Helena Venites Sardagna’

RESUMO

O texto apresenta uma pesquisa que se prop0s a compreender o percurso
formativo de uma professora surda até a atuagdo em sala de aula, bem
como conhecer os desafios encontrados durante esse percurso, envolvendo
acessibilidade, inclusdo e a Educagdo Bilingue. A abordagem metodologica é
de um estudo qualitativo e descritivo, do tipo estudo de caso e a obtengao dos
dados se deu por meio de uma entrevista semiestruturada. Como embasamento,
o estudo traz uma revisao de literatura, uma descri¢dao historica e legal e os
principais conceitos que inspiraram o estudo, como a Educa¢do de Surdos e a
Educacgao Bilingue. O exercicio analitico permitiu a organiza¢do de dois eixos
tematicos: 1) Da pré-escola ao ensino superior: uma luta pessoal; 2) O percurso
no processo formativo para a docéncia: desafios e perseveranca. A analise mostra
que a Educacgdo Bilingue marcou o percurso da professora em alguns momentos
da sua formagdo, o que lhe permitiu a interagdo com seus pares e ampliou a
possibilidade de comunicagdo. Por outro lado, a professora enfrentou muitas
barreiras até chegar ao ensino superior, tendo que criar suas proprias estratégias
para acompanhar as aulas, por ndo contar com a Educagao Bilingue.
Palavras-chave: Educacdo Bilingue; Lingua Brasileira de Sinais; Formagdo
Docente; Acessibilidade e Inclusao.
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1. INTRODUCAO

O presente texto socializa uma discussao a partir de uma pesquisa realizada
no contexto do curso de Pedagogia-Licenciatura da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul, no municipio de Oso6rio/RS. A pesquisa tem foco na formagao
de professores para a educagao de criangas surdas e se constituiu a partir de um
estudo de caso baseado na pratica docente de uma professora surda.

E previsto em lei que as escolas precisam ter professores da Lingua de
Sinais ou instrutor de Libras, tradutor e intérprete nas salas de aula, ou seja, se
na institui¢ao escolar tiver um aluno surdo ou com deficiéncia auditiva, deveria
ser disponibilizado um intérprete de Libras, direito garantido desde a educagao
infantil, na educag¢do basica e superior, assegurando-lhes acessibilidade e
inclusdo (Brasil, 1996; 2000; 2002; 2005; 2015; 2021).

Conforme a Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) é reconhecida como meio oficial de comunica¢ido da comunidade
surda, tendo sua propria estrutura gramatical, nao devendo ser confundida com
meros gestos. De acordo, com Almeida:

O reconhecimento da Lingua de Sinais como lingua natural da
comunidade surda permitiu o fortalecimento identitdrio do grupo. A
educacgdo formal nos moldes do bilinguismo (como ¢é ofertada atualmente
aos surdos) nos impulsiona a investigar se o bilinguismo contribui para que
os surdos tenham acesso ao Ensino Superior, uma vez que esta é a grande
reivindica¢do da comunidade surda do Brasil (Almeida, 2015, p.28).

A motivagdo para a realizagdo da pesquisa se deu pela vivéncia de uma
das autoras em um componente curricular de Lingua Brasileira de Sinais, no
curso de Pedagogia. Essa experiéncia se deu no contexto da pandemia, quando
as aulas passaram a ser ministradas remotamente, por uma professora surda,
e nesse momento, muitos questionamentos foram surgindo sobre a Educac¢ado
Bilingue. Essa vivéncia permitiu ainda rememorar uma experiéncia escolar
durante todo o ensino fundamental em uma escola estadual no municipio de
Osorio/RS que continha uma classe especial para surdos, como era chamada na
época. Neste periodo, a instituicdo promovia projetos em que todas as criangas
ouvintes deveriam aprender alguns sinais para facilitar a comunica¢do com as
criangas surdas.

E foi o contato com uma egressa dessa escola, hoje adulta, licenciada
em Pedagogia e Professora de Libras, que possibilitou a realizacao do presente
estudo. Assim, desenhou-se o tema da pesquisa: o percurso formativo de uma
professora surda e sua percepgao sobre a Educagao Bilingue para criangas surdas
dos Anos Iniciais.

Com isso, desde entdo, considerou-se a importancia de pesquisar o tema,
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no sentido de obter maior proximidade e construir novos conhecimentos sobre
a Libras. O estudo partiu do aprofundamento do conhecimento a respeito da
comunidade surda no Brasil, suas lutas e conquistas por direitos que sejam
garantidos por leis. Esse movimento evidencia a importancia do papel que
nossa sociedade tem para a inclusdo de pessoas surdas dentro e fora dos espagos
escolares e o interesse de professores em uma formacao bilingue para atender as
necessidades e demandas dessa comunidade.

A pesquisa em sites sobre o tema e o oferecimento de Curso gratuito de
Libras pelo Instituto Nacional de Educa¢io de Surdos (INES) proporcionam
maiores entendimentos acerca das especificidades da pessoa surda e contribuem
para a defesa de uma sociedade mais inclusiva. Segundo o Censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) 2010, cerca de 9,7 milhdes de
brasileiros possuem deficiéncia auditiva, representando 5,1% da populagdo e
este numero pode ter aumentado (IBGE, 2010).

Historicamente as pessoas com deficiéncia auditiva foram submetidas a
praticas terapéuticas de corre¢ao, ou de oralizagdo, o que marca processos de
normalizacdo desses sujeitos. Tem-se um marco entre os anos de 1860 e 1880
que com o avango das proteses auditivas (implante coclear) e apos o Congresso
Internacional de Educag¢do de surdos em Milao (oralismo), foi estabelecido que
pessoas surdas poderiam aprender e se comunicar somente através da lingua
oral, anulando a utilizacdo da lingua de sinais. Conforme, Braga Junior e
Bedaque (2015, p.28):

Essa filosofia se perpetuou até a década de 1960, ano que William Stokoe
publicou um artigo que demonstrava a lingua de sinais como uma lingua
que possuia todas as caracteristicas das linguas orais. Entdo a partir dai,
a lingua de sinais retornou as escolas e a vida dos surdos. Nessa mesma
época, surgiu a filosofia da comunicagdo total que utilizava, além da
lingua de sinais adicionada a lingua oral, a leitura labial, o treino auditivo
e o alfabeto manual, tendo como principio a facilitagdo da comunicagdo
e ndo a lingua falada. E assim, na década de 80, as ideias em relagdo a
terceira filosofia educacional, o bilinguismo, come¢am a ser divulgadas.

A comunidade surda é composta pelas pessoas com surdez, seus
familiares e todos aqueles profissionais que se utilizam da lingua de sinais para
a comunicac¢ao (Braga Junior; Bedaque, 2015). Quando falamos em deficiéncia
auditiva, logo a relacionamos com o individuo que utiliza a Libras, no entanto
a deficiéncia auditiva é relacionada aqueles que possuem ou ndo algum grau de
audicdo e que nao faz uso da lingua de sinais. Com isso, dizemos que:
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[...] podemos constatar que a pessoa surda é aquela que se intitula surda
antes de qualquer coisa, ou uma pessoa com uma deficiéncia auditiva
profunda que ¢é usudria da lingua de sinais, independente da época do
diagnostico da perda, da habilitagdo oral, do uso de aparelho auditivo,
podendo também oralizar. Essas pessoas preferem ser denominadas como
pessoas surdas a deficientes auditivos. Ja o termo deficiéncia auditiva
também pode ser utilizado conforme a identificagdo da familia e/ou do
syjeito com a deficiéncia, porém é mais usado na area da saude, estando
relacionado aos graus da perda. Este sujeito geralmente é oralizado, faz
uso de proteses auditivas ou implante coclear e ndo tem perda auditiva
profunda. (Braga Junior; Bedaque, 2015, p. 29)

A escola ¢ o momento em que o aluno se depara com o mundo fora do
ambiente familiar, onde se conecta com pessoas, desenvolvendo sua comunicagao,
aprimorando conhecimentos e iniciando seu processo formativo. Entretanto, criangas
que apresentam algum tipo de demanda educacional ou deficiéncia esbarram em
dificuldades de acessibilidade ou inclusdao e uma desses aspectos tem a ver com nao
oferta da Educa¢ao Bilingue e muitos contextos educacionais. Pouco a pouco foi se
dando o reconhecimento por parte da populacdo de que Lingua Brasileira de Sinais
¢ uma lingua oficial do pais, sendo a primeira lingua da pessoa surda, usuaria de
Libras, conforme previsto na Lei N° 10.436 de 24 de abril de 2002.

Com relagdo a Educacgdo Bilingue, a legislagdo trouxe algumas garantias
para a educagao dos surdos. O Decreto 5.626 de 2005, prevé a inser¢ao de Libras
como componente obrigatorio nos cursos de formag¢ao de professores (Brasil,
2005), entretanto, ainda ha uma caréncia de oferta de componentes curriculares
que realmente aprofundem a Educacdo Bilingue nas praticas pedagogicas,
tendo em vista professores em formag¢ao. Conforme Costa, Sardagna e Flores
(2023, p. 8), “esse foi o primeiro documento a orientar as escolas a adotarem o
bilinguismo como filosofia nas praticas de ensino”.

Recentemente, no ano de 2021, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDBEN) ¢ alterada com a promulgacdo da Lei N° 14.191/2021 que
determina o tratamento da Educac¢do Bilingue de surdos como uma modalidade
de ensino independente, tendo a Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua
e o Portugués escrito como segunda lingua, devendo ser ofertada desde a educagio
infantil e se estender ao longo da vida escolar do estudante (Brasil, 2021).

Frente a importancia do tema para a formagao de professores, o estudo
aqui proposto tem o objetivo de compreender o percurso formativo de uma
professora surda até a atuacao em sala de aula, bem como conhecer os desafios
encontrados durante esse percurso, envolvendo acessibilidade, inclusdo e a
Educacgdo Bilingue. Guiou o estudo a seguinte questdo: como foi o percurso
formativo de uma professora surda no contexto escolar e académico até chegar
a atuar na docéncia? Que elementos podem ser evidenciados nesse processo?
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2. AABORDAGEM METODOLOGICA E O CONTEXTO DA PESQUISA

O estudo ¢ de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso. A pesquisa
qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a
pluralizagdo das esferas de vida, o que exige uma sensibilidade para o estudo
empirico das questdes. Para Flick (2009, p. 21), “A mudanga social acelerada e a
consequente diversificacao das esferas de vida fazem com que, cada vez mais, os
pesquisadores sociais enfrentam novos contextos e perspectivas sociais”.

O estudo de caso permite aprofundar as especificidades da situagdo
estudada. Para Gil (2002, p. 55), “os propositos do estudo de caso nao sao os de
proporcionar o conhecimento preciso das caracteristicas de uma populagao, mas
sim o de proporcionar uma visao global do problema ou de identificar possiveis
fatores que o influenciam ou sdo por ele influenciados”.

A professora participante da pesquisa ¢ uma mulher surda, de 33 anos,
moradora da cidade de Osorio, casada, com dois filhos, formada no curso de
Licenciatura em Pedagogia e Letras/Libras. Concluiu seu curso de Pedagogia
no ano de 2018 e em 2020 concluiu sua segunda graduac¢do de Letras/Libras,
desde entdo atua em escolas, no municipio de Osério.

Sua “deficiéncia auditiva” foi descoberta por seus pais com um ano € 0ito
meses de vida. Com isso, logo passou a usar o aparelho auditivo e com o tempo
a ser levada em consultas com a fonoaudibdloga, para a realizagdo de exercicios
que lhe auxiliassem no desenvolvimento da fala.

Precisou passar por algumas instituigdes de ensino devido as dificuldades
para se adaptar a escola, mas conseguiu se formar. Hoje é concursada da rede
municipal de ensino e trabalha como monitora de Educa¢do Especial. Com a
influéncia/estimulo para que aprendesse a oralizar, ela consegue se comunicar
com o Portugués oral e com a Lingua de Sinais. Ela enfatiza que isso facilita as
interagdes, tanto dentro, quanto fora de casa, pois seu esposo e dois filhos sdao
ouvintes, portanto, procura comunicar-se das duas formas.

Os dados foram obtidos por meio de uma entrevista, com roteiro de
questdes semiestruturadas, que versaram sobre o percurso formativo da Professora
participante, desde seus primeiros anos de escolariza¢ao, até a sua formagao
superior. O tratamento de dados se deu por meio da analise de conteudo, na
perspectiva proposta por Bardin (2016). Esse tratamento pode ser uma analise da
tematica em questao, quando parte-se da descri¢ao dos dados, ndo enfatizando o
contetido em si, mas das condi¢des de produgao desse contetido.

Para preservar o anonimato, a professora sera identificada pelo
pseuddnimo Flor. As informagdes para o estudo de caso foram obtidas em dois
momentos, apds Flor conhecer a proposta de pesquisa e aceitar a participagao.
No primeiro momento foi uma conversa com Flor, quando informou sua idade,
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tempo de atuagdo, cursos que frequentou, entre outras informagodes, que foram
registradas em diario de bordo. J4 o segundo momento foi de realizagdo da
entrevista com um roteiro de questdes semiestruturadas, respondidas de forma
oral pela Professora. Ambos os momentos foram realizados sem a necessidade
de intérprete, pois a professora dispensou, ja que fez a leitura labial.

3. ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS DA EDUCACAO DE
SURDOS

Pessoas surdas, por muitas vezes foram colocadas como coadjuvantes da
sua propria historia, foram vistas como pessoas incapazes e até proibidas de se
comunicarem pela lingua de sinais. Para entendermos um pouco os caminhos
percorridos pela comunidade surda e suas lutas até o dia de hoje, precisamos
voltar no tempo.

Conforme Strobel (2009), na antiguidade pessoas com deficiéncia auditiva
eram consideradas amaldicoadas e por muitas vezes mortas ou escravizadas.
Também se acreditava que ndo possuiam suas fungdes cognitivas e que dessa
forma nao seria possivel ensinar-lhes nada. Essa exclusdo se acentuou na Idade
Média devido a forte influéncia da igreja sobre a sociedade (Strobel, 2009).
Ja na Idade Moderna surgem pessoas que defendem o ensino para as pessoas
com surdez, como o médico e filésofo Girolamo Cardano (1501-1576) “que
reconhecia a habilidade do surdo para a razdao” (Strobel, 2009, p.19). Neste
mesmo periodo, surge a primeira escola para surdos:

[...] na Espanha, estabeleceu a primeira escola para surdos em um
monastério de Valladolid, inicialmente ensinava latim, grego e italiano,
conceitos de fisica e astronomia aos dois irmaos surdos, Francisco e Pedro
Velasco, membros de uma importante familia de aristocratas espanhois
[...] (Strobel, 2009, p.18).

Com o passar dos séculos, passaram a existir algumas escolas para surdos
na Europa, mas apesar de serem voltadas a pessoas com surdez, ainda possuiam
cunho oral, com a tendéncia em ensinar o surdo a se comunicar com ouvintes
através da lingua oral. Conforme Strobel (2009), em 1855, Eduardo Huet chega
ao Brasil na inten¢do de abrir uma escola para surdos e com a concordancia
de Dom Pedro II, fundou-se primeiramente o “Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos”, hoje conhecido como “Instituto Nacional de Educagdo de Surdos”
— INES. Huet, ensinou a lingua francesa juntamente com a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e quando Huet deixa o Brasil, outros o substituem na dire¢do do
INES, entretanto, ha novamente a intengdo de desmonte do ensino para surdos
e no ano de 1880 com o Congresso Nacional de Surdo-Mudez em Milao, foi
expressamente proibido o uso de sinais, reconhecendo somente a lingua oral.
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De acordo com Strobel:

Este congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos
especialistas ouvintes na area da surdez, todos defensores do oralismo
puro (a maioria ja havia se empenhado muito antes de congresso em
fazer prevalecer o método oral puro no ensino dos surdos). Na ocasido de
votagdo na assembleia geral realizada no congresso todos os professores
surdos foram negados o direito de votar e excluidos, dos 164 representantes
presentes ouvintes, apenas 5 dos Estados Unidos votaram contra o
oralismo puro (2009, p.26)

O oralismo era o método utilizado para a aprendizagem de pessoas com
surdez, na inten¢do de abrandar a falta de audig¢do. Jannuzzi (2012 apud Costa,
2020) refere que em 1950 o INES com grande influéncia da medicina, legitimou
o método oral de ensino. Com mais alguns anos entre debates, novas pesquisas e
defesas da lingua de sinais, em 1977 € criada a Federacao Nacional de Educacgdo e
Integracao dos Deficientes Auditivos (FENEIDA), que deveria ser de grande ajuda
para a comunidade surda. Porém, essa Federac¢ao era composta exclusivamente por
ouvintes, e acreditava-se na incapacidade de os surdos coordenarem a federagdo
que era voltada para eles (ou que deveria ser), ocorrendo a total exclusdo dos
mesmos nesse processo de escolhas e luta pelos seus direitos. Mais tarde, no ano
de 1987 reformula-se a Feneida que passa a ser chamada de FENEIS — Federagao
Nacional de Educacao e Integracao dos Surdos.

A Feneis tem como objetivo a defesa de politicas linguisticas, educacio,
cultura, saude e assisténcia social para a Comunidade Surda, assim como
seus direitos, garantindo assim maior inclusdao da Comunidade Surda na
sociedade (FENEIS, 2019, s/p).

Depois dessa trajetoria que nunca foi realmente contada por aqueles
que sdo os atores principais dela, daqueles que sentem na pele, no cotidiano os
desafios de viverem em uma sociedade que precisa estar frequentemente sendo
relembrada do respeito pelas especificidades de cada um, ocorreu um marco
importantissimo na historia de educagao dos surdos. No dia 24 de abril de 2002,
houve o reconhecimento da Libras como meio legal e oficial de comunicagado e
expressdo dos surdos, através da Lei n° 10.436/2002 (Brasil, 2002).

Ao garantir o direito ao acesso a educagdo que respeite a inclusdo do
individuo com surdez, garante-se também a autonomia e a inser¢ao do sujeito
como cidadao participante da sociedade. Alguns anos apos a oficializa¢ao da
Lingua Brasileira de Sinais em 2002, no ano de 2006 ¢ criado o primeiro curso
de Licenciatura em Letras e Libras no pais, na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Foi um projeto desenvolvido com a colaboragdo de outras
universidades, com o foco na formagao de professores surdos (Brasil, 2006). De
acordo com informagdes do Ministério da Educacdo (MEC):
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Dados do Censo Escolar de 2005, realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep/MEC), indicam que na educagdo
basica estdao matriculados mais de 66 mil alunos com surdez, e a maioria
deles se comunica em libras. No ensino médio, sao mais de trés mil alunos
e, na educagdo superior, cerca de 900 (BRASIL, 2006).

Ao refletir sobre os dados divulgados pelo MEC, percebe-se a importancia
do ensino para criangas surdas e da acessibilidade, para que possam se inserir
no mundo e conseguir tragar um caminho formativo para suas vidas. Um
estudo realizado pelo Instituto Locomotiva e a Semana de acessibilidade surda
em 2020, apresenta que: somente 7% tém ensino superior completo; 15%
frequentaram até o ensino médio; 46% até o fundamental e 32% nao possuem
grau de instrugdo. Isso nos permite visualizar em dados a diminui¢do de pessoas
surdas que frequentam o ensino superior em relagcdo a educagdo basica e isso nos
mostra que mesmo com politicas publicas voltadas a inclusdao de pessoas surdas,
ainda ha fraquezas a serem enfrentadas e discutidas, principalmente com mais
participagOes ativas daqueles que possuem o maior interesse em discutir esses
temas, visto que, impacta diretamente em suas vidas.

A Educacéo de Surdos perpassou por muitos momentos até obter garantias
legais para o acesso ao ensino que valoriza seus conhecimentos e reconhece
sua cultura surda. Durante esse percurso uma das primeiras conquistas da
comunidade surda foi no ano de 1981 com a Lei que apresenta o reconhecimento
do “Simbolo Internacional da Surdez”, que permitiu a identificacdo de locais
que possuem acesso, circulagdo e utilizagdo por pessoas surdas.

Quase vinte anos depois, a Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000,
conhecida pela Lei da Acessibilidade, no Art. 18, ja previa que o poder publico
deveria implementar a formagao de profissionais intérpretes de Lingua de Sinais,
para facilitar qualquer tipo de comunicagéo direta (Brasil, 2000).

O Decreto N° 5.626/2005 estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Libras como disciplina curricular nos magistérios e cursos de licenciatura (Brasil,
2005), a fim de formar profissionais da area da educagdo para desenvolverem
acOes pedagogicas que promovam a inclusdo e inser¢dao do aluno surdo no
ambiente escolar.

No contexto social, a Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002, regulamentada
pelo Decreto N° 5.626/05, reconhece a Libras como meio legal de comunicagao
e expressao. Estes regulamentos também preconizam sobre a inclusao do ensino
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras nos cursos de formacao de professores.

Dez anos depois, a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 vem reforgar
formagdo de professores nos cursos superiores, enfatizando no Art. 1°:

E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
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em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania (BRASIL, 2015).

Nessa perspectiva, a inclusdo social e o exercicio da cidadania da pessoa
surda, perpassa pelo direito a Educagdao Bilingue. Recentemente, no ano de
2021 é sancionada a Lei N° 14.191 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e viabiliza a oferta da Educagdao Bilingue aos estudantes
surdos, na Educac¢ao Infantil, estendendo-se ao longo da vida, como modalidade
independente (Brasil, 2021). Essa Lei ndo exclui o atendimento educacional
especializado, mas incentiva a priorizar a cultura surda, garantindo a oferta
de materiais didaticos inclusivos, professores bilingues com a formagio e
especializagdo, em nivel superior e para promover a igualdade de condi¢cbes de
acesso a educacao e o respeito a liberdade de expressao da pessoa surda.

Como se pode evidenciar, ao longo dos anos os regulamentos legais foram
prevendo garantias e acessos para as pessoas surdas, mas foi um processo de
muitas lutas e desafios. Contudo, apesar dessas garantias legais, na atualidade
muitas pessoas ainda tém negado o acesso a educag¢do e a outras atividades
sociais, pela ndo implementacdo da Educagdo Bilingue em todos os sistemas
de ensino, ou por falta do profissional tradutor e intérprete de Lingua de Sinais
(TILS) nos contextos sociais.

3.1 Educagdo de Surdos e Educacdo Bilingue

Por muito tempo, as pessoas com surdez eram rotuladas como pessoas
incapazes e fora da “normalidade”, analisadas pelo viés do olhar clinico e sendo
submetidas a tratamentos que pudessem “corrigir’ o que era considerado um
problema.

[..] o discurso médico tem muito mais forga e prestigio do que o discurso
da diversidade, do reconhecimento linguistico e cultural das minorias
surdas [...] considerando o ato de ouvir como “normal” e tudo o que
contraria essa padronizagdo deve ser reparado, corrigido ou (uma vez
mais) “normalizado”. Esse processo de “normalizacdo” cede espagos
para a estigmatizagdo e para preconceitos sociais, que sempre estiveram
presentes em nossa sociedade (Gesser, 2009 apud Ribeiro, 2019, p. 23).

Na contramao da perspectiva clinica, a comunidade surda nao adere a
terminologia “deficiente auditivo”. Assim, os termos surdez ou pessoas surdas
sao utilizados pelos individuos da comunidade “[...] pelo carater pejorativo do
termo deficiente e todo seu referencial historico, que prevalece, todavia, em
situagdes clinicas” (Ribeiro, 2019, p. 26).

O conceito de surdez amplamente divulgado na area da educagao “consiste
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na perda maior ou menor da percep¢do normal dos sons” (Brasil, 2006, p.19).
Em termos médicos a surdez (ou hipoacusia) ¢ categorizada de acordo com o
nivel de perda auditiva e que é conferido através de quantos decibéis as pessoas
escutam?®, conforme a Funda¢do Oswaldo Cruz - Fiocruz (Ribeiro, 2019).

Devido a falta de audi¢do, a pessoa surda interage com o mundo através
das experiéncias visuais em detrimento a comunica¢ao de forma oral, o que
exige medidas educacionais que possibilitem a comunicagdo entre as pessoas
por meio de instrumentos de inclusdo social (Silva, 2019).

Nesse sentido, o estudo aqui empreendido adota a concepg¢ao de surdez
como uma inven¢do cultural produzida “no interior de campos discursos
distintos — clinicos, linguisticos, religiosos, educacionais, juridicos, filosoficos,
etc.” (Lopes, 2011, p.7). Nessa concep¢dao, a pessoa surda é vista em suas
experiéncias culturais, o que se distancia da surdez compreendida pelo viés
clinico, o qual prevé reabilitagdes, treinamentos, uso de proteses auditivas e/ou
implantes cocleares entre outros.

E refletindo sobre esta defini¢do, cabe o questionamento sobre a inclusao
da pessoa surda, ja que aquilo que o ouvinte convencionou sobre inclusao, nem
sempre ¢ a expectativa da pessoa surda. Como foi evidenciado acima, € historica
a delimitacao de tempos-espagos pelo ouvinte, para as pessoas surdas ou pessoas
com deficiéncia. O processo de inclusdo, nesse sentido, tem mais a ver com a
promog¢do da comunica¢ao na primeira lingua, ndo sé na escola, mas em todos
0s espagos sociais, do que na matricula do estudante junto com os ouvintes, de
maneira precdria, sem a pratica da Educagdo Bilingue.

De acordo com Karnopp e Klein (2007), a discussao sobre as linguas na
educacdo de surdos vem se difundindo devido a oficializacao da Libras no Brasil
e dos contextos de implementagio da politica nacional de inclusio. E por conta
desse cendrio que se visualiza um aumento significativo de projetos que visam a
formacgao de professores surdos.

A Professora entrevistada, aqui denominada Flor, faz parte da comunidade
surda e vem trazendo esses relatos e contrapontos com as politicas inclusivas e a
realidade, através da sua experiéncia de vida. Assim, os tensionamentos que 0s
estudos apontam poderao ser contrastados com a experiéncia concreta de uma
Professora acerca do seu processo formativo em licenciatura, o que apresentamos
na se¢do seguinte.

3 Ribeiro (2019) destaca dados produzidos pelo Bureau Internacional d’Audiophonologie
(BIAPE, 1997 apud Ribeiro, 2020) que a audi¢do normal - 20 decibéis; a perda auditiva
leve - de 40 decibéis; a perda auditiva moderada — de 41 a 70 decibéis; a perda auditiva
severa —de 71 a 90 db (decibéis); e a perda auditiva profunda — 91 decibéis, o que significa
que quanto maior o numero de decibéis, maior o grau de surdez do sujeito (Ribeiro, 2019).
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4. O PERCURSO FORMATIVO DE UMA PROFESSORA SURDA:
LUTAS E DESAFIOS

Esta secao evidencia fatos e acontecimentos baseados nas informagdes
obtidas em dois momentos distintos: uma etapa exploratéria, quando foi
possivel elencar dados escolares e familiares, na se¢do a seguir; e na sequéncia,
uma etapa de maior conhecimento do percurso formativo e suas especificidades.
A se¢do seguinte apresenta inicialmente informagdes gerais que contextualizam
o percurso da Professora Surda, participante da pesquisa.

4.1 Da Pré-Escola ao Ensino Superior: Uma Luta Pessoal

Aos quatro anos de idade, Flor frequentava a pré-escola em uma
institui¢do publica, no turno da manhd, em uma turma composta de varios
alunos ouvintes e somente ela surda. A professora da turma ndo se comunicava
por Libras e também nao tinha intérprete na sala, fazendo com que ela realizasse
a leitura labial da professora e dos colegas. Como obteve o acompanhamento
fonoaudiolédgico, aprendeu primeiramente a oralizar e conseguia realizar a
leitura labial, mas ainda assim era um desafio a aprendizagem somente através
da lingua portuguesa. Seus pais sdo ouvintes e ndo fluentes em Libras, o que
acarretava em mais dificuldades quando precisava de ajuda em tarefas escolares.
Devido a estes desafios, seus pais decidiram procurar uma escola que ofertava a
chamada “classe especial”, em turno oposto.

Sobre a experiéncia nesta instituicao, Flor relata que a sua professora
se comunicava por Libras com ela e seus colegas que também eram surdos,
utilizando a Lingua Brasileira de Sinais como a lingua oficial e o portugués
como a segunda lingua, através da escrita, assim constituindo uma Educacao
Bilingue. A proposta converge com o que Almeida (2015, p. 31) pondera, pois
“no bilinguismo, os surdos adquirem a Lingua de Sinais (LS) e depois aprendem
o Portugués na modalidade escrita”.

Esta proposta de ensino, baseada no bilinguismo, de acordo com a
entrevistada “se configura em respeito a cultura prépria dos surdos que respeita
sua caracteristica principal que é a experiéncia visual”* (Entrevista Flor, 2023).
Nessa condigdo, a aprendizagem se da pelo convivio social, ao se utilizar a
Lingua de Sinais como primeira lingua que utiliza o visual. O sujeito surdo
constroi seus pensamentos/ideias, possibilitando se expressar em sua segunda
lingua que é o portugués escrito.

Flor menciona a importancia da posicdo que a familia assume diante do

4 A partir deste ponto, todos os excertos da entrevista da Professora participante estdo
grifados em italico para diferenciar das demais citacdes.
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filho surdo: “A posi¢do que a familia assume diante do filho surdo ira refletir na
educacao escolar [...] Nao ¢é tao facil aceitar num primeiro momento, mas ao
ver a deficiéncia como uma diferenca no seu modo de criar o filho, também sera
diferente” (Entrevista Flor, 2023).

A familia de Flor procurou proporcionar uma educagdo de qualidade, e
que ela realmente fosse inclusiva, buscando com que ela fosse acompanhada
em duas escolas. Contudo, em relacdo a turma de ouvintes, onde somente Flor
era surda, ela ressalta que por frequentar uma escola de ouvintes apresentava
dificuldades de aprendizagem e a professora da “classe especial” acreditava que
seria facil para ela acompanhar a turma de ouvintes, ja que a Flor tinha certa
facilidade em realizar todas as propostas.

Ainda conforme seu relato, a professora da “classe especial” percebia suas
potencialidades e nao compreendia como ela poderia ter tantas dificuldades na
outra institui¢do. Dessa forma, ela e a diretora resolveram fazer uma visita na
escola publica, onde Flor estudava com ouvintes e observaram um dia de aula.
Com isso, puderam perceber que a professora ndo estabelecia uma relagdo de
comunicagdo com ela, diferenciando dos demais colegas, prejudicando sua
aprendizagem.

Flor complementa que correu uma conversa com seus pais, a pedido da
professora e diretora da classe especial: “Elas conversaram com meus pais e
falaram que eu nao estava aprendendo, por que a professora nao conhecia a
lingua e a cultura surda, assim, ndao conseguia se comunicar comigo” (Entrevista
Flor, 2023). Percebe-se com esse relato que mesmo a institui¢do se intitulando
como inclusiva, na percep¢ao de Flor, a escola ndo estava preocupada em
promover a inclusdo entre seus colegas ouvintes, ou procurando desenvolver
praticas pedagogicas diversificadas. Também ndo houve mobilizacdo para
disponibilizar intérpretes a fim de promover a comunicag¢do em Libras.

Conforme Almeida (2015), ndo é suficiente que a escola seja bilingue, ela
precisa ser bicultural para que os surdos tenham acesso a comunidade ouvinte,
mas participante da comunidade surda. “A historia da educagao dos surdos nos
mostra que a lingua oral ndo da conta de todas as necessidades da comunidade
surda” (Goldfeld, 2002 apud Almeida, 2015, p.32).

Na compreensdao de Flor, a sua experiéncia na “classe especial”, onde
frequentava no turno oposto, permitiu construir maiores aprendizagens pela
Educacgdo Bilingue, pelas trocas entre os colegas surdos e os professores. Ao
contar sobre seu percurso na Educacao Basica, Flor informa que foi transferida
de escola e matriculada em uma escola que ensinava em Libras, o que contribuiu
diretamente para sua aprendizagem e desenvolvimento.
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4.2 O Percurso no Processo Formativo para a Docéncia: Desafios e Perseveranca

Nesta se¢do, destacamos o percurso de Flor, a partir dos relatos sobre a
sua vida adulta, iniciando com as informag¢des quanto ao curso de Magistério
na modalidade normal. Flor informa que mesmo com dificuldades enfrentadas,
ela ndo pensou em desistir de sua vida académica e ingressou no magistério
integrado ao ensino médio em uma institui¢do particular, onde se depara com
mais obstaculos a serem vencidos.

A institui¢dao do curso de magistério na modalidade normal néo tinha o
profissional TILS, sob alegacdo de falta de verbas para contratar. Assim, para
nao desistir, Flor se desafiou a seguir o curso, utilizando a leitura labial, como
pode ser evidenciado no seu relato:

Ap0s a formatura, comecei a fazer o magistério em escola particular. Nesta
ndo tinha intérprete, alegavam nao ter condigdes de pagar um profissional
s6 para mim. Conclui o curso conseguindo me formar apenas utilizando
leitura labial, minhas colegas me ajudavam explicando as atividades,
trabalhos e provas. Foi muito sofrido, precisei me esforcar muito era
uma luta didria para conseguir acompanhar as atividades da aula e obter
resultado positivo [...] essa luta deixou meus pais com muito orgulho de
mim (Entrevista Flor, 2023).

Encontramos pontos problematicos em dois aspectos. No primeiro pelo
nao cumprimento da legislacao que ja previa o ensino em Libras e em segundo,
pela negacdo da sua identidade surda. Estas praticas dentro das institui¢des de
ensino evidenciam o esteredtipo de que a oralidade se sobrepde a Lingua de
Sinais. Para, Almeida (2015, p. 30):

O processo educacional dos surdos apresenta as diversas faces de uma
educacio excludente, desde que estes deveriam ser obrigados a falar e suas
especificidades negadas. Os surdos foram obrigados a rejeitar sua lingua
natural e aprender outra lingua de modalidade diferente da sua, a lingua
oral de seu pais, e isto lhes trouxe e traz um grande prejuizo no que diz
respeito ao processo de comunica¢io, tanto na Lingua de Sinais como na
propria oralizagdo destes individuos.

Apesar dos obstaculos no curso de Magistério na modalidade normal, Flor
se desafiou a cursar Pedagogia. Foi necessario mudar-se de cidade para ingressar
em um curso com comunica¢ao em Libras. Assim, no municipio de Canoas, cursou
trés semestres de Pedagogia em uma instituicdo que disponibilizava tradutores e
intérpretes. Apos esse periodo, retornou a sua cidade onde conseguiu concluir o
curso de Pedagogia, podendo contar com o profissional TILS nas aulas.

Fica evidente que mesmo com as conquistas legais, os espagos sociais
é preciso aprimorar muito a acessibilidade e a atengdo as especificidades do
outro. Seus maiores desafios no percurso formativo tém a ver com as barreiras
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na comunicagdo: “Com a falta de intérpretes e acessibilidade em varios setores,
limita muito o surdo do convivio social, fazendo com que se isolem ou passem a
ter convivio somente com seus pares” (Entrevista Flor, 2023).

Com base na sua experiéncia, suas conquistas sao marcadas por muita
insisténcia contra um sistema baseado em padrdes, sendo que aqueles que ndo
os atendem, saem do sistema, ou encontram estratégias pessoais para se manter.
O reconhecimento da Lingua de Sinais como a primeira lingua da comunidade
surda permitiu o fortalecimento identitdrio do grupo. A educagdo formal nos
moldes do bilinguismo (como ¢ a modalidade a ser ofertada atualmente aos
surdos) é uma das garantias para que os surdos tenham acesso ao Ensino
Superior (Almeida, 2015), uma vez que esta ¢ uma das grandes reivindica¢des
da comunidade surda do Brasil.

Ao ser questionada como enxerga a Educag¢do Bilingue dentro das
instituigdes escolares e a relagdo com a inclusao, a Professora responde: “Preciso
enxergar essa Educac¢do Bilingue, porque eu sou surda e necessito acreditar
que estamos proximo desse caminho. As escolas tém se esforcado mais do que
os outros espagos fisicos” (Entrevista Flor, 2023). Esse excerto refor¢a que na
atualidade a Educacdo Bilingue ainda é uma expectativa das pessoas surdas,
ndo atendida.

Karnopp e Klein (2007) enfatizam que o conhecimento da Lingua de Sinais
pelo professor é primordial para efetivarmos praticas pedagogicas que considerem
a diferenca linguistica e cultural dos surdos. Para que isso ocorra, tanto a
comunidade surda, quanto a sociedade, devem estar atentas as conquistas em
prol desse grupo, tal como a alteragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, pela Lei n° 14.191, de
3 de agosto de 2021, que prevé o bilinguismo como modalidade de ensino a ser
iniciada desde a Educacao Infantil. Para, Lacerda; Gracia e Jarque (2020, p. 4):

[...] se o objetivo é oferecer condi¢des iguais (inclusivas) de aprendizagem e
de desenvolvimento, os alunos surdos precisam ser incluidos em ambientes
bilingues, no qual circulam a Libras e a Lingua Portuguesa e isso ndo pode
ser alcangado se o aluno surdo nao tiver pares e educadores competentes
em Libras para se relacionarem com ele.

Na narrativa de Flor, fica evidente o contexto de muita perseveranca e
resiliéncia, inclusive ela toma para si a responsabilidade de encontrar suas estratégias
para seguir seus estudos, a exemplo a leitura labial, como informado acima.

Eu consegui me formar no magistério e depois comecei a estudar na
faculdade em Canoas, eu ndo quis estudar na [Nome suprimido], porque
eu tinha trauma, porque nao tinha intérprete e fui pra Canoas. Quando
a [Nome suprimido] disponibilizou intérprete peguei transferéncia, isso
apos o 3° semestre. Apos teve intérprete. Foram muitos desafios sim,
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houveram [sic.] muitas situa¢des dificeis, mas acredito que a tendéncia é
elaborar cada vez mais (Entrevista Flor, 2023).

Ainda ha muitas lutas a serem travadas pela comunidade surda, pois
quando perguntamos sobre suas percepgdes acerca da educacgao inclusiva nas
instituigdes de ensino, ela responde: “Nao existe essa preocupagdo por parte
das instituigdes, o que existe ¢ um movimento por parte das pessoas que
necessitam desses servigos, nos surdos queremos acessibilidade com intérpretes
nos lugares e escolas” (Entrevista Flor, 2023). Podemos constatar que o direito
a comunicagdo em Libras é extremamente negligenciado e somente aqueles que
precisam usufruir da Libras que realmente sentem o peso dessa lacuna e que
lutam a cada dia pelos seus direitos.

No ultimo momento da entrevista, Flor refor¢a aquilo que considerou
um dos seus maiores desafios para que seus direitos educacionais e sociais
sejam atendidos: “Precisamos de mais intérpretes para educacao, em hospitais,
empresas e todos lugares” (Entrevista Flor, 2023). Podemos observar que
os desejos de inclusiao vao muito além de um ambiente especifico, eles se
expandem a todos os espacos que as pessoas frequentam, com suas diferentes
especificidades.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto compartilha uma pesquisa de trabalho de conclusao de
curso em Pedagogia, que teve por objetivo compreender o percurso formativo
de uma Professora Surda até a atuacdao em sala de aula, bem como conhecer os
desafios encontrados durante esse percurso, envolvendo acessibilidade, inclusao
e a Educacao Bilingue. O estudo de caso mostra que a professora enfrentou
dificuldades desde a infancia, como a falta de interagdo com a professora dos
anos iniciais de sua primeira escola, ocasionando a procura por outra instituicao
para continuar seus estudos. O fato de Flor ter aprendido a se comunicar através
da lingua oral, durante a sua escolarizagdo, foi um facilitador para algumas
situagdes, mas em certos momentos tiveram barreiras na comunicagdo que sO
poderiam ser superadas com a utilizagao da Libras.

Desde a construgdo do projeto da pesquisa aqui compartilhada, nos
deparamos com leis e politicas voltadas & comunidade surda com garantias
de acessibilidade em geral. Ao conhecer a Professora Surda entrevistada,
presentificamos a negligéncia em relacdo ao cumprimento dos direitos das
pessoas surdas a comunicagdo nos espagos educacionais e sociais.

Com os relatos, percebe-se que a maior parte das lutas é da propria
comunidade surda. Os desafios e as dificuldades para aqueles que possuem
alguma especificidade comegam desde a infincia e sdo superados com muita
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persisténcia. A perspectiva inclusiva e a Educag¢ao Bilingue nao foram totalmente
presentes e efetivas no percurso formativo da professora entrevistada, mas nota-
se que estes sa0 marcos significativos nas suas conquistas.

Ficou ainda evidente que a partir do momento em que Flor frequentou
espaco formativo por meio da Educagdo Bilingue, ela se sentiu fortalecida e
motivada a continuar. Por outro lado, enfrentou muitas barreiras na educac¢ao
superior, configurando uma busca pessoal para se manter no sistema educacional
e concluir o curso.

Se considerarmos o percurso de Flor, percebe-se que a inclusdo efetiva
ainda é uma pratica desafiante nas institui¢des e na sociedade, em se tratando
da comunicac¢ao em Libras, tanto para aluno dos anos iniciais, finais ou ensino
médio, quanto para académicos do ensino superior. Sao diversas as barreiras
que dificultam o processo, tais como: a qualificagdo do professor, a falta de
profissionais TILS, a dificuldade que o aluno encontra na socializagdo dentro e
fora da escola, além de muitas vezes este nao receber por parte dos professores e
demais participantes da gestao escolar o apoio e a compreensao necessarios para
tornar a inclusdo algo concreto.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Wolney G., org. Educagao de surdos: formacgao, estratégias e
pratica docente [online]. Ilhéus, BA: Editus — Editora da UESC, 2015, 197
p. ISBN 978-85-7455-445-7. Available from SciELO Book. Disponivel em:
https:/ /books.scielo.org/id/méfcj . Acesso em: 21 de mar. de 2023.

BARDIN, Laurence. Analise de conteuido. Trad. Luis Antero reto, Augusto
Pinheiro. 3* reimpressao. Sao Paulo: Edi¢bes 70, 2016. Disponivel em: https://
madmunifacs.files.wordpress.com/2016/08/anc3allise-de-contec3bado-
laurence-bardin.pdf. Acesso em: 5 de maio de 2023.

BRAGA JUNIOR, Francisco Varder; BEDAQUE, Selma Andrade de Paula.
Deficiéncia Auditiva e o Atendimento Educacional Especializado. Mossor6/
RN: EDUFERSA - Editora da Universidade Federal Rural do Semi-Arido, 2015.
Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/581308/2/
Defici%C3%A Ancia%20auditiva%20e%200%20atendimento%20
educacional%20especializado.pdf . Acesso em: 5 de maio de 2023.

BRASIL. Lei N° 13.146 de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Casa civil: Brasilia, DF, 2015.

BRASIL. Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, LDBEN. Casa Civil: Brasilia, DF, 1996.

BRASIL. Lei N° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade das pessoas

66



ESTUDOS E PESQUISAS DA FORMACAO INICIAL EM PEDAGOGIA NA UERGS

portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias. Casa civil: Brasilia, DF, 2000.

BRASIL. Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais e da outras providéncias. Casa Civil: Brasilia, DF, 2002.

BRASIL. Decreto n° 5.625 de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial
da Unido: Segao 1, p. 28, Brasilia, DF, 2005.

BRASIL. Ministério da Educacao, 2006. Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br/ultimas-noticias/205-1349433645/5871-sp-245681699 > Acesso em: 18
de abr. de 2023.

BRASIL. Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021. Sobre a modalidade de
educacdo bilingue de surdos. Secretaria Geral: Brasilia, DF, 2021.

BUSCAGLIA, Leo. Os deficientes e seus pais. Rio de Janeiro: Record
Nova Era, 1997. Disponivel em: http://www.feapaesp.org.br/material_
download/325_0s%20deficientes%20e%20seus%20pais%20-%20Le0%20
Buscaglia.pdf . Acesso em: 10 de abr. de 2023.

COSTA, Cibele Fernandes. Comunidades Surdas: Memorias Discentes a
partir das Classes Especiais. 2020. (Disserta¢do de Mestrado). Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul. Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1Sqe3fMVoOphY _Jl--
iphnlcLn_cT7EyT/view . Acesso em: 22 de mar. de 2023.

COSTA, Cibele F.; SARDAGNA, Helena V.; FLORES, Vinicius M.
Comunidades surdas: memorias discentes a partir das classes especiais.
ReVEL, edicao especial, v. 21, n. 20, 2023. Disponivel em: https://revel.inf.br/
files/2bfb040dc0d1c1934544d0e06794be31.pdf . Acesso em: 21 dez. de 2023.

FENEIS. Sobre a Feneis. Disponivel em: https://feneis.org.br/sp/sobre/.
Acesso em: 11 de abr. de 2023.

FLICK Uwe. Introdugao a pesquisa qualitativa. Trad. Joice E. Costa. 3. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2009.

GIL, Ant6nio C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4* ed. Sdo Paulo: Atlas,
2002.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Brasileiro de
2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2010. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/apps/
snig/v1/Noc=0&ind=4643&cat=-1,-2,-3,128 > Acesso em: 10 de abr. de 2023.

KARNOPP, Lodenir; KLEIN, Madalena. Narrativas de professoras sobre a(s)
lingua(s) na educagao de surdos. Educa¢ao & realidade. Vol. 32, n.2 jul./
dez. 2007, p. 6378. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/
article/view/6650 . Acesso em: 22 de mar. de 2023.

LACERDA, Cristina B.F.; GRACIA, Marta; JARQUE Maria J. Linguas de
67



ANDREIA CABRAL COLARES PEREIRA | SITA MARA LOPES SANTANNA
(ORGANIZADORAS)

Sinais como Linguas de Interlocu¢do: o Lugar das Atividades Comunicativas
no Contexto Escolar. Rev. bras. educ. espec, 26 (2), Apr-Jun 2020. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/rbee/a/7RPG9jfrX8CyY TchqkSpbcj/?ang=pt. >
Acesso em: 4 de jun. de 2023.

LOCOMOTIVA, Instituto. Agéncia Brasil: Pais tem 10,7 milhdes de pessoas
com deficiéncia auditiva. 2019. Disponivel em: https://ilocomotiva.com.
br/clipping/agencia-brasil-pais-tem-107-milhoes-de-pessoas-com-deficiencia-
auditiva-diz-estudo/ > Acesso em: 8 de maio de 2023.

LOPES, Maura Corcini. Surdez & Educagdo. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2011. 2% ed. 104p.

RIBEIRO, Lucas A. A Educag¢ao dos Surdos no Brasil: Pesquisa historica
e constatacoes em um contexto especifico. Sao Carlos/SP: Editora da
UFSCAR, 2019. Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/bitstream/
handle/ufscar/12921/TCC_LucasAntonioRibeiro_ LEE_UFSCar.
pdf?sequence=1&isAllowed=y . Acesso em: 10 de abr. de 2023.

SILVA, Margareth Prevot da. Introducao a surdez e a Libras no contexto da
saude. Parte I. M6dulo 6. Rio de Janeiro: Fiocruz/Icict, 2019. Disponivel em:
https://mooc.campusvirtual.fiocruz.br/rea/acessibilidade-sus/downloads/
modulo_6/Apostila-acessivel_mod6_partel.pdf . Acesso em 24 abr. de 2023.

STROBEL, Karin. Historia da Educa¢ao de Surdos. Floriandpolis: Editora da
UFSC, 2009. Disponivel em: https://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/
eixoFormacaoEspecifica/historiaDaEducacaoDeSurdos/assets/258/
TextoBase_HistoriaEducacaoSurdos.pdf . Acesso em: 17 de abr. de 2023.

68



CariTUuLO 3

° 0 o

O PLANEJAMENTO NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Yasmin Queiroz do Evangelho

Sita Mara Lopes Sant’Anna

Andreia Cabral Colares Pereira

RESUMO

O presente trabalho tem como abordagem de pesquisa o planejamento nos
anos iniciais da Educacao de Jovens e Adultos — EJA, como educac¢ao escolar.
Trata-se de pesquisa qualitativa e exploratoria em educagao, que de acordo com
os procedimentos, constituiu-se mediante levantamento bibliografico sobre a
tematica e aplicagdo de um questionario com duas supervisoras pedagdgicas
de EJA, que atuam em escolas publicas do Litoral Norte Gaucho visando
compreender de que forma se organizam para realizar seus planejamentos.
Como objetivos especificos, buscou-se saber em quais documentos ou legislagdes
se baseiam, quais referenciais teoricos lhes ddo sustentacdo e de onde vem o
planejamento por eles efetivado. Observou-se que nos conteudos das suas falas
se evidenciam sentidos de pertencimento e envolvimento com a EJA e quando
somadas, as orienta¢des fornecidas e as praticas efetivadas pelos professores,
obtém-se uma riqueza, em planejamentos, metodologias e avaliagdes propostas,
enquanto instancias de curriculo, nas escolas. Através desta pesquisa realizada,
espera-se contribuir com o campo de estudos da Educacao de Jovens e Adultos.
Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Planejamento. Curriculo.

INTRODUCAO

O curriculo é um elemento fundamental no ambiente escolar, pois ele
guia a pratica pedagogica do docente, orientando quais conteudos e atividades
serdo abordados, bem como as competéncias a serem desenvolvidas ao longo da
vida escolar dos alunos. Além disso, o curriculo também abarca as identidades
dos estudantes, as lutas de poder presentes na sociedade e as politicas publicas
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nacionais e internacionais que influenciam na sua construgao (SILVA, 2016).
De acordo com LDBEN (BRASIL, 1996) em seu artigo 26:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos.

Assim, ¢ compreendido que o curriculo ndo ¢ um documento estatico,
mas sim um processo em constante construgdo, adaptando-se as mudancas
internas e externas da sociedade e da educag¢do, bem como as experiéncias
vividas pelos estudantes no cotidiano escolar e aos seus interesses individuais. O
conhecimento é o eixo central do curriculo, e sua realizacdo deve considerar o
contexto da instituicdo de ensino e as circunstancias sociais, culturais e regionais
dos estudantes. Salienta-se ser necessario que o mesmo seja realizado conforme
o contexto da instituicdo em que ele vai ser usado, levando em consideragdo as
circunstancias sociais, culturais e regionais dos estudantes

Tomaz Tadeu da Silva (2016) aborda em seu livro “Documentos de
Identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo” trés teorias importantes
relacionadas ao curriculo: as teorias tradicionais, as teorias criticas e as teorias
pos-criticas. As teorias tradicionais enfatizavam questdes técnicas e um modelo
fabril de ensino voltado para o capitalismo, com énfase em eficiéncia, objetivos,
metodologia, didatica, organizagdo e planejamento. Nessa perspectiva, Silva
(2016) afirma que o curriculo é sempre selecionado previamente, considerando:
um universo mais amplo de conhecimentos e saber, seleciona-se aquela parte que
vai constituir, precisamente o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido
quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que “esses
conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados. (SILVA, 2016, p.15).

As teorias criticas, por sua vez, surgiram a partir dos anos 1960 e
questionaram o modelo tradicional de ensino, destacando as desigualdades e
injusticas sociais. Elas buscaram desenvolver conceitos para justificar a selegao
dos conhecimentos a serem trabalhados no curriculo, levando em conta as
realidades dos alunos. Essa década foi marcada por diversos movimentos sociais
e culturais e a partir deles comegaram a surgir diversas criticas ao curriculo
tradicional, que tinha a aprendizagem estritamente voltada para o modelo fabril,
de memorizagao, reproducao e repeticao. De acordo com Silva (2016) as teorias
criticas: “desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades
e injusticas sociais. As teorias tradicionais eram teorias de aceita¢ao, ajuste e
adaptagdo. As teorias criticas sdo teorias de desconfianga, questionamento e
transformagdo radical”. (SILVA, 2016, p.30).
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Posteriormente, surgiram as teorias poés-criticas de curriculo, que
aprofundaram as teorias criticas, ampliando-as e modificando-as. Essas
teorias trouxeram uma concep¢ao de curriculo multiculturalista, enfatizando a
diversidade, as lutas de diferentes grupos sociais e as desigualdades existentes.
O curriculo passou a ser problematizado, considerando temas como identidade,
multiculturalismo, género, feminismo, étnico e racial (SILVA, 2016). A esse
respeito, o autor diz que: [...] a teoria pos—critica deve se combinar com a teoria
critica para nos ajudar a compreender 0s processos pelos quais, através de relagdes
de poder e controle, nos tornamos aquilo que somos (SILVA, 2016, p.147). Para
Silva, ambas as teorias refletem aspectos de saber, identidade e poder.

No contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), compreende-se que
os estudantes trazem consigo uma bagagem de experiéncias de vida, trabalho e
contexto social, sendo essencial que as praticas pedagogicas considerem essas
experiéncias e sejam relacionadas com os interesses dos educandos. Nesse sentido,
o curriculo da EJA deve ser critico, democratico e transformador, representando
a reflexao sobre a realidade dos estudantes. Segundo a concepg¢ao de curriculo do
Servico de Educacao de Jovens e Adultos (SEJA) que parte das experiéncias dos
alunosenvolve: as “experiéncias feitas”, e problematiza o conhecimento acumulado
pela humanidade, ndo assimilando-o, mas recriando-o e reelaborando-o. O
curriculo ¢é critico, democratico e transformador, é representador da consciéncia
reflexiva sobre o desvelamento da realidade. (SMED, 1996, p.14).

A EJA utiliza Totalidades de Conhecimento, que s3ao principios
educacionais integradores que se baseiam nas experiéncias dos alunos no
mundo do trabalho. As totalidades de conhecimento sdo divididas em iniciais e
finais, e o processo de ensino-aprendizagem parte do conhecimento dos alunos,
problematizando-o e relacionando-o com os conteudos formais que explicam a
realidade (SMED, 1996).

As praticas pedagogicas na EJA devem ser orientadas pelos interesses
dos estudantes, tornando as aulas mais atrativas e significativas para eles. O
professor desempenha o papel de mediador no processo de ensino-aprendizagem,
incentivando o crescimento dos alunos e promovendo o dialogo e a troca de
conhecimentos em um clima de pesquisa e busca constante por novos saberes.
Ao retornarem a escola, esses educandos necessitam de um interesse maior para
frequentar as aulas e ndo evadirem novamente. Conforme a SMED (1996) esta
escola, que considera o aluno trabalhador “precisa voltar-se para este interesse,
pois como trabalhador ele busca na escola um complemento na constru¢ao da
reflexdo da sua pratica social. (SMED, 1996, p.21).

Quando a escola trabalha com as totalidades de conhecimento, pressupde
movimentar uma série de principios educacionais, de uma pratica que seja

71



ANDREIA CABRAL COLARES PEREIRA | SITA MARA LOPES SANTANNA
(ORGANIZADORAS)

integradora, que envolvam as disciplinas, mas numa agdo integradora de curriculo.
Tendo em vista isso, segundo a SMED (1996) os conteudos trabalhados nessa
escola consideram as experiéncias de vida: “no mundo do trabalho e também pelos
conteudos formais que explicam essa realidade refletida por ele, uma metodologia
que considere este educando como produtor de conhecimento e construtor de
hipoteses explicativas sobre a realidade que o cerca. (SMED, 1996, p.21).

A avaliagao na EJA ¢é realizada de forma emancipatoria, buscando a reflexao
e a consciéncia critica dos alunos sobre seu processo de aprendizagem. A avaliacdao
¢é coletiva, envolvendo autoavaliagdo dos alunos e dos professores, e é global e
permanente, permitindo que os alunos avancem para a proxima totalidade de
conhecimento a qualquer momento do ano, de acordo com seu desenvolvimento
(SMED, 1996). Portanto, as praticas pedagdgicas na EJA devem ser baseadas
em teorias criticas e pos-criticas, considerando as particularidades dos estudantes
e relacionando o conhecimento com suas experiéncias e interesses. O curriculo
deve ser construido de forma integradora e problematizadora, possibilitando a
transformagao e o crescimento dos alunos. O papel do professor é fundamental nesse
processo, sendo um mediador que incentiva o didlogo e a troca de conhecimentos,
tornando as aulas momentos de aprendizagens significativas para os estudantes.

CAMINHOS METOLOGICOS

A pesquisa em questao aborda o tema “O Planejamento nos Anos Iniciais
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em Escolas Publicas do Litoral Norte
Gatcho” e adota uma abordagem qualitativa. Seguindo os principios de Minayo
(2001, p.21), a pesquisa qualitativa explora o universo de significados, crengas,
valores e atitudes, buscando compreender a fundo as relagdes, processos e
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a variaveis. O processo metodoldgico
¢é dividido em trés etapas: a fase exploratoria, o trabalho de campo e a analise e
tratamento do material empirico e documental. Na fase exploratoria, desenvolve-
se o projeto de pesquisa, definindo os caminhos a serem seguidos. O trabalho
de campo envolve a coleta empirica das informagdes por meio de observagdo e
entrevistas com os professores e supervisores da EJA. Por fim, a etapa de analise
e tratamento do material consiste na valorizagdo e interpretacdo dos dados
coletados, relacionando-os com a teoria que embasou o projeto.

Para produzir os dados, opta-se por um questionario aplicado aos
professores da EJA para compreender seus processos de planejamento e
orientacdo dos supervisores em relacdo ao planejamento. Os procedimentos
realizados envolveram duas etapas. A primeira envolveu visita a escola, para
compreensdo do contexto da pesquisa. A segunda etapa, envolveu a aplicagao
do questionario, mediante roteiro, com dois professores das escolas
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A analise dos dados teve por base a Analise de Contetido, segundo Bardin
(2011). Essa anélise compreendeu as suas trés fases: a pré-andlise, que antecedeu
a ida a campo e busca a organizagdo das entrevistas; a analise do material,
onde ocorreram operagdes de codificacdo e enumeragao das informagoes; e o
tratamento dos dados, momento em que a analista obteve os resultados e realizou
as inferéncias, considerando os referenciais tedricos e 0s objetivos da pesquisa.

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS PRODUZIDOS

Os professores participantes da pesquisa atuam na EJA e tem tampos
distintos de trabalho na modalidade. Por questdes de ética preencheram e
assinaram Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e serdo identificados
com (a) e (b).

O processo de aplicagdao dos questionarios nao gerou duvidas por parte
dos respondentes e o tempo médio de duragdo para a devolutiva das respostas
foi de cerca de 40 minutos. Dessa etapa, obteve-se as respostas dos professores.
Estas foram agrupadas e seguem com o exercicio analitico com vistas a produgao
das categorias propostas pelo referencial da Analise de Contetido proposta por
Bardin (2011).

Assim, quando questionadas sobre o que entendem por planejamento, 0s
professores se manifestaram:

(a) Quando planejo para adultos, penso em atividades que reportem a vida adulta e
a realidade dos mesmos. (fem., 60 a ell de EJA)

(b) Contemplar uma aula de acordo com o nivel de cada aluno. (masc., 45 a e 1
ano de EJA)

Como ¢ possivel observar nas respostas dos professores, as suas
preocupagdes giram em torno de atividades que reportem “ad vida adulta”, a realidade
em que vivem e o seu nivel de conhecimento. Esses dizeres do professor e da
professora, de inicio, demarcam que ambos tém preocupagdes com os estudantes.

Importante demarcar que estas preocupagdes se relacionam a contextos
da vida desses estudantes e estas preocupagdes estdo diretamente relacionadas
as suas trajetérias, mas também, como expressa o respondente (b), ha uma
preocupagdo em relagao com o seu “nivel” de aprendizado. Desse dizer, pode-se
a firmar que ha uma preocupag¢do com o conhecimento escolar que os estudantes
apresentam. Assim, pode-se perceber um primeiro movimento categorial:

73



ANDREIA CABRAL COLARES PEREIRA | SITA MARA LOPES SANTANNA
(ORGANIZADORAS)

Quadro 1: Entendimento sobre Planejamento

Preocupagoes observadas referidas aos .
O que dizem
estudantes
Contextos das vidas dos estudantes “Vida adulta” e “realidade”
Nivel de aprendizado “nivel” de aprendizado

Fonte: Autora (2023)

Em sequéncia, a respeito de como fazem o planejamento na EJA de sua
escola, eles disseram:

(@) ]flanejamento individual. (fem., 60 a ell de EJA)
(b) E feéito de acordo com o conhecimento de cada um. (masc., 45 a e 1 ano de EJA)

Como ¢ possivel observar, os professores mantém o seu olhar de preocu-
pagdo com os estudantes, bem como afirmaram anteriormente, informando nes-
se momento que mantém o foco no “planejamento individual” e no “conhecimento
de cada um” . Importante destacar que a bibliografia sobre a EJA j4 apresentada
neste estudo da enfoque sobre a importancia de se fazer a escuta dos estudantes
partindo do conhecimento de cada um, como evidencia Moll (2011, p.13), as
praticas pedagbgicas na alfabetiza¢do da EJA devem se tornar significativas den-
tro da sala de aula, acontecendo através das: “Aproximagdes pedagbgicas, no
campo da alfabetizacao de adultos, podem comegar pela efetiva escuta do mun-
do no qual esses homens e mulheres se movem. “Deste modo, pode-se destacar:

Quadro 2: Como fazem o planejamento

O que consideram O que dizem
Contextos das vidas dos estudantes “planejamento individual”
Nivel de aprendizado “conhecimento de cada um”

Fonte: Autora (2023)

Em continuidade, ao responderem sobre os desafios por eles enfrentados
ao planejarem nos anos/totalidades iniciais da EJA, eles disseram:

(a) Hd desafios: falta de literatura, falta de incentivo do poder publico, falta de
investimento na erradicacdo do analfabetismo. (fem., 60 a ell de EJA)
(b) Néo tenho desafios, sGo aulas prazerosas de se fazer. (masculino)

A respeito dessas respostas, pode-se destacar que os professores tém
opinides diferentes sobre haver ou nao desafios. Nessa perspectiva, (a) aponta os
desafios por ela percebido. Importante destacar que esses desafios estdo postos
numa sequéncia em que ela reune trés aspectos, envolvendo trés tipos diferentes
de faltas, as quais ela elenca: de ‘Jiteratura”, “incentivo do poder publico”,
“investimento na erradicacdo do analfabetismo”. Observa-se que essas faltas se
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referem a auséncia de politicas publicas que envolvem a quase inexisténcia de
livros didaticos de EJA, incentivo e recursos.

A fala de (a) nos faz lembrar da Resolu¢ao n°® 3/2010, que institui as
Diretrizes Curriculares Operacionais para EJA, onde ha a informagao de que o
poder publico tem que:

II - incentivar e apoiar as redes e sistemas de ensino a estabelecerem, de
forma colaborativa, politica propria para o atendimento dos estudantes
adolescentes de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, garantindo a utilizagdo
de mecanismos especificos para esse tipo de alunado que considerem suas
potencialidades, necessidades, expectativas em relagdo a vida, as culturas
juvenis e ao mundo do trabalho [...].

Esses desafios expressos nas palavras dos professores podem ser
categorizados como:

Quadro 3: Desafios enfrentados

Principais desafios, como auséncia O que diz

Politica publicas de/para a EJA “Literatura de EJA, incentivo e recursos”
Fonte: Autora (2023)

Como se pode observar, ambos os desafios apresentados abrangem
politicas publicas que inexistem, “faltam” como apontam os professores. Entre
a literatura de EJA, poderia haver incentivo financeiro a produg¢do de literatura,
investimento em produgdo de materiais pedagdgicos e livros didaticos com
financiamento publico efetivo e permanente para a EJA, o que nao ocorre.
Assim, € possivel afirmar que a professora faz uma denuncia sobre a caréncia
de politicas publicas para EJA, o que talvez ndo apare¢a na fala do professor (b)
pelo fato de ele ter pouco tempo de vivéncia e experiéncia na modalidade.

Ao serem questionados se recebem alguma orientacao a respeito da EJA,
assim se manifestaram:

(a) Ndo recebo orientages. (fem., 60 a ell de EJA)
(b) Sim, da supervisdo escolar. (masc., 45 a e I ano de EJA)

Importante destacar, ao observar essas falas, que ambos responderam de
modo diferente ao que lhes foi perguntado. Embora nao haja subsidios para que
se possa analisar a diferenca entre as respostas nas falas, pode-se deduzir que,
pelo tempo de permanéncia de (b) na escola é bem provavel que tenha recebido
acolhimento e orientagdo por parte da supervisao da escola, por conta de sua
atuacao na EJA. Destaca-se, ainda, que (a) atua com as totalidades iniciais e
(b) com as totalidades iniciais e finais, o que talvez também possa nos auxiliar
a entender, pois o referido professor se relaciona com colegas de outras areas,
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ja que o curriculo dos anos finais é composto por outros professores e a maioria
dos estudantes matriculados e dos professores da EJA estdo vinculados as
Totalidades finais, nesta escola. A esse respeito, Monteiro (2022), menciona que:

[...] o nimero de matriculas na EJA da rede estadual gaucha, comparado
com 2020, caiu 25,6%, em decorréncia da redugdo de 5.307 matriculas no
Ensino Fundamental, ou seja, houve queda de 32,7% e reducdo de 5.544
matriculas que equivale a (-21,2%) no Ensino Médio. Chama a atencao
que, embora no Ambito nacional, nas redes estaduais, as matriculas de
EJA tenham reduzido, a queda foi em percentuais significativamente
menores, pois em dados gerais, o0 Ensino Fundamental caiu -17,9% e o
médio, -2,1%. (MONTEIRO, 2022, p.37).

Quando questionados, sobre que aspectos consideravam importantes
para as condugdes dos planejamentos voltados a alfabetizagdao da EJA, assim
se manifestaram:

a) Considero importante ndo infantilizar, partir dos conhecimentos prévios
dos alunos, usar materiais do dia-a-dia dos alunos, respeitar os conhecimentos
adquiridos... (fem., 60 a ell de EJA)

b) Abordar coisas sobre a realidade de cada um, respeitando a idade e os limites
individuais. (masc., 45 a e 1 ano de EJA)

Esses dizeres dos dois professores, vao ao encontro das respostas do inicio
do questionario, destacando o quanto ambos se preocupam planejando com
base nas caracteristicas, saberes e idades dos estudantes. A esse respeito, Soares
e Medeiros (2019), afirmam que:

[..] faz-se necessario que os educadores percebam que letrar e alfabetizar
fazer parte das praticas cotidianas principalmente na EJA, ja que os sujei-
tos participantes do processo educacional ja tém sua leitura de mundo. No
entanto, essa perspectiva de aprender e ensinar, buscar também novas/ dife-
rentes formas de preparagdo e qualificagao de suas praticas, sobretudo, pelo
fato de precisarem se distanciar-se dos pensamentos fechados, tradicionalis-
tas, que veem o aluno como um “recipiente vazio” e assim assumem postu-
ras de transmissores de conteudos|...]. (MEDEIROS, SOARES, 2019, p. 4).

Deste modo, pode-se destacar:

Quadro 4: Sobre as orientacdes a respeito da EJA

Natureza das orientacdes O que dizem

“materiais do dia-a-dia dos alunos”,
Contextos das vidas dos estudantes “conhecimentos prévios”, “as idades e os
limites individuais”.

“nao infantilizar”, “partir dos conhecimentos
Da conduta pedagdgica prévios”, ‘“usar materiais do dia-a-dia”,
“considerar a realidade de cada um”.

Fonte: Autora (2023)
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Como ¢ possivel observar no quadro, no conteudo das respostas dos
professores, as suas preocupagdes continuam girando em torno de atividades que
reportem a vida adulta, a realidade em que vivem e o seu nivel de conhecimento.
Essa preocupagao compreende os contextos das vidas dos estudantes e a conduta
pedagdgica dos estudantes.

Ao respeito de como pensam o seu planejamento e avaliagdo, assim
responderam:

(a) Avaliagdo é realizada nas observagées, trocas, experiéncias, vivéncias. (fem., 60
aell de EJA)
(b) Avaliagdo a cada aula e planejamento individual ou em grupo. (masc., 45 a e
1 ano de EJA)

Como ¢ possivel perceber, a professor (a), respondeu apenas sobre a
avali¢do, ndo comentando sobre como pensava sobre o planejamento, mas sua
fala demonstra que a sua avaliagdo ocorre continuamente, assim como a fala de
(b), que aponta que sua avaliagdo ocorre “a cada aula”, mencionando que seu
planejamento é pensado de modo “individual ou em grupo”. Pode-se observar que
ambos pensam no processo continuo para avaliar os estudantes.

A fala de (a) e (b), referente as avaliagdes de ambos, nos faz recordar sobre
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, na
Secdo V, do artigo 23°, evidenciando que:

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais. (BRASIL, 1996)

Nas falas de (a) e (b) observa-se que nao ha distingado, separagdao entre
planejamento e avaliag¢do. Isso nos faz lembrar a SMED (1996), afirmando que:

A avaliagdo deixa de ser tarefa exclusiva dos professores e passa a ser
coletiva: alunos se auto-avaliam e avaliam os professores, professores se
auto-avaliam e avaliam os alunos em dinamicas coletivas, individuais,
orais e escritas. A avaliagdo € global e permanente, de forma que os alunos
AVANCAM para a TOTALIDADE seguinte, em qualquer momento do
ano, de acordo com o seu processo de aprendizagem. (SMED, 1996, p.27).

Quadro 5: Aspectos para a condugio do planejamento/avaliagao

O que dizem

“Observagoes, trocas, experiéncias, vivéncias”
“A cada aula, planejamento individual ou em grupo”

Fonte: Autora (2023)

Quando questionados sobre as metodologias ou aspectos metodologicos
que consideravam em seu planejamento na EJA, responderam assim:
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(a) Procuro propostas que facam com que 0s alunos pensem a partir de suas
vivéncias, uso o método tradicional, porém, contextualizada com os objetivos e
realidade deles, numa abordagem baseada em materiais e situagdes da vida deles.
(fem., 60 a ell de EJA)

(b) Metodologia Freiriana. (masc., 45 a ¢ 1 ano de EJA)

De um modo objetivo, o professor e a professora dizem de forma explicita
a sua concep¢ao metodoldgica no momento em que afirmam utilizar o “método
tradicional”, fala de (a) e a “metodologia freiriana”, fala de (b).

Conforme expresso anteriormente, com base em Silva (2016) as teorias
tradicionais de curriculo eram desenvolvidas de acordo com o sistema capitalista,
nas reprodugdes, controles e monitoramento das produgdes, conforme
funcionavam as fabricas. Por extensdo, na organizagdo do curriculo escolar
nao eram consideradas as questdes sociais, politicas e culturais das pessoas
que faziam parte da institui¢do. Assim, as loégicas que permeiam 0S processos
escolares ao longo dos tempos e ainda hoje, passam a organizar a divisao do
curriculo em disciplinas, fragmentadas em tempos definidos, como os periodos
sinalizados por campainhas, organizados de modo linear e cronologico, do
inicio ao hoje, em agdes de controle excessivo do professor, da fala dirigida e que
mantém a disciplina, como exemplos.

De acordo com Roulet (1978) e Freire (1979) o ensino tradicional, por conta
de suas caracteristicas, ocupa-se de materiais, conteudos e tarefas rotinizadas,
limitantes das praticas escolares frente a autonomia, criatividade e autoria por
parte dos estudantes. Porém, torna-se importante ressaltar que o dizer de (a)
aparece “numa abordagem baseada em materiais”, mas em “situagdes da vida
deles” o que nos faz refletir que, mesmo numa pratica tradicional, assumida pela
professora, ha saberes construidos por ela e estao presentes nos referenciais da
area e na legislagao da EJA, como na resolugao 343/2018, e que sdo condizentes
com a modalidade. Desse movimento pode-se afirmar que a EJA fala e mexe, de
algum modo, com o método tradicional assumido pela professora, no momento
em que parte de seus principios e modos de pensar a aula, se fazem presentes.

O respondente (b), fala que usa Metodologia Freiriana. E sabido que
Freire, considerado tedrico critico, passa a ser conhecido nacionalmente por sua
experiéncia em alfabetizagdo de adultos, principalmente das palavras geradoras
e dos circulos de cultura, que se desenvolvem mediando relacdo pedagbgica
de escuta, dialdgica, partindo sempre dos seus conhecimentos prévios. Esses
pressupostos nos fazem lembrar de Silva (2016, p. 30) “Para as teorias criticas o
importante nao é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver
conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz.” Ainda sobre
Freire, Sapiezinskas e Corréa (2021), complementam que:
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Paulo Freire, em seus estudos, leva em consideragio a complexidade
humana, a politica, a cidadania, o trabalho, as condi¢des de sobrevivéncia
e o didlogo como principios basicos da pratica educativa. A compreensao
do mundo por meio da leitura que se faz dele, dentro e fora dos textos,
é, segundo Freire, a peca fundamental nesse processo, o que nos leva a
dialogar, a refletir, a assumir posicionamentos e a questionar as praticas
cotidianas. (SAPIEZINSKAS, CORREA, 2021, p.31).

Nesse contexto, acredita-se que esteja situada a metodologia proposta por (b).

Quadro 6: Método/metodologia empregada

Orientacao Metodologica O que dizem

Que os alunos “pensem a partir de suas

M.

vivéncias”; “contextualizada com os objetivos e

Tradicional . A
realidade”, “abordagem baseada em materiais e
situagOes da vida”

Freiriano “Metodologia Freiriana”

Fonte: Autora (2023)

Ao completarem a frase na EJA quando eu planejo, os professores

disseram:

(@) ...pensando em cada um dos alunos...no que ele ja conhece...o que ele jd sabe...o
que ele deseja ou precisa aprender...em qual material preciso explorar para a melhor
compreensdo deles. (fem., 60 a ell de EJA)

(b) Na EJA quando planejo a aula, tem que ser algo que chame a atengdo dos alunos
e que possa contribuir para sua vida profissional. (masc., 45 a e 1 ano de EJA)

Como ¢ possivel observar novamente, nas respostas de ambos o0s
professores, continuamos percebendo a preocupagdo com os estudantes no
momento em que planejam. Na fala da respondente (a), percebe-se que quando
ela planeja, coloca o estudante como foco principal nesse momento, pensando
“assim em qual material preciso explorar para a melhor compreensdo deles”, ja o

respondente (b), da destaque que “tem que ser algo que chame a atengdo dos alunos”.
A esse respeito, Sant’ Anna e Stramare (2020), dizem que:

[...] comofocona “aprendizagem” o leque de propostas para as “estratégias
de ensino” necessita ser de aporte cultural e no momento adequado, aos
tempos e as particularidades locais, com componentes do cotidiano, da
vida das pessoas e provido de todos os significados de que possam ser
relacionados ao contido na experiéncia de “aprendizagens” e ao que
possa ser aproximado do universal, também. Devemos dispor dos saberes
estruturados durante os processos elaborados nas vivéncias para apropriar
o grau de profundidade e a sua melhor forma de distribui¢dao no decorrer
das convivéncias educativas e no modo de constituir conhecimentos,
através de acumulos contidos no campo histérico da produg¢do do bem
social. (SANT’ANNA, STRAMARE, 2020, p.59).
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Deste modo, pode-se destacar os sentidos:

Quadro 7: Quando planejo

Quando planejam,
consideram

O que dizem

Contextos das vidas dos estudantes

“que possa contribuir para sua vida profissional’

Nivel de aprendizado

CLIYs

“no que ele ja conhece, o que ele ja sabe”, “o que lhes
chame a tengdo” O que “deseja ou “precise aprender”

Fonte: Autora (2023)

Pairando sobre os quadros acima pode-se perceber que o professor e a
professora se repetem, particularmente nas falas que envolvem a necessidade

de se considerar os contextos

das vidas e dos conhecimentos dos estudantes da

EJA. Nessa direcdo, faz-se mais um exercicio de sintese das falas no sentido

de que se possa sistematizar

aspectos de suas narrativas, nas perspectivas que

envolvem o planejamento que desenvolvem ou nos aspectos que lhes afetam.
Assim, obtém-se o quadro sintese que segue:

Quadro 8: Sintese das falas dos professores sobre planejamento

Principais Categorias

O que dizem

Conduta pedagogica

“Nao infantilizar”; “partir dos conhecimentos prévios”;
“do que ja conhecem, ja sabem; “usar materiais do dia-
a-dia”; “considerar a realidade de cada um”; considerar
“ M M M M ixr1 1o, 1

as idades e os limites individuais”; “a vida adulta e a
realidade”.

Estratégias de planejamento
que realizam

“Observagdes, trocas, experiéncias, vivéncias”; “a cada
aula”, realizar “planejamento individual ou em grupo”.

Desafios que identificam

Auséncias de politicas de incentivo, formacao; recursos;
literatura e materiais apropriados para a EJA.

Metodologias que
desenvolvem

Tradicional, adaptada as situagdes da EJA e Freireana.

Importancia do planejamento

“que possa contribuir para a vida profissional” dos
estudantes”.

Quando planejam consideram

0 que “desejam”; “precisem aprender”; que seja
significativo.

Fonte: Autora (2023)

Em sequéncia, apresenta-se as respostas das supervisoras. Quando
questionadas sobre o que entendem por planejamento, as supervisoras assim se

manifestaram:

(¢) Planejar é organizar todo o curriculo de forma a garantir a aprendizagem. (fem.,

50aeldeSup.)
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(d) O planejamento é essencial para a pratica pedagdgica. (fem., 48 a e 24 de Sup.)

Como ¢ possivel observar nas respostas das supervisoras, o planejamento

a7

é entendido por elas como uma pratica importante, é “organizar todo o curriculo”,
e também ¢ “essencial para a pritica pedagogica”. Para elas, quando se planeja se
esta garantindo a aprendizagem e a pratica pedagogica.

Esses dizeres das duas supervisoras, demarcam que ambas tém
preocupagdes com relagdo ao planejamento e sua finalidade. Assim, pode-se

perceber um primeiro movimento categorial:

Quadro 9: Entendimento sobre Planejamento

Preocupagdes observadas referidas ao .
. O que dizem
planejamento
Organizagao “garantir a aprendizagem”
Necessidade “para a pratica pedagogica”

Fonte: Autora (2023)

Ao responderem como ¢ conduzido o planejamento da EJA na sua escola,
elas disseram:

(¢) Inicialmente faz-se um questiondrio que é elaborado coletivamente (usamos o
google forms) a fim de conhecermos o contexto sociocultural dos alunos. A partir
dele, o planejamento das habilidades e competéncias é feito com base na realidade
dos alunos. (fem., 50 a e 1 de Sup.)

(d) O planejamento é realizado levando em consideracdo as experiéncias e vivéncias
dos alunos, baseadas na BNCC. (fem., 48 a e 24 de Sup.)

Observa-se que ambas as supervisoras, se preocupam com O coletivo
quando conduzem o planejamento. A primeira, de modo explicito informa de
onde vem o que é planejado: “um questionario” que é respondido por todos
os estudantes; e a segunda, fala no plural sobre “as experiéncias e vivéncias”.
Diante disso, Sant’ Anna e Stramare (2020), dizem que:

Nessa perspectiva, precisamos ter a sensibilidade de qualificar o
planejamento para atuar na EJA. Podemos defender o porqué propomos
esta ou aquela abordagem do que conhecemos, também, propomos
que eles, os estudantes e professores, conhecam o assunto. Esta é uma
posigdo politica de respeito a formagao democratica; forma de conduzir
e oportunizar a experiéncia democratica na corresponsabilidade de todos.
(SANT’ANNA, STRAMARE, 2020, p.60).

Esses dizeres nos fazem lembrar de SMED (1996) que fala sobre o modo
como as totalidades do conhecimento pensam a construgao do curriculo, de forma
coletiva e em movimento de escuta, bem como nos apresenta Freire (1979).

Em contrapartida, as supervisoras informam que conduzem os
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planejamentos das suas escolas com base na BNCC, conforme foi mencionado
por elas, o planejamento deve ser realizado a partir das “habilidades e competéncias e
na BNCC”. Embora ndo se tenha maiores subsidios nas falas, torna-se importante
mencionar que as habilidades e competéncias expressas por elas, estio amplamente
divulgadas na atual LDBEN, Brasil (1996) e na Resolugdo N° 1 (BRASIL, 2021)'.
Esses saberes das legislagdes sao conduzidos as escolas pelas supervisoras.
Importante destacar também, que assim como os professores, as supervisoras
demonstraram preocupagdes com os estudantes no momento do planejamento.

Quadro 10: Condu¢ao do Planejamento

Preocupagoes observadas referidas aos o di
estudantes que dizem

Contextos das vidas dos estudantes “realidade dos alunos”

Nivel de aprendizado “experiéncias e vivéncias dos alunos”

Fonte: Autora

Quando questionadas sobre o que consideram importante orientar aos
professores, a respeito do planejamento da EJA, responderam o seguinte:

(¢) Levar em conta a realidade, propor temas que despertem o interesse dos alunos.
(fem., 50 a e 1 de Sup. EJA)

(d) E de suma importancia respeitar os tempos de aprendizagens de cada aluno.
(fem., 48 a e 24 de Sup.)

Como ¢ possivel observar nas falas das supervisoras, as mesmas mantém
o olhar de preocupagdo com os estudantes, assim como foi mencionado
anteriormente. Esse olhar continua durante a orienta¢ao dos professores sobre
os planejamentos, direcionando-os a usarem “temas que despertem o interesse”, e
destacando como é importante respeitar os “tempos de aprendizagens”. Desse modo,
Sant’Anna e Stramare (2020, p.55), afirmam que “Nesta maneira, se pensa em
valorizar o individuo como ser livre, ativo e social, pensando que o centro da
atividade escolar é o aluno, como ser ativo e curioso, avido de aprender”.

Deste modo, pode-se destacar:

Quadro 11: Orientagao sobre o Planejamento

Preocupacdes observadas referidas

aos estudantes O que dizem

Contextos das vidas dos estudantes | “levar em conta a realidade”

Condugdo pedagogica “respeitar os tempos de aprendizagens de cada aluno”
Fonte: Autora (2023)

1 Institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos
ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e Educagdo de Jovens e Adultos a Distancia.
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Ao responderem se recebiam por parte da mantenedora alguma orientagdo
arespeito do que deveriam orientar, em termos de planejamento, assim disseram:

(¢c) Sim, é realizado reunides onde o assunto é discutido. (fem., 50 a e 1 de Sup.)
(d) Sim, através de formagées, capacitagées. (fem., 48 a e 24 de Sup.)
Como se pode perceber, as respondentes (c) e (d) trazem em suas falas que
recebem orientagdes por parte da mantenedora, sendo elas, através de “reunides”,
“formagées, capacitagbes”, processo esse que as auxilia no momento de orientar
os planejamentos dos professores. Diante do exposto, Sant’Anna, Pereira
(2020), destacam a importancia de espagos para a formagdo de educadores
de EJA, o que requer:[...] a abertura de espacos definidos e frequentes para
encontros e reunides pedagdgicas bem como espagos de trocas que proponham
pensar sobre as potencialidades das agdes docentes nesse contexto de atuagao.
(SANT’ANNA, PEREIRA, 2020, p.90).
Diante dessas falas passa-se a perceber a importancia dos encontros, sejam
eles de reunides, formagdes ou capacitagdes, CoOmo enunciam as supervisoras.
Assim, sobre as orientagdes da mantenedora, obtém-se o quadro que segue:

Quadro 12: Orientag¢dao da Mantenedora sobre o planejamento

O que dizem

“Reunides”
“formacdes, capacitagdes”

Fonte: Autora (2023)

Ao responderem no que se refere aos anos/totalidades iniciais, se ha
alguma orientagdo especifica e qual(is) seriam, assim se manifestaram:

(c) Para os alunos com mais idade, adaptar as atividades. As vezes precisam de
Sculos. Adaptar de forma que ocorra aprendizagem. Muitos desistem. (fem., 50 a
e 1de Sup.)

(d) As totalidades iniciais se referem a alfabetizagdo. Deve-se ter muita atengdo aos
principios basicos de curriculo, de acordo com as politicas nacionais da alfabetizacdo
(PNA). (fem., 48 a e 24 de Sup.)

Importante destacar, que ao observar essas falas, ambas responderam
de modo diferente ao que lhes foi perguntado. A respondente (c), aponta
preocupagdes relacionadas as caracteristicas dos estudantes com foco em seu
aprendizado, dizendo que é necessario nas atividades de totalidades iniciais
“adaptar de forma que ocorra aprendizagem”; ja a respondente (d), parece estar
vinculada, amparada pela Resolugdo 01/2021, pois reitera que é importante “ter
muita atengdo aos principios bdsicos de curriculo de acordo com as politicas nacionais de
alfabetizacdo (PNA)”. Chama a atencdo que PNA, como na legislagdo, aparece
entre parénteses.
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Diante desses dizeres, chega-se ao quadro:

Quadro 13: Aspectos sobre anos/totalidades iniciais

O que dizem

“Adaptar atividades para alunos com mais idade”

Verificar se “precisam de 6culos”

“Adaptar” conteudos “de forma que ocorra aprendizagem”
“atencdo aos principios basicos de curriculo”

“politicas do PNA”

Fonte: Autora (2023)

Quando questionadas se hd algum desafio enfrentado na condugdo desse
trabalho, assim responderam:

(c) Muitos desafios. O principal deles é motivar os professores para que através das
suas aulas os alunos consigam se desenvolver. A diferenca de idade entre os alunos
é também um outro fator. Aqui temos muitos alunos menor infrequente, que a
promotoria nos envia junto, com as pessoas de mais idade. As trocas sdo dificeis.
(fem., 50 a e 1 de Sup.)

(d) O nosso maior desafio é conscientizar os alunos a frequentarem a EJA. Existe
um indice de abandono no meio do semestre. (fem., 48 a e 24 de Sup.)

A respeito dessas respostas, as supervisoras mencionam desafios
enfrentados por elas na condugao do trabalho na EJA. A supervisora (c) destaca
quatro desafios: o de motivar os professores para que os seus alunos aprendam, as
diferencas de idade, as infrequéncias na EJA e dificeis trocas entre os estudantes.
Informa que um dos seus principais desafios é o de “motivar os professores para
que através das suas aulas os alunos consigam se desenvolver”, portanto, ela procura
através da motivacao fazer com que os professores realizem aulas que auxiliem
os estudantes no seu desenvolvimento.

Ja a supervisora(d), destaca que seu “maior desafio é o de conscientizar os
alunos a frequentarem a EJA”. Essa preocupagao relaciona-se com a questdo da
evasdo que tem sido um grande desafio na EJA. A professora informa que
os estudantes iniciam o semestre, mas no meio do mesmo, ocorre o abandono
por diferentes motivos; alguns podem estar relacionados a escola outros por
motivos pessoais. A respeito disso, Sant’Anna, Pereira (2020), afirmam que
que os educadores de EJA necessitam apartarem-se de caminhos previsiveis
e seguros necessitando reinventarem-se. Paro os autores, ao esquecer disso,
ocorrem praticas como as de reprodugio das aulas do dia para a EJA, ou ainda:
as praticas nao significativas ou descontextualizadas, que afastam cada vez mais
os estudantes da sala de aula, e o cair na “mesmice” da repeti¢do cotidiana,
da mesma aula, do mesmo exercicio, do mesmo conteudo. (SANT’ANNA,
PEREIRA, 2020, p.90). Esses dizeres nos fazem refletir sobre a evasao na EJA.
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Pairando sobre as falas da supervisora, pode-se destacar:

Quadro 14: Desafios enfrentados na condugdo do trabalho

Principais desafios O que dizem

“motivar os professores” para que os seus alunos
Obstaculos aprendam as “diferencas de idade”, as infrequéncias na
EJA e dificeis “trocas” entre os estudantes.

Dificuldade “conscientizar os alunos a frequentarem a EJA”
Fonte: Autora (2023)

Quando questionadas sobre como orientam que deva ser feita a avaliacao
na EJA, assim disseram:

(c) A avaliagdo é didria, oriento que inclusive anotem todo desenvolvimento
percebido pelo professor. Também é importante uma avaliagdo diagndstica. (fem.,
50aeldeSup.)

(d) A avaliagdo na EJA é prevista na Proposta Pedagogica, através de Pareceres
descritivos, evidenciando os saberes necessarios e construidos ao longo do semestre.
(fem., 48 a e 24 de Sup.)

Podemos perceber nas falas das supervisoras, que ambas tém percepgdes
semelhantes de como deve ser feita a avaliagio na EJA. E evidenciado pela
supervisora (c) a seguinte fala: “oriento que inclusive anotem todo desenvolvimento
percebido pelo professor”, e a supervisora (d), diz que esse registro deve ocorrer
“através de Pareceres descritivos” evidenciando os saberes necessarios e construidos
ao longo do semestre.

A fala das supervisoras, assim como as dos professores anteriormente,
referente as avaliagdes, nos rementem novamente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), que na Se¢do V, do artigo
23°, evidencia:

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais. (BRASIL, 1996)

Mais uma vez no contetdo das falas das professoras, a LDBEN se destaca.
Ao responderem como orientam que deve ser feito o trabalho metodologico na
EJA, assim disseram:

(c) A metodologia deve levar em conta a realidade dos alunos. A maioria trabalha
em fabrica. Partir da realidade, mas também ir além, mostrar outras possibilidades.
E importante o trabalho em grupo, os semindrios, as leituras, a reflexdo. (fem., 50
aeldeSup. EJA)

(d) Metodologia: prética ludica. Com aulas diversificadas, tendo como base a dialogi-
cidade, contextualidade, diversidade e interdisciplinaridade. (fem., 48 a e 24 de Sup.)
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Como ¢ possivel observar novamente, nas falas das supervisoras, as
mesmas continuam demonstrando preocupagdes com estudantes, orientando os
professores a usarem metodologias que reportem a vida adulta e a realidade em
que os estudantes vivem. A supervisora (c), aponta que a metodologia deve “partir
darealidade”, mas também menciona que é necessario “mostrar outras possibilidades”.
Como metodologia aponta: o “trabalho em grupo”, os “seminarios”, ‘as leituras”
e “areflexao”. Ja a supervisora (d), relata que a metodologia necessita ter como
“base a dialogicidade, contextualidade, diversidade e interdisciplinaridade” e como
metodologia, apresenta: pratica ludica e aulas diversificadas.

As supervisoras apresentam dizeres que pressupdem importantes
principios da EJA e metodologias que passam a ser destacadas no quadro abaixo:

Quadro 15: Metodologia na EJA

Preocupagoes observadas
referidas aos estudantes

Metodologias que

O que dizem
apresentam

o “trabalho em grupo”, os

ontextos das vidas dos evar em conta a realidade | , T . "
Contextos d das d “1 t lidad.
” semindarios”, “as leituras” e
estudantes dos alunos « ~
a reflexao
Nivel de aprendizado “contextualidade” ou | “pratica ladica” e “aulas
p “diversidade” diversificadas”

Fonte: Autora (2023)

Ao completarem a frase sobre o planejamento na EJA, as supervisoras
assim responderam:

(¢c) Oplanejamentona EJA éfundamental para o desenvolvimento das aprendizagens.
O planejamento na EJA é desafiador levando em conta as diferengas. Planejar de
forma que seja interessante e curioso para todos. (fem., 50 a e 1 de Sup.)

(d) O planejamento na EJA é fundamental para alcangarmos os objetivos nesta
modalidade. (fem., 48 a e 24 de Sup.)

A respeito dessas respostas, pode-se compreender o quanto o
planejamento é importante para as supervisoras. A respondente (c), destaca
que ele “é fundamental para o desenvolvimento das aprendizagens”, sendo um
elemento essencial para formagdo dos estudantes. Na fala da respondente
(d), ela menciona o planejamento como sendo ‘fundamental para alcancarmos
os objetivos nesta modalidade”. Podemos perceber que ambas as supervisoras
exaltam o planejamento como sendo “fundamental” nesse processo de ensino
aprendizagem. Assim, obtém-se o quadro:
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Quadro 16: Planejamento na EJA

Importancia do planejamento O que dizem

“desenvolvimento das aprendizagens”

Fundamental

“alcangarmos os objetivos nesta modalidade”
Fonte: Autora (2023)

Ao observarmos os quadros acima, pode-se perceber que ha algumas falas
das supervisoras que se repetem, particularmente nas que envolvem a necessidade
de se considerar as realidades, experiéncias e vivéncias dos estudantes da EJA.
Nessa direcdo, faz-se mais um exercicio de sintese das falas, no sentido de que se
possa sistematizar alguns aspectos de suas narrativas, nas perspectivas que envolvem
0 planejamento e orienta¢do. Assim, obtém-se o quadro sintese que segue:

Quadro 17: Sintese das falas das supervisoras

Principais Categorias O que dizem

Considerar a “realidade dos alunos”

Partir das “experiéncias e vivéncias dos alunos”
“Levar em conta a realidade”

“Respeitar os tempos de aprendizagens de cada
Conduta pedagdgica que orientam aluno”

Considerar a “contextualidade” a “diversidade”
“interdisciplinaridade”.

Dar “Ateng¢do aos principios basicos de
curriculo” “politicas do PNA”.

“Adaptar atividades para alunos com mais

idade”
Verificar se “precisam de 6culos”
Estratégias de planejamento que “Adaptar” conteudos “de forma que ocorra
consideram aprendizagem”
“Propor temas que despertem o interesse dos
alunos”

Fazer “Reunibes”, “formagdo” e “capacitacao”.

Necessidade de “motivar os professores” para
que os seus alunos aprendam; “a diferengas de
Desafios que identificam idade”; as infrequéncias na EJA e as dificeis
trocas entre os estudantes; “conscientizar o0s
alunos a frequentarem a EJA”.

O “trabalho em grupo”, os “semindarios”, ‘as
Metodologias que orientam leituras” e “a reflexdo” a “pratica ludica” e
“aulas diversificadas”.

“Desenvolvimento das aprendizagens”

Importancia do planejamento Alcangar “os objetivos nesta modalidade”.

“Levar em conta a realidade”
“Respeitar os tempos de aprendizagens de cada
aluno”

Fonte: Autora (2023)

Quando orientam o planejamento
consideram
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Como ¢ possivel observar no quadro sintese acima, os/as participantes
da pesquisa trazem uma rica contribui¢do na forma como percebem, vivenciam,
orientam o planejamento. Mesmo reconhecendo que ha desafios, acima
destacados, a importancia de planejar se evidencia.

REFLEXOES FINAIS

Ao analisar os desafios relatados pelas supervisoras e professores,
percebemos questdes motivacionais para os alunos, diferencas de idade,
infrequéncias e dificuldades nas interagdes entre estudantes. Ha uma falta de
alinhamento entre o que as supervisoras orientam e as praticas dos professores,
especialmente em relagdo as politicas de incentivo, formagdo, recursos e
materiais adequados para a EJA.

Quanto as metodologias, as supervisoras destacam o trabalho em grupo, os
seminarios, as leituras, a reflexao, praticas ludicas e aulas diversificadas, enquanto
os professores mencionam métodos tradicionais e freireanos. Novamente,
percebe-se uma falta de conexdao entre as orientagdes das supervisoras e as
praticas dos professores.

No que diz respeito ao planejamento, as supervisoras enfatizam a
importancia de considerar a realidade e respeitar o ritmo de aprendizagem de
cada aluno, enquanto os professores se concentram em suas necessidades e na
relevancia do contetdo. Alguma relacdo entre as falas é observada aqui.

E notéavel que tanto as supervisoras quanto os professores reconhecem a
importancia do planejamento na EJA, embora com perspectivas diferentes: o
desenvolvimento das aprendizagens para as supervisoras e a contribui¢ao para a
vida profissional dos estudantes para os professores.

Ao reunir todas as informagdes, fica evidente que as falas das supervisoras
e dos professores se complementam, proporcionando uma compreensao mais
ampla e completa sobre o planejamento na EJA.

Em relagio aos achados da pesquisa, constata-se que os professores
demonstram um forte engajamento e pertencimento a EJA. As falas das supervisoras
também confirmam esse engajamento e pertencimento. Além disso, ¢ interessante
notar que as supervisoras mostram conhecimento das legislacdes pertinentes a EJA.

Embora tenha havido certa dissondncia entre as falas das supervisoras e
dos professores na escola, ¢ importante destacar que elas se complementam e
oferecem ricas informagdes e orientagdes sobre o planejamento, metodologias,
avaliacOes e principios da pratica educativa da EJA.

A auséncia da expressdao “Totalidades do Conhecimento” em grande
parte das falas é notdvel, exceto quando provocada pela pesquisadora. Isso
levanta reflexdes sobre o lugar dessa expressdao na vida e na escola, ja que foi
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silenciada. A analise de dados evidencia a preocupagao dos participantes com os
estudantes, suas realidades, vivéncias e experiéncias. O estudo tedrico realizado
durante a pesquisa permitiu um maior entendimento sobre o planejamento nos
anos iniciais da EJA, enriquecendo a compreensao do tema.

A construgdo dessa pesquisa foi de extrema importdncia para as
pesquisadoras. O processo proporcionou aprendizados significativos sobre a
EJA e seu planejamento, além de despertar reflexdes e duvidas, enriquecendo as
trajetérias, como quem questiona, escuta e reflete. Essa jornada ¢ um espago de
descobertas e aprendizados continuos.

REFERENCIAS

BARDIN, L. Analise de contetudo. Sao Paulo: Edi¢ées 70, 2011.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artmed, 1989.

FREIRE, Paulo. Educa¢dao e Mudanga. Tradu¢ao Moacir Gadotti e Lillian
Lopes Martins. Volume 1. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. Sao Paulo: Editora
Loyola, 1983.

MEC. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional - LDBEN 9394/96.
Brasilia, 1996.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. Petropolis: Vozes, 2001.

MOLL, Jaqueline. Alfabetizacao de adultos: desafios a razao e ao
encantamento. In: MOLL, Jaqueline (Org.). Educagdo de Jovens e Adultos.
Porto Alegre: Mediagao, 2011.

MONTEIRO, Gusen, Monteiro. Efeitos da pandemia de covid-19 na oferta
escolar e evasao na educacao de jovens e adultos (EJA) em uma escola do
municipio de Tramandai. Osorio, 2022.

ROULET, Eddy. Teorias Linguisticas, Gramaticas e Ensino de linguas. Sdo
Paulo: Pioneira. 1978.

SANT’ANNA, Sita Mara Lopes.; STRAMARE, Odilon Antoénio. Formagao
inicial e a Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA): um campo de estudos e
direitos. SaoPaulo, Editora LiberArs, 1%.ed.: 2020.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PORTO ALEGRE —
SMED. Totalidades de Conhecimento. 1* ed. Cadernos Pedagogicos. Porto
Alegre: SMED. N° 8. Jun, 1996.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducgéo as
teorias do curriculo. 3.ed. -8. reimp — Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

89



CariTUuLO 4
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PAULO FREIRE, PRESENTE! UM OLHAR
SOBRE A ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS
NA VOZ DE UMA PROFESSORA

Sabrina da Silva Corréa

Sita Mara Lopes Sant’Anna
Odilon Anténio Stramare

RESUMO

Esta produgao objetiva refletir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), considerando aprendizados possibilitados por Paulo Freire. Parte-se de
pesquisa qualitativa, com uso de questionario, respondido por uma professora
alfabetizadora. Do ponto de vista tedrico, buscou-se aporte, também, em Saviani
(2008-2010), Brandao (2009), Minayo (2009), Moll (2011), entre outros. Como
resultados, destaca-se que pressupostos expressos por Freire se fazem presentes
nos dizeres da professora, em particular, mediatizados por principios que
orientam a sua docéncia.

Palavras-chave: Educaciao de Jovens e Adultos; Paulo Freire, Alfabetizacdo
EJA; Docéncia na EJA.

INTRODUCAO

Este texto tem por objetivo refletir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), tendo como suporte, referenciais que comportam perspectivas de legado
freireano e em didlogo com as vozes de uma professora alfabetizadora, que atua
num municipio do Rio Grande do Sul. Parte-se do pressuposto de que na EJA
se pode produzir outros significados as experiéncias educacionais, permitindo
também outros processos de aprendizados, considerando as concepgdes, 0s
principios educacionais, as vivéncias docentes na e com a modalidade e, também,
os referenciais com os quais se dialoga.

Para tanto, segue-se de orientages da pesquisa qualitativa e passa-se a
produzir dados por meio de um questionario, que foi respondido pela professora,
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que atua em uma escola da rede estadual, no Litoral Norte gaucho. Destaca-se,
que se buscou saber sobre sua trajetoria na docéncia, qual a sua concepgdo sobre
a EJA, que metodologias, recursos e abordagens sao utilizados por ela.

Do ponto de vista teodrico, buscou-se aporte em estudos de Freire,
particularmente em sua Pedagogia da Autonomia, mas também se buscou apoio
em Saviani (2008-2010), Brandao (2009), Minayo (2009), Moll (2011), entre outros.

As contribui¢des de Freire a EJA tém sido reportadas de diferentes modos,
mas com esse estudo objetiva-se, também perceber, na atualidade, de que forma a
pratica pedagogica da professora se consolida, referéncia e como esta se percebe
alfabetizadora neste rico e especial lugar, que é a Educagdo de Jovens e Adultos.

CAMINHOS METODOLOGICOS

A metodologia deste estudo parte de perspectivas da pesquisa qualitativa,
que segundo Minayo (2009, p, 21):

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspirag¢des,
das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos
humanos é entendido aqui como realidade social, pois, o ser humano se
distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes. (MINAYO, 2009, p. 21)

Em suma, trata-se de metodologia de carater exploratério cujo foco esta
na qualidade dos dados e informagdes, referentes ao objeto a ser analisado. Nessa
perspectiva, mesmo que se produzam resultados em numeros exatos, estes nos
servem, em analise, a compreensdo de sua qualidade.

Nesta perspectiva, a pesquisa deste estudo se desenvolveu considerando
duas etapas: a exploratéria e a descritiva. conforme Gil (2010) a pesquisa
exploratoria:

[...] tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer
que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias
ou a descoberta de intuigdes. [..]. Na maioria dos casos, essas pesquisas
envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de
exemplos que “estimulem a compreensdo”. (GIL, 2009, p. 41)

Enquanto a pesquisa descritiva, Gil (2010) também disserta:

[...] tem como objetivo primordial a descricio das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de
relagdes entre varidveis. [...] As pesquisas descritivas sdo, juntamente com
as exploratodrias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais
preocupados com a atuagao pratica. (GIL, 2009, p. 42)
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Assim, realizou-se na etapa exploratoria do estudo, a pesquisa
bibliografica, a fim de aprofundar melhor os conhecimentos ja produzidos
sobre esta etapa da modalidade de ensino que é a alfabetiza¢do na EJA, com
pressupostos freireanos. Nesse movimento, como etapa descritiva da pesquisa,
foi efetivado um questionario com uma professora alfabetizadora que trabalha
nos anos iniciais da EJA para compreender sua pratica pedagogica, sua trajetoria
na docéncia, qual a sua concep¢ao sobre a EJA, que metodologias, recursos e
abordagens utiliza, com base em principios e referenciais que se buscou conhecer.

Este questionario foi conduzido por roteiro de perguntas, de modo
estruturado, com a finalidade de produzir maiores informagoes. Foi efetivado,
mediante convite & professora, que aceitou respondé-lo, por adesao. Por conta das
questOes de ética em pesquisa, da Universidade, a professora leu, tomou ciéncia e
assinou Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de pesquisa. O questionario
foi enviado a mesma, via e-mail. De posse das respostas, desenvolveu-se a analise
e interpretacao do seu contetido, relacionando-o, aos estudos realizados.

CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO NA EJA

Para que se possa entender melhor como se constitui a Educagdo de Jovens
e Adultos como também a Alfabetizacdo na EJA no Brasil, se faz necessario
uma analise reflexiva sobre alguns referenciais teoricos e seu material empirico.
Partindo deste pressuposto torna-se necessario fazer uma reflexdo sobre alguns
aspectos do contexto historico da Educagdo de Jovens e Adultos e de como ela
se constituiu, a partir de politicas de governos e nao, de estado. Esse modo de
pensar as politicas publicas voltadas aos jovens, adultos e idosos, é contraditorio
ao principio de que a EJA é um direito constituido e presente na Educagado Basica.

A Educagdo de Jovens e Adultos é uma modalidade da Educag¢do Basica
(BRASIL, 1996) destinada a garantir os direitos educativos aos Jovens e Adultos,
com 15 anos ou mais que ndo tiveram acesso ou interromperam seus estudos.
A modalidade ndo é definida propriamente pelo recorte etario ou geracional, e
sim, e sim, € constituida por pessoas que vivenciam uma condi¢do de exclusao
socioeconOmica, cultural e educacional.

As necessidades e condigdes de aprendizagem singulares desses jovens e
adultos sao reconhecidas pela legislacdo, que prevé a oferta regular de ensino,
a contextualizagdo do curriculo e das metodologias, em uma organizagao
curricular flexivel, observada, também. A possibilidade de certificagdo, por
meio de exames. A Constituicao Federal (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢do Nacional — LDB n. 9394 (BRASIL, 1996) preveem, o direito
aos jovens e adultos, ao Ensino Fundamental e Médio, obrigando sua oferta de
modo regulado, pelos poderes publicos.
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No Brasil, assim como em outros paises da América Latina, a EJA
cumpre as fungdes de integrar migrantes rurais na sociedade urbana letrada e
de elevar o nivel educativo da populagao adulta ao patamar das novas geragoes,
assim como possibilitar que o estudante, uma vez excluido da sociedade pela
falta de escolarizagdo e analfabetismo, possa intervir de modo consciente na
esfera publica, participar plenamente da vida cultural e contribuir com seu
trabalho para a satisfagao das necessidades basicas e a melhoria das condigdes
de vida da sociedade.

Moll (2011) evidencia que os estudantes dos anos iniciais de EJA sdo
adultos em processo de alfabetizagdo, que estao mergulhados em varias situagdes
de letramento e mesmo que ndo possuam escolaridade, estao inseridos em uma
sociedade, cultura e no mercado de trabalho formal ou informal, atendendo a
varias exigéncias e a demandas da cultura letrada.

Ainda, segundo Moll (2011), a aprendizagem da leitura e da escrita deste
sujeito, sinaliza para as necessidades objetivas do cotidiano de um ser dotado de
memorias, culturas, bagagens de vivéncias e ha de se considerar esse conjunto de
acOes emocionalmente carregadas por este sujeito, partindo delas para se pensar
e planejar, pedagogicamente.

De acordo com a autora é preciso refletir sobre o estigma de que o
analfabetismo desenvolve mecanismos de defesa para nao construir essa
aprendizagem. Portanto, é necessario produzir a leitura e a escrita com
significac¢ao social, de acordo com as vivéncias de cada um, sem infantilizar o/a
estudante em seu ensino-aprendizagem.

Rememorando a perspectiva historica da educac¢dao de adultos em nosso
pais, mais especificadamente os anos 40 e 50, sabe-se que o analfabetismo
era o grande problema da educacdo brasileira e um grande questionamento
desta época, era o de saber como o Brasil se desenvolveria do ponto de vista
econdmico, cultural e politicamente, com o elevado nimero de jovens e adultos,
analfabetos. Nesse contexto, as politicas de governos estabelecidas propunham
diversas campanhas, programas e projetos de alfabetizag¢dao visando eliminar o
denominado “mal do analfabetismo brasileiro”. Embora algumas campanhas
tivessem sido produtivas com preocupacao de atenderem também a demandas
sanitarias da vida dos alfabetizandos, é somente em 1958, durante o 2° congresso
nacional de educagdo de adultos, que o Método Paulo Freire de Alfabetizagdo
de Adultos e toda sua concepgao histérica e pedagogica, se destacam, no cendrio
brasileiro.-Sua proposta se constituia em uma nova possibilidade de conceber a
alfabetizacdo. Chamado entao, por varios tedricos de “método Paulo Freire”,
embora o proprio Freire optasse por denomind-lo como um sistema, ja que fora
concebido por meio de suas experiéncias e vivéncias pedagogicas.
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Essa proposta trazia a analise da alfabetiza¢do como um produto da
historia, da politica e da cultura brasileira. Sendo assim, Paulo Freire e sua
equipe pensavam na alfabetizacdo como um produto social e é nesse sentido
que se comega a pensar a alfabetizacao de jovens e adultos a partir da realidade
brasileira e da vivéncia de cada sujeito.

Neste sentido, para Freire, a alfabetizacao, critica, reflexiva e problematizante
da realidade, ndo se desligava do processo de conscientiza¢do, da passagem de uma
consciéncia ingénua, para uma consciéncia critica. Reiterando esses pressupostos,
Freire (1981) critica a erradicagdo do analfabetismo como conceito de “erva
daninha” ou enfermidade que passa de um para o outro, como espécie de contagio
onde o analfabetismo, se manifesta em uma ag¢do que considera o outro, como
incapaz. A esse respeito, diz que: “O analfabetismo aparece também, nesta visao
ingénua ou astuta, como a manifesta¢dao da “incapacidade’”” do povo de sua “pouca
inteligéncia”, de sua “proverbial preguica” (FREIRE 2015, p. 15). Claro que ¢é
simplificador e metaforico dizer que o individuo nao aprende por causa disso, pois
cada aprendizagem encaminha para a mudanga que, por via de regra, sendo ela
desconhecida, amedronta e provoca questionamentos.

Ao tipo de educagdo adaptadora e apassivadora do sujeito, que o pré-
concebe como sendo “uma tabula rasa” e que tem no professor(a) a fonte do
saber, Freire (1981) chama de Educa¢do Bancaria. Em oposi¢do, o autor, em
obras diversas, propde uma Educacao Libertadora, critica e problematizante, que
coloca o educando e o educador, como sujeitos do processo de aprendizagem.
Neste sentido, aponta Freire (2015, p. 19) que o motivo “para a concepgdo
critica da alfabetizacdo, ndo sera a partir da mera repeticdo mecanica [...], que
se desenvolvera nos alfabetizandos a consciéncia de seus direitos e sua insercao
critica na realidade”. Pelo contrério, a alfabetizacdo de jovens e adultos precisa
ser desafiadora, tanto para o alfabetizando quanto para o educador, a fim
de fazer o educando perceber o significado de cada palavra a ser entendida.
Esse significado estd intimamente ligado a vida e interacao dos educandos e
educandas, no mundo

Essas experiéncias, entdo, vao sendo descobertas a partir da investigagao
do professor sobre a realidade de seus alunos através do didlogo, pois Freire
nos ensina que é pelo dialogo que se desencadeia o processo pedagodgico
diferenciado. O educador e a educadora da EJA, com base nessas concepgdes
de Freire (1981) precisam manter-se abertos as criticas, opinides e sugestdes que
lIhe sdo feitas, assim como devem manter a curiosidade e a reflexao sobre as suas
praticas pedagbgicas, a fim de buscar sempre seu aprimoramento. Paulo Freire
reforca que “nenhuma prética educativa se d4 no ar, mas num contexto concreto,
historico, social, cultural, econdmico e politico.” (FREIRE, 2015, p. 22).
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Segundo Freire (2015, p. 26): “Na medida em que os alfabetizandos vao
organizando uma forma cada vez mais justa de pensar, através da problematizacao
de seu mundo, da andlise critica de sua pratica, poderdao atuar cada vez mais
seguramente no mundo”. Em sequéncia, Branddo descreve com propriedade
aspectos para a compreensao do que chama de método Paulo Freire ¢, diz que: “Um
dos pressupostos do método ¢é a ideia de que ninguém educa ninguém e ninguém
se educa sozinho. A educagao, que deve ser um ato coletivo, solidario — um ato de
amor, da pra pensar sem susto -, ndo pode ser imposta” (BRANDAOQ, 2009, p. 9).

Para Brandao, o método Paulo Freire em sua pratica para quem o faz,
educa enquanto constroi, “nada € rigido e ndao ha receita, pois se trata de um
processo que possui etapas e que se constroi, a cada situagdo. Na perspectiva
de que o processo seja coletivo e reflexivo, o autor reafirma que: “O mesmo
trabalho coletivo de construir o método, cada vez, deve ser também o trabalho de
ajustar, inovar e criar a partir dele” (BRANDAO, 2009, p.38). Nessa perspectiva,
Brandao enfatiza que Paulo Freire ndo criou mais uma metodologia de ensino,
mas sim, uma forma mais humana de se ensinar e aprender.

O termo letrar empregado aqui estd diretamente relacionado em
considerar-se “a leitura de mundo” tio enfatizada por Paulo Freire. E necessario
sempre deixar clara a intencionalidade do professor com os estudantes da EJA,
pois estes ja trazem uma bagagem de conhecimentos, possuem experiéncias
adquiridas ao longo de suas vidas e sabendo utilizar estes fatores de modo
positivo ao curriculo a ser trabalhado, o professor fara com que este processo
aconteca de uma forma mais positiva e proveitosa, tanto para o alfabetizando
quanto para o alfabetizador.

ALGUNS APRENDIZADOS COM BASE NA PEDAGOGIA DA
AUTONOMIA

Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia, produz reflexdes sobre principios
e pressupostos pertinentes a docéncia. De posse deste estudo, passa-se a apresentar
alguns aprendizados produzidos, como saberes necessarios a docéncia tendo por
relevancia a pratica de alfabetiza¢do em EJA, em nossa perspectiva.

Assim, o primeiro entendimento que o professor dessa modalidade de
ensino precisa ter para si, € o de que ela impde a necessidade do conhecimento,
do acolhimento e da valorizagdo da diversidade dos educandos da EJA, pois
antes de serem estudantes, esses jovens, adultos e idosos se constituem por
diferentes marcas identitarias de classe, género, raga, geracao de renda, entre
outras. Suas trajetorias de vida sao marcadas pela regido de origem, vivéncia
rural ou urbana, migragao, trabalho, familia, religidao e, em alguns casos, por
apresentar algum tipo de necessidade educacional especial.
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O reconhecimento dessa diversidade dos educandos pressupde também a
acolhida a suas demandas de aprendizagem, motivagdes e condi¢des de estudo,
0 que implica a estruturagdao de formas de ofertas curriculares diversificadas e
flexiveis, capazes de compreender diferentes percursos e ritmos formativos. A
EJA necessita acontecer ao lado da criteriosa produgdo de conteudos curriculares
conectados ao universo sociocultural dos estudantes, com apoio de recursos
didaticos em linguagem apropriada para esse publico.

Segundo Abreu (2020) esta modalidade tem base em prerrogativas da
Educacao Popular, de tendéncia tecnicista pela Lei 5692/71 e da Andragogia,
mas especialmente, com base nos trabalhos e obras de Paulo Freire. Para
esse educador ¢ fundamental que o professor possa pensar a pesquisa como
pressuposto pedagogico, ou como uma postura epistemologica constitutiva de
ser professor (FREIRE, 1996). Assim, ele precisa exercitar a sua curiosidade,
como educador, para que consiga, em processo pedagdgico problematizador e
de modo critico, despertar no educando, a sua curiosidade epistemologica.

Nessa perspectiva, destaca a sua critica ao ensino bancario, pois para
ele é preciso “saber que ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdao ou a sua construcdo” (FREIRE,
1996, p. 47). Nessa perspectiva, ele afirma que o Ensinar, aprender e pesquisar
envolvem esses dois movimentos em que “se ensina e se aprende o conhecimento
ja existente e o em que se trabalha a produ¢io do conhecimento ainda nao
existente. A “dodiscéncia — docéncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis,
sdo assim praticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosioldgico”.
(FREIRE, 1996, p.28).

E ¢ por isso que o professor precisa saber qual é o seu papel politico e
pedagdgico, mediante pratica reflexiva, sabendo que o ensinar ¢ uma troca
de conhecimentos. Contudo, ensinar também exige respeito aos saberes dos
educandos e da sua realidade social, pois por que “nao discutir com os alunos a
realidade concreta a que se deve associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a
realidade agressiva em que a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas
¢ muito maior com a morte do que com a vida?”’ (FREIRE, 1996, p. 30)

Nesse movimento, as reflexdes sobre as temadticas que discutem as
implicagdes politicas, sociais, ideologicas e das agdes de descasos das classes
dominantes para com as demais, se fazem necessarias para despertar no educando
esse refinamento do olhar politico/critico. Por esse motivo, ensinar também
exige criticidade, como nos diz Freire (1996), tendo em vista que “A superagao
e ndo a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar
de ser curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entao, permito-me
repetir, curiosidade epistemoldgica, metodicamente “rigorizando-se” na sua
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aproximagio ao objeto” (FREIRE, 1996, p. 31). E neste sentido que o autor
afirma que o ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicao a qualquer forma
de discriminagdo, como a pratica preconceituosa de racismo, classe social e de
género, ofensiva ao ser humano.

Freire nos aponta, ainda, que o ensinar exige o reconhecimento e a
assuncdo da identidade cultural, e que se assumir como ser social e historico
nao significa a exclusao do outro, pois, como enfatiza: “a dimensado individual
e a de classe dos educandos cujo respeito ¢ absolutamente na pratica educativa
progressista, € problema que nao pode ser desprezado”. Tem a ver diretamente
com a assungio de nods por nés mesmos”. E continua afirmando: “E isto que o
puro treinamento do professor nao faz, perdendo-se e perdendo-o na estreita e
pragmatica visao do processo” (FREIRE, 1996, p.42). Por isso a importancia de
o professor ser um pesquisador. Nessa perspectiva, nos diz:

O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles,
do professor e dos alunos, é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e
ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que
professores e alunos se assumam epistemologicamente curiosos. (FREIRE,
1996, p. 86)

Contudo, o ensinar também exige saber escutar. A escuta se constitui
numa importante categoria, pois mais do que ouvir, 0 escutar pressupde sentir,
perceber, colocar-se em lugar de quem aprende e se importa com o outro, em
disponibilidade efetiva, a fala do outro. Freire, a esse respeito, enuncia:

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de
cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro,
ao gesto do outro, as diferencas do outro. (FREIRE, 1996, p. 119)

E este olhar de ser pensante, inacabado, critico, reflexivo, de quem faz
a escuta, aberta ao dialogo e a um constante aprendizado e experiéncias sobre
as quais, o professor necessita refletir, ao ser educador na EJA, pois é para e
com eles que essa educagdo se faz. Esses sdo educandos educandas, que por
inimeros motivos, de alguma forma, foram desacreditados, postos de lado em
suas realidades concretas e suas vivéncias de fora da sala de aula.

APRESENTACAO DOS DADOS PRODUZIDOS E O SEU CONTEXTO

Até o ano de 2020, de acordo com os dados do Censo Escolar/INEP 2020,
publicados e oficializados pelo Ministério da Educacao, a escola de atuagido da
docente contava com 38 matriculas na Educacao de Jovens e Adultos. Importante
ressaltar que estes dados nao foram atualizados até a conclusao dessa pesquisa
em maio de 2021, pois sabe-se que as matriculas da EJA, nesse ano, foram
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realizadas e autorizadas pelas Coordenadorias Regionais de Educagdo, quase
na metade do primeiro semestre letivo.

Além disso, faz-se necessario situar que a situa¢do de afastamento social,
causada pela Pandemia de Covid 19 que gerou o ensino nio presencial’, desde
margo de 2020, possibilitou a EJA o envio de atividades impressas a maioria
de seus estudantes, ja que muitos nao possuiam equipamentos (computadores,
tablets ou celulares) com acesso permanente a rede internet.

Sobre a professora alfabetizadora participante desta pesquisa, ¢ importante
ressaltar que a mesma informou que atua nas Totalidades iniciais’> do ensino
fundamental dessa modalidade ha 9 (nove) anos, como concursada, pelo municipio
e que possui formagdo em Magistério, Pedagogia e Supervisdo Escolar. Informa
ainda, que ja é professora ha 20, anos, ou seja, apresenta longa experiéncia docente.

Quando questionada sobre o papel do professor na EJA, assim se
manifestou a professora:

- Reconhecer a trajetéria de cada educando e partir sempre de seus conhecimentos.

Em analise desse dizer, torna-se importante destacar que a professora
enfatiza que para atuar com os alunos da EJA é de fundamental importancia
reconhecer a realidade dos alunos, a sua bagagem de conhecimento ja existente
e entdo, expor o novo aprendizado, partindo sempre de sua realidade concreta.
Esse dizer da professora, nos relembra as palavras de Moll (2011), ao abranger
a aprendizagem da leitura e da escrita na EJA. Ela sinaliza para as necessidades
objetivas do cotidiano de um ser dotado de memorias, culturas, bagagens de
vivéncias e ha de se considerar esse conjunto de agdes emocionalmente carregadas
por este sujeito, partindo delas para se pensar e planejar, pedagogicamente.
Assim, as falas de Moll ecoam na voz da professora.

A professora enfatiza que para atuar com os alunos da EJA ¢é de
fundamental importancia reconhecer a realidade dos alunos, a sua bagagem de
conhecimento ja existente e entdo, expor o novo aprendizado, partindo sempre
de sua realidade concreta. Esta postura expressa em seu dizer, que envolve esse
reconhecimento e a partida, dos conhecimentos dos estudantes da EJA, desde o
inicio, deixa pistas de que a respondente assume uma postura, como professora.

Esta resposta nos faz lembrar também de Freire (2006), ao enunciar que
a alfabetizacdo na EJA deve ter significado, deve fazer sentido ao seu cotidiano
e para isso ¢ preciso que o professor pesquise sobre o universo dos seus alunos,

1 Autorizado pela Resolugdo 02/2020, do Conselho Estadual de Educagdo do Rio Grande
do Sul.

2 A organizagdo curricular da EJA é por Totalidades de Conhecimento, que corresponde a
forma de organizagdo curricular em que se chama a atengéo a interdisciplinaridade curricular
e de que formula-se conceitos, que sdo trabalhados pelos professores, conforme informado.
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sobre seus interesses de aprendizado, suas curiosidades e que reflita sobre o
contexto social em que esté inserido, tragando um perfil dos educandos, para que
planeje e desenvolva a¢des direcionadas a eles, pois é a partir das experiéncias do
sujeito que se pode construir um processo de alfabetizagao mais condizente com
as demandas dos jovens, adultos e idosos que frequentam a modalidade. Como
saberes acumulados, torna-se relevante destacar que a professora participante
desta pesquisa leciona na EJA ha 9 (nove) anos na EJA e atua no magistério, nos
anos iniciais, ha 20 (vinte) anos.

Ao responder sobre como se inseriu na EJA, assim se manifestou a
professora:
-Em virtude de que passei no concurso publico estadual e como ja tinha 40 horas na
Prefeitura, optamos pela noite, que havia necessidade de professor alfabetizador, desde
entdo ndo mais sai desta Modalidade, porque, desde o inicio me percebi muito envolvida.

Como ¢ possivel observar, a professora participante desta pesquisa €
alfabetizadora de EJA no turno da noite e permaneceu na modalidade, por
conta do seu envolvimento com a EJA. De inicio, estar na EJA foi uma condi¢ao
vinculada a necessidade de estar atuando a noite, porém esta fala expressa uma
percepcdo de educagdo, que também envolve sentimentos e afetividades de
ocupagao nesse lugar, denominadas por Moll (2011, p.8), como exercicio “de
uma razao do sensivel”.

As pesquisas de Soares (2019, p. 3) fazem mengao a situagdes de ingresso de
professores como docentes na modalidade EJA. Uma fala recorrente de professores
apontada na pesquisa, por ele realizada, é; “Eu cai na EJA”. O autor remete essa
fala a “falta de critério utilizadas por secretarias que simplesmente “alocam”
docentes na EJA”. De algum modo, o fato de a professora participante da pesquisa
ter ingressado na EJA noturna por conta da necessidade de complementar o
horario de concurso, traz semelhanga ao estudo de Soares (2019).

Sobre quais metodologias utiliza em seu papel de educadora da EJA, a
professora assim se coloca:

- Eu me balizo do envolvimento com todos, criagdo de vinculos e estimulos constantes. Ndo
tenho um critério estabelecido em termos de metodologias, vai depender da turma e dos
objetivos que me conduzem.

Este dizer da professora retoma a fala anterior que nos remete a uma
concep¢do de educagdo constituida mediante envolvimento e vinculos
estabelecidos com os estudantes. A afirmag¢ao de que em termos de metodologias,
dependera da turma nos aponta que Freire se faz presente, mais uma vez, em
suas referéncias, visto que a professora baliza sua préatica numa observagao,
diagnostico que embora ndo estejam explicitados, se fazem presentes em seu
enunciado. O autor concebe o professor como um pesquisador. Em suas palavras:
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Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo,
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conhego e
comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p.31)

E neste sentido que Freire (2003, 1996) enfatiza a postura epistemoldgica
do professor, como parte da natureza da sua pratica docente e 0 seu encontro,
inevitavel, com a indagagdo, a busca e a pesquisa, somando-se a isso, por
seu engajamento, um pensamento critico, reflexivo, politico e social, pois é a
partir dessa postura que o professor pode transformar o conhecimento ingénuo
em conhecimento epistemoldgico, tornando o estudante capaz de refletir,
questionar, problematizar e produzir o conhecimento de forma critica, frente as
adversidades do mundo a sua volta.

Sobre os vinculos e estimulos estabelecidos, destaca-se ainda que a
preocupagdo da professora com todos nos leva a refletir sobre o seu engajamento
com a propria EJA, o que se reforca neste lugar de que ingressou, e “ndo mais”
saiu, como afirma.

A respeito de suas abordagens e recursos utilizados em sala de aula, assim
destacou a professora:

- Sempre parto das intencoes, objetivos e expectativas com determinado contetido ou
atividade e como aquele objetivo impacta em meu grupo na sala de aula e em suas
vidas. Busco fazer provocagbes para que eles também se conectem com minhas intengoes.
Sempre que faco alguma leitura ou exponho algum material, faco os questionamentos
para que eles se expressem, instigo para que se utilizem o mdximo possivel de argumentos;
diariamente ha algum tipo de interpretacdo. Das palavras mais utilizadas nas falas,
realizo alguma dindmica e introduzo atividades, conteudos, exercicios, tarefas, dependerd
do que intenciono sistematizar.

Pode-se observar na fala da professora a intencionalidade que traz em suas
propostas pedagogicas, assim como as vivéncias e a realidade dos estudantes da
EJA, por ela mencionados.

Interessante que a professora ndo identifica priorizagdo de disciplinas,
areas do conhecimento ou algo similar, o que nos faz compreender que
trabalha de forma interdisciplinar, mediante escuta e utilizando-se de recursos
dos proprios estudantes, buscando mediar o ensino/aprendizado de forma
significativa, dando sentido a este processo de alfabetizagao aproximando- se de
suas realidades e objetivos pessoais de conhecimento.

O fato de que “busca fazer provocagbes” nos remete, mais uma vez, ao
dizeres de Freire, ao afirmar que:
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O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles,
do professor e dos alunos, é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e
ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa ¢ que
professores e alunos se assumam epistemologicamente curiosos. (FREIRE,
1996, p. 86)

Deste modo, como ja dito anteriormente, Paulo Freire e sua equipe refletia
a alfabetizagdao como um produto social e é nesse sentido que se comega a pensar
a alfabetizagdo de jovens e adultos a partir da realidade brasileira e da vivéncia
de cada sujeito. Nas vozes da professora isso se reforga pois ela revisa “como
aquele objetivo impacta em meu grupo na sala de aula e em suas vidas. Busco
fazer provocagdes para que eles também se conectem com minhas intengdes”.
Sobre esses recursos que utiliza, a professora informa:

- Os recursos sdo sempre de seus cotidianos, desde lista de compras, receitas deles, bilhete
dos filhos, foto de fachada de comércio local, etiqueta de roupa, jornal, folder do mercado
e lojas, panfletos, jornal, fotos, material de internet, noticias, biblia, mensagem da igreja
deles, fichas, cadastros, documentos deles, caixas de remédios e bulas, contas de luz e
agua, embalagem de produtos que utilizam em casa, rotulos, anotacées de quantidades de
material das obras, leituras, mensagem do celular, visitas com simulagdo de compras ao
supermercado, loja e farmdcia locais.

Ao responder sobre os recursos que utiliza, a professora apresenta uma
rica lista de portadores de texto e géneros textuais diversos, o que nos faz lembrar
sobre praticas de letramentos que se ddo através dos usos sociais da leitura e
escrita. Por isso, é importante pensar a alfabetizacdo com base nas necessidades
objetivas do cotidiano, pois o estudante da EJA é um ser dotado de memorias,
cultura, bagagem de vivéncias e ha de se considerar, que nesse conjunto de
acOes, ha emogdes e sensibilidades, que sdo carregadas por este sujeito, 0 que
pode auxiliar que as propostas educacionais desenvolvidas facam sentido.

Frente a essa abordagem, Freire (2003) aponta a importancia do didlogo,
sendo que este esta presente em tudo, pois, “ninguém sabe tudo ou ignora tudo”,
um didlogo franco e aberto possibilita novas descobertas e aprendizagens. O
professor deve estar seguro dos temas que se prop0e a discutir, por isso, aos fatos
que quer analisar, precisara estudar ja que as abordagens virdo de diferentes
contextos existenciais dos estudantes, precisado estar aberto ao mundo e aos
outros, numa relacao dialogica de falar e ouvir para interpretar e construir de
forma significativa.

O enunciado da professora nos faz reiterar as palavras de Moll (2011) ao
evidenciar que os estudantes dos anos iniciais de EJA estao mergulhados em
varias situagdes de letramento e mesmo que nao possuam escolaridade, estdo
inseridos em uma sociedade, cultura e no mercado de trabalho formal ou informal,

101



ANDREIA CABRAL COLARES PEREIRA | SITA MARA LOPES SANTANNA
(ORGANIZADORAS)

atendendo a varias exigéncias e a demandas da cultura letrada. Nessa perspectiva,

a professora nos fornece uma rica lista de matérias e atividades relacionados aos

usos sociais da leitura e da escrita no cotidiano, como pratica dos letramentos.
Sobre como concebe a alfabetizacdo, a professora complementa:

Acredito que saber identificar e reconhecer o seu papel de educador na trajetoria das
pessoas envolvidas neste processo e alfabetizar de forma significativa e transformadora,
apropriando-se dos conhecimentos destes educandos de forma simples para enriquecer a
nossa atuagdo que segundo Paulo Freire, “aprende ao ensinar e que ensina ao aprender”.

Verifica-se nessa fala final, que a professora identifica que o papel
do professor na alfabetizacdo é o de educador “na trajetoria das pessoas
envolvidas nesse processo”, que sao os jovens, adultos e idosos que frequentam
a EJA. Para ela, a agdo de alfabetizar precisa ocorrer de forma “significativa
e transformadora” mediante processo de apropriacdo dos conhecimentos e
saberes dos “educandos” e ao como fazer isso, ela diz: “de forma simples para
enriquecer a nossa atuagao”.

Esse dizer tem suporte em Saviani (2010) que ao retratar as “tendéncias
progressistas”, diz que estas sdo assim denominadas pelo carater contra
hegemonico de tais ideias pedagogicas. Deste modo, segundo o mesmo autor,
as referidas tendéncias pedagogicas perfaziam caminhos diversos, se aliando as
ciéncias sociais, com ideais progressistas. A educacdo, desta forma, era vista
como uma forc¢a da luta de classes, visando a transformacido da ordem social e
econOmica até entdo em vigéncia no mundo.

Considerando que o arcabougo tedrico freireano reflete as tendéncias
progressistas, no caso, a Pedagogia Libertadora, pode-se a firmar que as vozes
expressas nos dizeres da professora participante da pesquisa, estdo interpeladas
por essa perspectiva, o que nos permite afirmar que durante as respostas ao
questionario, ela traz uma fala bastante identificada com principios da EJA e da
Educacgao Popular, referenciada, principalmente por Paulo Freire.

Libaneo (1990), afirma que aprender é um ato de conhecimento da
realidade concreta, ou seja, da situacao real vivida pelo educando, que so
tem sentido se decorrer de uma aproximagdo critica dessa realidade, pois o
conhecimento que o educando transmite representa uma resposta a situacdao de
opressao que chega pelo processo de compreensdo, reflexao e critica. Baseada
em forte teor socioldgico e reflexdo sobre a vida e a realidade social na qual
o estudante estd inserido, compde-se de forma a valorizar também a cultura
individual, na qual a pratica escolar esta inserida. A partir dessa tendéncia,
o processo de alfabetizacao proposto por Freire se pde fazendo a escuta do
universo vocabular dos estudantes e “contrariando os métodos de alfabetizacdo
puramente mecanicos” (FREIRE, 1980, p. 41). Neste sentido, Paulo Freire
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compreende que nenhum aluno chega vazio até a escola, todo educando traz
consigo uma bagagem epistemoldgica de saberes, vivéncias e experiéncias que
adquiriu ao longo de sua trajetoria de vida e este conhecimento é o ponto de
partida para a construgdo do processo pedagdgico que se desencadeara.

A curiosidade, a criticidade, os questionamentos, a problematizacao, a
contextualiza¢do da realidade, se fazem presentes nos dizeres da professora.
Uma fala carregada dos principios da EJA e dos sentidos de uma educa¢ao que
tem o professor como educador, que é capaz de despertar este conhecimento
epistemologico no seu aluno; € o mesmo que busca respostas para as suas
inquietagoes, reflete sobre o seu papel, se preocupa com a formagdao humana e
vive em constante aprendizado, pois como enfatiza Paulo Freire “ensinar ndo
¢ transmitir conhecimentos, mas sim criar as possibilidades para sua propria
producgdo ou a sua construg¢ao” (FREIRE, 2003, p. 47). Eis uma condi¢do da
“dodiscéncia — docéncia-discéncia” (FREIRE, 1996, p.28).

REFLEXOES FINAIS

Este estudo teve por finalidade refletir sobre a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), tendo como suporte, referenciais que comportam perspectivas de
legado freireano, tendo por base as vozes de uma professora alfabetizadora. Ao
seu término pode-se afirmar que os referenciais postulados por Freire constituem
as falas da professora.

A partir do referencial teorico foi possivel conhecer melhor a alfabetizagdo
da EJA desenvolvida em um municipio do Litoral Norte Gatcho, ja que essa é
a unica oferta de EJA do local.

Por suas vozes percebe-se que alfabetizacdo por ela promovida ¢é
comprometida, na perspectiva dos letramentos e dos pressupostos freireanos
que promovem a qualificacdo da cidadania dos educandos, de forma mais ativa.

Neste sentido, ressalta-se a importancia da formagao inicial do professor
e da professora frente a esta modalidade de ensino, pois a alfabetizag¢do dos anos
iniciais do ensino fundamental com criangas ndo se parece com a alfabetizagao
de Jovens, Adultos e Idosos, pois sdo outros os contextos de aprendizagem
desses coletivos; sdo outras as metodologias e outros, os interesses.

E este entendimento do que implica ser professor da EJA deve se dar
desde o inicio de sua formacgao, pelas instituigdes de ensino superior, no ambito
da formagdo inicial, mas também, continuada, pois cada escola tem seu contexto
de EJA, cada turma é uma realidade e por isso o professor necessita sempre
buscar seu aprimoramento. Nao podemos deixar de lembrar da necessidade de
politicas publicas de formag¢ido que conclamem os professores e professoras, a
pensar e repensar as suas propostas de formacgao.
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CApPiTULO 5
NARRATIVAS DE PRATICAS FORMATIVAS:
VIVENCIAS EXPERIENCIADAS NO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO I:
EDUCACAO INFANTIL

Jamaira Alves dos Santos’
Dolores Schussler’

RESUMO

O presente artigo possui como €ixos centrais narrar praticas formativas
episodicas de algumas das propostas do trabalho pedagogico experenciadas
numa turma de criangas bem pequenas, denominada de Maternal I, durante
o Estagio Supervisionado I: Educac¢ido Infantil, realizado na Escola publica
“Crianca Feliz”, localizada na cidade de Osorio, estado do Rio Grande do Sul,
realizado em 2023. Resulta de trabalho de Conclusao de Curso (TCC), Pedagogia
- Licenciatura, apresentado na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul-
Uergs, no multicampi de Osorio- Litoral Norte Gatcho, requisito parcial para
integralizacao do Curso. Introduzem-se reflexdes sobre narrativas formativas de
praticas, bem como questdes norteadoras e o objetivo. No referencial tedrico,
fragmentos da legitimacdao da Pedagogia como formagdo inicial, seguida do
contexto do estagio supervisionado. Na sequéncia, as abordagens metodoldgicas.
O capitulo 4, apresenta eixos tais como: do projeto as praticas; experiéncias
vivenciadas nas praticas do estagio curricular supervisionado, algumas das
propostas realizadas durante as semanas do estdgio; discorre-se permeando
saberes e fazeres pedagogicos e concepgdes plurais a formacao a docéncia na
Educacdo Infantil. Considera-se que, narrar as propostas de experiéncias vividas
durante o estdgio, foi um exercicio reflexivo para além do relatorio produzido
pos-estagio. Nao é uma tarefa facil, pois parece estar sendo pesquisadora dos

1 Autora do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Graduada em Pedagogia-Licenciatura
pela Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS).

2 Graduada em Pedagogia-Licenciatura pela Universidade Federal do Mato Grosso
(UFMT), Mestre em Educacdo (UFMT). Professora do Curso de Pedagogia- Uergs-
Litoral Norte Osorio- (Orientadora do TCC)
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saberes e fazeres, o que de fato pode até ser assim interpretado. O sentido de
narrar experiéncias, se entrecruzam com O processo formativo, sobretudo,
quando nos colocamos como produtores do que fizemos e o que ainda falta
fazer. Nao ha formulas, receitas prontas para a pratica pedagdgica, porém cabe
ao professor produzir o seu planejamento de acordo com a realidade vivenciada.
Palavras chave: Educacdo Infantil; Estagio Supervisionado; Formagao; Docéncia.

1. INTRODUCAO

Quando nos propomos a reflexdes formativas sobre estagios, nos levam
a um movimento de praticas a um processo de consciéncia sobre nossas agoes
profissionais. Constituir uma postura reflexiva, pressupde conceitos tedricos
e acdes de saberes de praticas, que envolvem multiplas especificidades. E um
processo complexo, quando na docéncia, ‘“tomamos nossa a¢ao como objeto de
reflexdo” (Perrenoud, 2002, p. 31), que reside no contexto da nossa propria acao
pedagdgica. Salienta o autor que esse movimento “ndo se limita a uma evocagao,
mas passa por uma critica, por uma analise, por uma reagao, teorias e outras agoes,
imaginadas ou realizadas em uma situagao analoga” (Perrenoud, 2002, p. 31)

Refletir sobre a pratica, no contexto da Educac¢do Infantil, implica o
encontro de saberes universitarios e fazeres praticos na escola, o acontecer com
as criang¢as no cotidiano das institui¢des infantis, essencial para nos tornarmos
educadoras da infincia, mas, provocando, explorando caminhos ainda a
percorrer. Desse modo, para uma pratica docente critica, os saberes cientificos
se articulam aos saberes de experiéncias pedagogicas, que poderdo possibilitar
a reflexdo de pensar sobre a agdo, num movimento dindmico e dialético, como
enfatizado por Paulo Freire (1996, p. 17-18):

[...] a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve um
movimento dindmico, dialético, e entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...]
por isso, é fundamental que, na pratica da formagdo docente, o aprendiz
de educador assume que o indispensavel pensar certo nao ¢ presente dos
deuses nem se acha nos guias de professores [...] pelo contrario, o pensar
certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz.

Dessa forma, abrangendo esse estudo, ao possibilitar compartilhar
experiéncias por meio de narrativas buscou-se delimitar as questdes problema
neste trabalho, que foram assim propostas: Quais sdo as premissas do Estagio
Supervisionado na Educa¢do Infantil, e, como essa pratica de docéncia auxilia
no processo formativo em Pedagogia? Que conhecimentos e instrumentos
profissionais devem ser privilegiados nessa forma¢ao? Como se configuram as
praticas de experiéncias nas relagdes entre o cuidar e o educar em saberes e fazeres
docentes na Educac¢do Infantil?
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Definiu-se como objetivo geral: Refletir sobre processos formativos,
saberes de formacao e fazeres da docéncia na legitimag¢do da Pedagogia, narrando
praticas de experiéncias do Estagio Supervisionado na Educac¢do Infantil,
na indissociabilidade do cuidar e do educar, bem como, ampliar reflexdes de
caminhos da docéncia percorridos e ainda a percorrer em direcao a docéncia.

Compartilhar experiéncias, implica refletir sobre nossas a¢des, e, podera
contribuir com outros académicos que estardo nesse processo, pois todos nos
somos sempre educadores em processo de formacgao.

2. RFERENCIAL TEORICO

2.1 Tecendo fragmentos do panorama sobre a Formagdo Inicial - a legitimagcdo
da pedagogia

A docéncia na Educagao Infantil implica em considerar os modos diferentes
para exercer a fungdo, pois nesta etapa a crianga aprende através das suas
experiéncias e exploragoes, e dessa forma, devem ser em propostas espontaneas, e
com os ambientes diversificados. “[...] o cumprimento dessas praticas [...] voltada
para a crianga- sujeito -de- direitos [...] requer um profissional habilitado e com
competéncia para articular educagdo — cuidado na sua pratica cotidiana, no seu
fazer educativo [...]” (Ostetto, 2000, p 17), cabendo aos educadores de infAncias
langar olhares para as singularidades, pois “olhar as criangas e revelar criangas,
na sua singularidade, é principio da ag¢do pedagogica “[...] aprender a olhar [...]
mirando na diversidade por meio da sensibilidade que acolhe as diferencas”.
(Ostetto, 2000, p. 129)

Os saberes a docéncia na contemporaneidade emergem de concepgdes
construidas durante a formagdo inicial, sendo a Pedagogia o caminho a
legitimag¢do, como formag¢do inicial, habilita-nos as proprias possibilidades,
perspectivas e singularidades, de uma formacio. E no processo de formacdo que
se consolidam as intencionalidades de uma profissao.

A Pedagogia se ocupa, de fato, com a formagao escolar de criangas, com
processos educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas, antes disso, ela
tem um significado bem mais amplo, bem mais globalizante [...]. Ela é um
campo de conhecimentos sobre a problematica educativa na sua totalidade
e historicidade e, a0 mesmo tempo, uma diretriz orientadora da agdo
educativa. (Libaneo, 2001, p. 6)

A formagao inicial em Cursos de Licenciatura é o principal alicerce para
os enfrentamentos dos desafios diarios na docéncia, que é onde se articulam os
saberes para os fazeres pedagogicos. O Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) nos seus objetivos e finalidades,
estabelece que: “[...] destina-se a formagao de professores para exercer fungdes
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de magistério na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
nos cursos de ensino médio, na modalidade normal, de educacdo profissional
na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (PPC PEDAGOGIA, 2014, p. 30)

Nas trilhas do conhecimento durante o periodo do curso, além de estudos
tedricos, somos inseridos em escolas-campo para observacdes. Contudo, as
experiéncias de carater pratico vivenciam-se nos Estagios Supervisionados. De
acordo com o PPC, do Curso:

As préticas docentes sdo inseridas ao longo do curso nos componentes
curriculares e envolvem diretamente o entrelace do repertorio de
informagdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos com o fazer docente e suas implica¢des. Para isso, cada
componente que comporta este entrelace, deve prever em seu projeto
de ensino as atividades de carater pratico, com a devida carga horaria.
Estas terdo como principal fim a aproxima¢do do referido repertédrio
com a realidade da atuagao do profissional a ser formado no curso (PPC-
PEDAGOGIA, UERGS, 2021. p. 67)

E importante considerar também que produzimos saberes especificos em nosso
proprio trabalho, e, capazes de deliberar sobre nossas proprias praticas, de objetivar,
partilhar e inovar continuamente, no sentido de crescer no fazer profissional. Os
saberes experienciais ndo sao saberes como os demais sdo, ao contrario, formados
de todos os demais, mas construidos na pratica. Para Tardif (2002, p. 286) “se
incorporam a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habilidades de saber-
fazer e de saber-ser. Agem em situagbes concretas e inusitadas do dia a dia: nao tém
solugdes acabadas”. Na Educacao Infantil, implica, sobretudo, langar olhares sobre
a crianga, possibilitar a escuta, das muitas sensa¢Oes reveladas, a importancia do
carinho, a atengdo, para sentirem-se seguras para seus desenvolvimentos.

2.2 O contexto do Estigio Supervisionado

Para Janote Pires Marques e Karla Colares Vasconcelos, (2016, p. 153) “O
estagio na formacgdo de professores é acompanhado nos cursos de licenciatura,
aproximando o momento de colocar em pratica o conhecimento adquirido
dentro dos muros das universidades e levar para a sociedade. [...].

[...] Assim, o estagio deve se constituir em oportunidades de experiéncias
na sala de aula e na escola que podem ajudar de maneira decisiva na
formagdo profissional do professor, na medida em que o licenciando
considere as praticas que ai acontecem como objeto de analise, tendo em
vista a proposi¢do de alternativas que qualifiquem o ensino e melhorem a
aprendizagem. Noutros termos, o estdgio deve ser uma boa oportunidade
para o aluno refletir sobre os diversos e dinamicos saberes que compdem o
“ser professor” (Marques; Vasconcelos, 2016, p. 154)
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O Estagio foi realizado na Instituicado E.M.E.I “Crianca Feliz”, ¢
uma escola publica municipal localizada na cidade de Osério, no estado do
Rio Grande do Sul. A escola atende em jornada integral e parcial, e tem seu
quadro de criangas, composto da seguinte forma: 108 criangas, distribuidas em
oito turmas — faixa etaria de quatro meses a cinco anos e 11 meses. O grupo
pedagogico é formado por sete professoras, nove auxiliares de Educacdo
Infantil, trés estagiarias, a diretora e supervisora. “as familias atendidas pela
escola sdo diversificadas, com muitos moradores do proprio bairro estendendo-
se aos demais bairros do municipio”. A maioria trabalha no comércio, industria,
sdao professores e autébnomos” (E.M.E.I CRIANCA FELIZ-OSORIO, 2019b,
p.9). A Instituicao possui Conselho de Pais e Mestres (CPM) e a participagcao
das familias é bem ativa em relacdo a escola.

Traz como premissa de que a crianga € um sujeito de direitos, desse modo,
tem como abordagem metodolégica a “Pedagogia de Projetos, que acolhe essa
concep¢ao de infancia onde a crianga é percebida como sujeito de direitos, ativa,
protagonista e competente” (PPP, EMEI CRIANCA FELIZ-OSORIO, 2019, p.22).
A escola costuma desenvolver projetos anuais. Nestes ultimos anos, o projeto se
mtitula “Crianga Naturalmente Feliz”’, tema que foi decidido através de uma
assembleia com a comunidade escolar, que manifestaram a vontade de construir
uma escola em conexao com a natureza e respeito aos tempos da infancia. Cumpre,
com isso, sua fungdo social, “que consiste em acolher, para educar e cuidar, “[...]
compartilhando com as familias o processo de formagao e constituicdo da crianga
pequena em sua integralidade” (BRASIL, 20090, p. 9, Apud Carvalho; Fochi, 2017).

Sobre a avalia¢ao, segundo o Planejamento Anual Crianga Naturalmente
Feliz (2021, p. 9) “a avaliagdo se dard através de observagdes, anotagdes,
replanejamento, envolvimento da comunidade escolar na realizagdo das
propostas, garantindo o direito das criancas de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se”, expressas na BNCC como direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. A turma em que se realizaram as praticas do
estagio, foi nomeada pela escola de Maternal I, frequentada por 13 criangas na
faixa etaria entre dois e trés anos, no periodo da manha. Ao todo, acompanham
a turma uma Professora e duas Auxiliares.

As praticas ocorreram na modalidade presencial, no 6° semestre do Curso
de Pedagogia, apos dois anos de distanciamento social, devido a pandemia
da Covid-19. Nesse sentido, a escola, seus profissionais e, principalmente as
criangas, estavam vivenciando um processo de retorno e de um novo reencontro.
A principio, conhecendo o ambiente como um todo, observou-se o espago fisico,
a estrutura da escola, para poder elaborar, construir praticas no planejamento e,
ao mesmo tempo, vivencia-las com as criangas, e elas, vivenciarem experiéncias,
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considerando seus tempos e espagos. Segundo Ostetto (2000, p. 21): “[...] é
preciso andar pelos lugares onde se ddo as praticas educativas, para reconhecer
os espagos concretos [...]. Foi e continua sendo fundamental, ler e conhecer o
contexto das instituigdes de educagdo infantil, para buscar didlogo para construir
aquela competéncia profissional almejada”.

Observamos que, na sala-referéncia a Professora, articulava as atividades
de rotina e cuidado, desenvolvia praticas ludicas, partindo do interesse das
criangas, como cantar musicas com a turma, contagdo de historias, experiéncias
com diversidade de materiais e materialidades, desenhos, pinturas, manipulagoes,
propostas expressoes artisticas e manifestagdes corporais, em Vvarios espagos
internos e externos que proporcionassem tempo e espago para brincar. Para tanto,
em relagdo ao brincar em seu tempo e espago, Duprat (2014, p.30), aponta que:
“Para brincar espontaneamente, tanto sozinha quanto com os colegas, a crianga
precisa de espago e tempo adequados. Assim, tanto dreas internas quanto externas
devem dar liberdade para os movimentos e a expressao das criangas”.

A rotina faz parte da institui¢ao, como sendo, horarios de chegada, do lanche,
do almocgo, da higiene e do descanso. Em toda instituicdo de educagdo infantil
existem rotinas e, parece que as criangas se adaptam. “Concebe-se que a rotina é
etapa parte do planejamento. [...] pois é por meio dela que o educador conseguira
colocar em pratica o que foi planejado [...] no entanto, essa rotina pode apresentar
flexibilidade quando necessario.” (Belther,2017, p. 107). “Portanto, o estagio
supervisionado deve permitir ao estagiario reconhecer que no ambiente escolar ha
constantes enfrentamentos de situagdes complexas, no qual os professores elaboram
e modificam rotinas, reelaboram técnicas, instrumentos e materiais, reinventam
procedimentos, tarefas e recursos. (Marques; Vasconcelos, 2016, p. 164)

A partir de entdo nos dedicamos ao projeto e ao planejamento, que 0s
autores Carvalho e Fochi (2017, p. 33), chamam de “planejamento de contexto”
(apud Fochi, 2015b, p. 5). E “[...] implica que o estagio supervisionado deve ser
pensado e praticado considerando uma relagdo orgénica entre ensino e pesquisa.
Teoria e pratica devem ser compreendidas ndo como uma soma, mas como uma
combinagdo articulada. (Marques; Vasconcelos, 2016, P. 158). Essas concepgdes
sdo fundamentais para construir narrativas formativas, que dinamicamente, se
entrecruzam, e nos tornam co-construtores de saberes e fazeres, que favorecem
outros saberes.

3. ABORGADEM METODOLOGICA

A metodologia caracteriza-se nesse trabalho como qualitativa, de tipo
exploratoria, de carater descritiva. Nesta perspectiva, Minayo (1999, p. 54-
55), afirma que: “Na abordagem qualitativa nao podemos pretender encontrar
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a verdade com o que é certo ou errado, ou seja, devemos ter como primeira
preocupagdo a compreensdao da légica que permeia a pratica que se dd na
realidade”. O método qualitativo configurou-se como um estudo de caso em que,
consistiu-se em uma unidade individual, ou seja, numa Instituicdo de ensino,
assim como resulta no levantamento dos dados e andlises numa perspectiva
individual, propria. Um estudo de caso, definido por Yin (2015, p.17), como o
que: “investiga um fendmeno contemporaneo (‘o caso’) [...] em seu contexto de
mundo real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo

estao claramente definidos”. Também ressalta Yin (2015, p. 18), de que:

A investigacdo de estudo de caso enfrenta a situagdo tecnicamente
diferenciada em que existirdio muito mais varidveis de interesses do
que pontos de dados, e, como resultado conta com multiplas fontes de
evidéncia [...] e como outro resultado beneficia-se do desenvolvimento
prévio de proposi¢Oes tedricas para conduzir a coleta e a analise de dados.

Sob a interpreta¢do metodoldgica, esse trabalho foi desenvolvido em forma de
narrativas, estratégias e reflexdes sobre a docéncia no processo formativo e docéncia
na Educag¢do Infantil, sendo que, as discussdes em torno das narrativas ancoram-se
nos postulados de Abrahao; Passeggi (2012, p. 61) quando defendem que:

O uso de narrativas [...] em contextos de formagao inicial, e continuada,

ancora-se no pressuposto dessa automizagdo, no sentido em que o ato de

explicitar para si mesmo e para 0 outro os processos de aprendizagem,

adotando-se um posicionamento critico, é suscetivel de conduzir a pessoa

que narra a compreensdo da historicidade de suas aprendizagens e,

portanto, de autorregular seus modos de aprender num direcionamento
emancipador (4Apud Sousa; Cabral, 2015, p. 151).

Portanto, narrar as proprias experiéncias pedagogicas em uma abordagem

metodolédgica, é um meio de obter dados, através do registro de memorias,

dentro de contextos vivenciados que refletem nossas a¢des a docéncia.

4. NARRATIVAS DE PRATICAS FORMATIVAS E VIVENCIAS EX-
PERIENCIADAS NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
I: EDUCACAO INFANTIL

4.1 Do projfeto as praticas da docéncia

O projeto teve como tema “Brincando e explorando objetos da natureza”,
e no ambito tematico a proposta visava “a natureza como eixo organizador de
experiéncias de criangas bem pequenas possibilitando descobertas, sensagdes,
exploragdes e brincadeiras.

Pensando na pergunta propulsora, tivemos como principio: Quais agdes
e relagdes emergem do encontro das criangas com elementos naturais? Nessa
perspectiva, promover praticas de experiéncias as criangas, proporcionando
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vivéncias ludicas com uma diversidade de objetos, materiais e espagos
possibilitando descobertas, exploracdes e caminhos investigativos, foi a nossa
intencionalidade pedagbgica. Logo, os materiais vao permitir a elas descobrir
os significados através da agdo, e 0s que mais incentivam a criagdo sao os mais
simples, pois permitem a transformacao.

Com materiais simples ao nosso alcance, podemos desenvolver atividades
que formardo o lastro para o conhecimento, preservagao da vida em todos
os sentidos. Os materiais podem ser resultado de coletas de materiais
disponiveis na natureza, como sementes, folhas secas, galhos secos, pedras,
areia, cascas de arvores. Redin e Fochi (2014, p. 59)

A metodologia do nosso projeto se deu por meio da construgdo da
“Pedagogia da Infancia”, que Carvalho e Fochi (2017) concebem também como
“Pedagogia do Cotidiano” que em tal perspectiva, consiste “em um conjunto
de fundamentos e indica¢des de agdo pedagodgica que tem como referéncia
as criangas e as multiplas concepgdes de infincia em diferentes espagos
educacionais” (Barbosa, 2010, p. 14, apud Carvalho; Fochi 2017, p 25)

[...] Isso quer dizer que, por meio do cotidiano, temos a possibilidade de
encontrar o extraordinario no ordinario vivido diariamente pelas criangas.
Afinal, ¢ da garantia dos direitos da infancia que estamos tratando quando
defendemos uma pedagogia que mobilize os adultos a estarem com as
criangas para podermos transformar esse percurso em uma longa e bonita
jornada (Carvalho; Fochi 2017, p 16).

As praticas ocorreram no periodo de 13 de abril a 30 de maio de 2022.
Nesse periodo, a professora regente foi essencial, estava sempre disposta
auxiliando em nossas duvidas, que foram surgindo no decorrer das praticas.

4.2 Experiéncias vivenciadas nas prdticas do Estigio Curricular Supervisionado

Nossa chegada na escola sempre ocorreu em torno de meia hora antes, para
acompanhar a chegada das criangas, acolher e interagir com rodas de conversa,
brincadeiras, musicas, também deixando elas livrem nas suas expressoes e
manifestagdes artisticas e corporais nas multiplas linguagens.

As criangas bem pequenas das turmas de Maternais sdo falantes,
espontaneas, desbravadoras, egocéntricas, questionadoras, curiosas,
surpreendentes e com um desejo imenso de viver plenamente as suas
infancias, devendo, esse, ser um direito garantido a todas. Aprendem,
através das interagdes e das brincadeiras nas quais pulam, correm, saltam,
cantam, outras formas de expressdo. Possuem distintas caracteristicas de
autonomia que devem ser respeitadas e mediadas pelos adultos. Utilizam-
se da imaginac¢do e da criagdo para expressarem suas vivéncias a partir do
faz de conta (DCMO-OSORIO, 2019a, p. 20)
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Cientes, de que, nem sempre o planejado é como o esperado, destacamos
algumas situagdes que ocorreram: Na primeira semana as experiéncias propostas
foram, o dia do desafio, onde levamos as criangas até o sagudo da escola, e
participaram de atividades fisicas. Essa atividade foi coletiva com toda a escola e
ndo estava no nosso cronograma, porém quando se tem planejamento € possivel
adaptar as mudancgas do dia a dia. Outra situagao, em que necessitamos fazer
algumas adaptagbes foi quando as escolas do municipio precisaram cancelar
os atendimentos, devido a fortes rajadas de vento, em virtude de um ciclone
denominado de Yakecan.

Sempre respeitando e seguindo a rotina da escola, iniciamos com a proposta
de trabalhar a natureza, disponibilizando materiais, como garrafas pet, tintas
de diferentes cores, pincéis, papel pardo, para a confec¢do e decoragdo de um
vasinho de flores. Cada crianga fez uso de sua criatividade, pintando, expressando-
se livremente. Posteriormente, acompanhamos elas ao caminho da pracinha da
escola e participamos do brincar espontaneo, e brincamos as brincadeiras delas.
Para Duprat (2014, p. 24): “quando a crianga esta brincando espontaneamente,
mostra seus sentimentos, medos, curiosidades, interesses e necessidades”. Ainda
sob o ponto de vista da autora: “para brincar espontaneamente, tanto sozinha
quanto com os colegas, a crianga precisa de espago e tempo adequados.” (Duprat,
2014, p. 30). Sendo assim, o espago da escola ¢ amplo, 0 que ndo limita os
movimentos das criangas, elas vao ao balan¢o, correm, jogam bola, brincam de
carrinho, de comidinha, desenham no chao com giz, pulam amarelinha, entre
outros. “O ato do brincar é uma instancia educativa, porém “esta associada a
acdo livre e espontanea da crianga” (Duprat, 2014, p. 15). Em todo o brincar livre
deve-se ter uma proposta, um objetivo, contudo, ndo direcionando, ou seja, nao
um brincar dirigido. E preciso respeitar a autonomia, a imaginago, a fantasia, a
liberdade, a espontaneidade das criangas.

As contagdes de historias também fizeram parte da pratica. Usamos
como dindmica na sala referéncia, a histéria “A Margarida Fiorenta”, da autora
Fernanda Lopes de Almeida. Numa roda de conversa, as criangas fizeram o
reconto da historia, comegaram a mostrar suas roupas de frio, a falarem sobre o
inverno, que devemos usar roupas quentes para nao ficar doente.

A historia esta estreitamente ligada a escuta”, e as histérias exercitam o
pensamento das criangas [...] e, quando se constroem historias [...] pode-
se tomar dire¢Ges distintas, e encontrar diferentes respostas. [...] é a busca
compartilhada do sentido e do significado a ser atribuido a experiéncia
(Manferrari, 2011.p. 56).

No momento de plantar flores no vaso que haviam confeccionado e
pintado no dia anterior, as crian¢as ja ndo queriam mais plantar, elas viram
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minhocas na areia e sabiam que na sala a professora titular tinha lupas, e me
pediram para enxergar melhor as minhocas que viram na terra. O interesse delas
se voltou mais para observar a terra que haviamos levado, entdo a proposta
tomou um rumo totalmente diferente daquilo que haviamos pensado. A partir
dai surgiram varios questionamentos tais como: “Profe: porque a minhoca vive
na areia? - nao pode comer areia né profe, da dor na barriga”! Ao longo as flores
foram plantadas e a0 mesmo tempo, continuaram as observagdes com a terra e
as minhocas. Afinal, elas sdo o centro do planejamento.

Percebemos que a crianga quando em contato com o ambiente externo como
0 patio da escola, movimenta-se com autonomia, fazendo com que se desenvolvam
seu instinto investigativo e exploratOrio no meio em que se encontra. As propostas
deram continuidade com a contag¢do de historia “Bom dia todas Cores” da autora
Ruth Rocha, com um guarda-chuva confeccionado com as cores do camaledo. As
criangas se dirigiram ao patio, para coletar folhas de diversas cores no entorno da
escola, para preencherem o desenho de um camaledo que tinhamos desenhado no
papel pardo. Conforme afirmam Redin e Fochi (2014, p. 59):

Com materiais simples ao nosso alcance, podemos desenvolver atividades
que formardo o lastro para o conhecimento, preservagao da vida em todos
os sentidos. Os materiais podem ser resultado de coletas de materiais
disponiveis na natureza, como sementes, folhas secas, galhos secos, pedras,
areia, cascas de arvores.

Seguindo, organizamos um espago externo, onde as criangas puderam
manusear, investigar e interagir com varios objetos, numa mesa composta de
diferentes materiais como cestos, panelas, pratos, peneiras, funis, lupas, que
continham pedras, areia, galhos, serragem, folhas, pinhas, tocos, serragem, areia,
flores e pinhas. As criangas ficaram encantadas com a mesa exposta para elas,
surgiram expressdes de encantamento‘‘-que mesa linda, - que mesa alegre!”. “-
a mesa ¢ magica!”. As criangas brincaram quase toda a manhd na mesa e a
cada brincadeira iam explorando algo novo. A Renata brincava com a areia e
dizia que estava fazendo um bolo com cobertura enquanto usava a serragem.
Eduarda dizia “- olha profe que pedra linda!”. Elas puderam sentir as texturas
e conhecer diferentes elementos, mas a exploragdo por intermédio das lupas,
despertou também a curiosidade, pelo aumento do tamanho das coisas, e, ao
mesmo tempo, algumas delas, foram se deslocando para novas descobertas no
proprio patio, brincando.

Na segunda semana das praticas, pensou-se em propostas que dessem
continuidade ao tema do projeto, tais como: contagdo de histérias, “esculturas
de argila”, “boneco de alpiste”, “tintas naturais”, “massinha de modelar
natural” e “atividades ludicas que proporcionam as criangas experiéncias de
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corpo e movimento, equilibrio e convivio em grupo. Desse modo iniciamos
com a proposta que as criangas fossem regar as flores que foram plantadas na
semana anterior. Enquanto regavam as flores admiravam como elas estavam se
desenvolvendo bem, que ndo viam a hora de levar a flor para casa para darem
para a “mae”.

Seguimos, com uma contag¢ao da histéria, com recurso de um avental, do
“Jodo e o pé de feijao” do autor Flavio de Souza. Surgiram falas como: “Eu sou
um menino muito comportado”, “Tadinha da Vaquinha”, “Que grande esse pé
de feijao”. “Nossa é grande mesmo”. Nesse mesmo dia, na sequéncia propomos
fazer o Jodo da histéria. Levamos copos de iogurtes com a imagem de cada
crianga colada no mesmo. Depois disponibilizamos sementes de alpiste e meia
cal¢a de nylon para semeamos juntos e, fazermos uma cabeca para crescerem oS
cabelos do Joao. As criangas foram regando as sementes, e, durante a semana e
puderam acompanhar o crescimento do cabelo do boneco.

Dando seguimento, propomos no outro dia, realizar esculturas e formas
com Argila. Consistia em manipular a pega inteira, cortar pedagos, modelar,
adicionar dgua com um borrifador, sentir a textura, com possibilidades de
exploracao de formas, superficies, volumes. Embora que, a maioria das criangas
criaram suas esculturas, faziam imagens de objetos, animais, e, até comidinhas,
a experiéncia com argila ndo foi bem aceita por todas as criangas. Tivemos
algumas reagdes, como: “algumas nao gostam de sujar as maos, € nao se sentiram
a vontade para manusear”. Incentivamos elas, oferecendo galhos, folhas para
ndo tocar direto na argila, o que possibilitou a participacao delas. Essa vivéncia
refor¢a que o ato do cuidar e do educar exige que lancemos olhares sobre as
singularidades de cada crianga, seus tempos e espagos, e, consiste em “[...]
propor uma agao pedagogica integrada ao desenvolvimento da crianga baseada
em concepgdes que respeitem a diversidade, o momento e a realidade especifica
da infancia” (BRASIL, 2009b, p. 2)

Também nessa semana, propomos realizar experiéncias em confeccionar
pincéis e produzir tintas. Essa pratica incidiu em primeiro momento confeccionar
pincéis feitos de galhos e folhas. Depois fazendo uso de café, circuma/agafrao,
colorau, papel pardo e, pintar os vidros das janelas da sala referéncia. Afloram
as linguagens das criangas, na diversidade de suas manifestagbes artisticas,
pois cada crianga tem infinitas possibilidades de se comunicar e se expressar.
Estas significagdes podem ocorrer de forma verbal, mas além disto elas podem
acontecer por meio de desenhos, pinturas, poesias, esculturas e outras tantas
linguagens. Essa proposi¢ao enquanto estratégia pedagogica também possibilita
“Aprender sobre as diversas formas de expressao e comunica¢do de uma crianga,
nao se limitando apenas a comunicag¢ao verbal” (Duprat, 2014 p. 97).
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No dia da proposta com a massinha de modelar caseira, organizamos
uma mesa, com todos os ingredientes (sal, agua, azeite, corante e farinha de
trigo) e recipientes necessarios para as criangas confeccionarem sua propria
massinha. Durante a experiéncia surgiram algumas falas como “Que gostosa
essa massinha! é de uva”. “Profe. que massinha cheirosa, que delicia!”. Nessa
proposta todas elas participaram, incluindo as que nao participaram com a
argila. As criangas brincaram, criaram formas, cheiraram, usaram a imaginagao,
criatividade de acordo com as suas particularidades. Elas juntaram, montaram,
desmontaram, compreendendo a diferenga de tamanhos e formas. Como Redin
e Fochi (2014, p. 57) nos colocam:

Nesse sentido, acredito que esse tipo de descoberta sobre os objetos coloca
a crianga em um papel central, fato que potencializa a sua aprendizagem,
e isso se da através (i) da sua ag¢do de poder iniciar a investigagcao sobre os
materiais, (i) dos “conflitos” causados pelos materiais durante as tentativas
de combinagdes feitas entre eles e/ou com os receptaculos, (iii) do prazer
do éxito, ao efetivar solugdes nas combinagdes, (iv) da relagdo fisica com
as propriedades do material disponivel, (v) da escolha de posturas para as
atuagdes com o material e, com isso, (vi) tendo um papel importante na
concentracdo das crianga.

No penultimo dia do estagio organizamos brincadeiras dentro da sala
referéncia, era um circuito de boliche, (disponibilizamos garrafas pets e bolas).
Organizamos as cadeiras para que elas passassem por debaixo, fizemos a dinamica
“acerte o alvo”. Ainda neste dia, as familias haviam sido convidadas para irem
a escola ver os trabalhos desenvolvidos ao longo do més. A professora nos deu
liberdade de organizar um espago com as propostas realizadas por nos durante
o estagio. No ultimo dia contamos a historia “O Caso do Bolinho” da autora
Tatiana Belinky com o auxilio de uma televisdao confeccionada por nos estagiarias
e com fantoches. Durante a conta¢do as criangas foram interagindo dizendo
que gostavam de comer bolo, que ajudavam em casa a prepararem comida, etc.
Apos a contagdo as criangas foram para um espago no refeitorio da escola, para
produzirmos um bolo de banana com aveia, para posterior degustacao.

Concluimos nosso estagio, pensando no que haviamos proposto sobre
a avaliacdo na Educacdo Infantil, que se caracteriza como um continuo ato
de reflexdo sobre a pratica pedagogica. Deve também, propiciar caminhos
possiveis para que a crianga possa avangar na sua aprendizagem. “as institui¢des
de Educa¢do Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento do
trabalho pedagogico e para avaliagdo do desenvolvimento das criangas, sem
objetivo de selegcao, promogao ou classificagao” (BRASIL, 2009b, p.4).

Nesse processo, como diferentes registros de documentagao pedagogica,
os instrumentos de avaliacao foram considerados os fotograficos, as observagoes
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e anotagdes no diario de campo. Esses registros serviram para a construgao de
um painel documental, que ficou exposto na escola, baseado na

I - a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagOes das criangas no cotidiano; [...] IV - documentacgao especifica que
permita as familias conhecer o trabalho da institui¢do junto as criangas e
os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crian¢a na Educacgdo
Infantil” (BRASIL, 2009, p. 5)

Percebe-se que a pratica docente na Educagdo Infantil vai muito além
do planejamento, embora seja imprescindivel, para nos mostrar os caminhos
que devemos seguir, mas ¢é flexivel. As vezes pensamos de uma maneira, e as
criangas agem de outra. o que mostra a individualidade de cada uma, como ser
Unico, tornando tudo ainda mais enriquecedor.

Ao observar as criangas explorando os materiais, objetos, transformando
em brinquedos, inventando brincadeiras, narrando histérias, admiradas com as
descobertas, experiéncias ricas em significados, compreende-se a complexidade
das possibilidades de ser educadores da infincia, pois, o estagio exige
comprometimento, dedicacao, responsabilidade, respeito tanto com a escola,
professoras, familias e, especificamente com as criangas.

Compreendemos que, essas experiéncias de praticas foram desafiadoras
para nos, porque atuar com criangas bem pequenas nao ¢ algo que se aprende nas
teorias, embora que, elas sejam fundamentais para entender o sujeito-criancga e
as mais variadas infancias. E também defender uma concep¢io de crianca como
sujeito ativo que interage com o mundo por meio das interagdes e brincadeiras, e,
principalmente como alguém com direito de viver sua infincia, de ser protagonista
de sua aprendizagem e desenvolvimento, Cohn (2005, p. 35) afirma que:

Elas elaboram sentidos para o mundo e suas experiéncias compartilhando
plenamente de uma cultura. Esses sentidos tém uma particularidade, e ndo
se confundem nem podem ser reduzidos aqueles elaborados pelos adultos;
as crianc¢as tém autonomia cultural frente ao adulto. Essa autonomia deve
ser reconhecida e também relativizada: digamos, portanto, que elas tém
uma relativa autonomia cultural. Os sentidos que elaboram partem de um
sistema simbodlico compartilhado com os adultos (4pud Barbosa, 2014, p.
650 - 651).

Dessa forma, as experiéncias que as criangas vivenciaram com o0s objetos
da natureza, por meio da ludicidade, possibilitaram varias aprendizagens como:
experimentaram diversas sensagOes, desenvolveram ainda mais o instinto
investigativo, manifestaram emogdes e curiosidades, exploraram, conviveram
com os seus pares, possibilitando a ampliacdo de conhecimentos acerca de si
mesmas, dos outros e do meio em que vivem ao desenvolvimento, e acima de
tudo, aprenderam se divertindo.
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4.3 Disussoes acerca da docéncia na Educacdo Infantil

Na perspectiva, em direcdo ao exercicio da experiéncia a docéncia com
criangas o estagio, para Pimenta e Gongalves (1990) (4pud, Pimenta e Lima,
2010, p. 45), mencionam que: “[...] a finalidade do estagio ¢ propiciar [...] uma
aproximagdo com a realidade, na qual atuara [...]”. As autoras Pimenta e Lima
(2010), ressaltam de que: “[...] a aproximagao a realidade sé tem sentido quando
tem conotac¢do de envolvimento, de intencionalidade [...]”.

As nogoes de espaco se consolidam de acordo com os movimentos que as
criangas realizam. Em conformidade com as autoras Almeida e Juliasz (2014)
que refletem sobre espagos e tempos na educacdo Infantil, mencionam que:
“Crianga corre, pula, sobe, desce, se joga, cai e levanta, Crianga é movimento!
E, é assim que ela aprende e apreende como as coisas sdo e como funcionam,
como sdo o mundo e os seres que nele vivem. (Almeida; Juliasz, 2014, p. 25)

Durante a realizagdo do estagio, foi possivel perceber também, que é
preciso estabelecer relagdes de afetividade, vinculos afetivos antes de qualquer
proposta, pois essas relagdes contribuiram para a realizagdo das praticas, e
incentivaram a participa¢do das criangas. Para Carvalho e Fochi (2017, p. 25):

Partindo do pressuposto de que € preciso perceber a crianga em sua
inteireza, o cotidiano nos permite conciliar as “dimensées afetivas, as
cognitivas, as relacionais e as psiquicas” (Staccioli, 2017, p. 19). Isso
porque talvez seja no cotidiano que possamos aproximar os didlogos
entre adultos e criangas (Carvalho; Fochi, 2016), rompendo os muros que
separam a cultura da infancia dos discursos pedagdgicos.

Na complexidade de atuar com criangas, os saberes de conhecimentos sao
oriundos na formagdo académica, e, as experiéncias se mobilizam conforme sao
evidenciadas no cotidiano. Para Tardif (2002, p.228), “os professores de profissao
possuem saberes especificos que sao mobilizados, utilizados e produzidos por
eles no ambito de suas tarefas cotidianas”. Conhecer o cotidiano escolar e ter um
olhar observador para a crianga, e, perceber seus olhares, faz com que o docente
esteja sempre pensando em algo inovador para que as experiéncias das criangas
sejam mais enriquecedoras.” E necessario ter “[...] a capacidade de relacionar-se,
de interagir, de tocar, de olhar, de cantar, de correr, de desenhar, e outras tantas
caracteristicas da profissao que envolvem o corpo, isto é, o fazer do professor”
(Barbosa, 2016, p. 136). Se partilham saberes, trocas de experiéncias de formagao
mutua, no didlogo com a escola, com os professores, com as criangas.

Ratificam-se os postulados dos saberes tedrico-praticos, como fundamentos
do exercicio da docéncia dos estudantes em curso, e, nesse processo, que o
estudante se caracteriza como profissional, que constréi seus saberes especificos,
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conforme salientou No6voa (2014%): “Sabemos que o mais importante do que
formar, é formar-se; que todo conhecimento é autoconhecimento, e que toda
formacdo a autoformagao”. Isso implica em possibilitar novas reflexdes quando
adentramos na realidade escola, perceber que, “esse conhecimento tedrico da
realidade/das praticas permite fundamentar o estabelecimento de finalidades de
transformacaonaformacao dos docentes e paraumaacgao docente transformadora
do real; ou para a praxis do profissional docente” (Pimenta,2019, p. 27). Assim,
ser exercer a docéncia e ser profissional de criangas bem pequenas é:

[...] é ser desafiado e surpreendido, a cada dia, pelos acontecimentos,
falas, expressdes, comportamentos e reagOes inesperadas das criangas.
E estar aberto ao novo, ao inédito e ao inusitado. Para ser professor de
criangas bem pequenas é preciso estar atento as suas falas e atitudes,
tendo a observagdo como elemento fundamental para se (re) pensar o
planejamento. E, também, brincar junto. Ser mediador nas interacdes,
aprendizagens e descobertas das criangas, sendo presenga em suas
produgdes. E ter paciéncia, cuidar e educar, sendo afetivo e respeitando a
historia de vida de cada crianga. (DCMO0, OSORIO, 2019a, p. 20)

Sao algumas concepgdes plurais como principios formativos a docéncia,
que articulam-se nas/com as experiéncias das criangas, a partir das situagdes de
interesses e necessidades das criancas, dos direitos constituidos e instituidos, de
serem criangas e vivenciar seus tempos de infincia, como um ser que vive na
fantasia do real; a crianga como um ser que brinca, que imagina; a crianga COmo
um ser que aprende, que se desenvolve com/pelas suas descobertas, em sua
esséncia € criativa, produz/reproduz cultura.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste trabalho, foi possivel ampliar conhecimentos inerentes a
saberes e fazeres de iniciacao a docéncia. Narrar as propostas de experiéncias
vividas durante o estagio, foi um exercicio reflexivo para além do relatério
produzido poés-estagio. Nao é uma tarefa facil, pois parece estar sendo
pesquisadora dos meus saberes e fazeres, o que de fato pode até ser assim
interpretado. O sentido de narrar experiéncias, se entrecruzam com O Processo
formativo, sobretudo, quando nos colocamos como produtores do que fizemos
e o que ainda falta fazer. Foram necessarias buscas sobre autores, que aos
poucos foram se revelando de acordo com a necessidade das reflexdes, para
além da teoria compreendida na trajetoria académica, que sdo as abordagens
que nos permitem dar visibilidade as nossas narrativas formativas. Foi perceber

3 Antonio Névoa em Conferéncia: “Formar professores para o futuro” - Conferéncia
realizada no IIT Encontro do PIBID UNESPAR em Matinhos e Paranagua no Estado do
Parand em 26 de setembro de 2014.

120



ESTUDOS E PESQUISAS DA FORMACAO INICIAL EM PEDAGOGIA NA UERGS

que sobre os processos formativos, saberes de formagao e fazeres da docéncia
na legitimagdo da Pedagogia, sdo caminhos da docéncia percorridos e ainda
a percorrer em direcdo a docéncia, que nesses caminhos, € tentar construir
perspectivas de formagdo a docéncia, enquanto aprendente e ensinante.

Sendo assim, alguns saberes foram sendo permeados na pratica
pedagogica do Estagio, como também nas reflexdes deste trabalho. A realizagdo
do estagio foi uma experiéncia impactante no que se constitui no contexto da
escola, dos encantamentos das criangas com as propostas, do encontro com
0s materiais, objetos disponibilizados, em que elas, foram sendo instigadas a
serem investigadoras. Ao mesmo tempo, duvidas e incertezas, em relagdo as
propostas foram tomando corpo na intencionalidade pedagbgica, assim como,
foram se acentuando a cada dia das praticas, que se diferenciam no momento do
planejamento. Quando emergem conceitos de que as criangas sao co-construtoras
da/de cultura, nas préaticas também nos percebemos como co-construtoras de
nossas jornadas de aprendizagens.

Nao ha formulas, receitas prontas para a pratica pedagdgica, porém cabe ao
professor produzir o seu planejamento de acordo com a realidade do espago em
que se encontra. Ao decorrer do curso de Pedagogia, e, com as praticas realizadas,
construimos diversas aprendizagens sobre docéncia na Educagdo Infantil, tais
como perceber que, numa turma, cada crianga € tinica em seu desenvolvimento
e aprendizagem. Quando se tem essa concep¢dao, nos tornamos educadores de
infancia, e, talvez ndo apenas pelos nossos saberes e fazeres, mas por compreender
que o saber e o fazer de cada crianga ¢ Unico, na sua linguagem, na agao, no
desenvolvimento e na aprendizagem, e, assim, elas muito nos ensinam.
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CariTULO 6

° 0 o

DEMANDAS E DESAFIOS DOS GESTORES
ESCOLARES FRENTE A PANDEMIA DO COVID-19

Rodrigo Pecker Farias Calderdo’
Dolores Schussler’

RESUMO

Esse artigo é um recorte de um trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
do Curso-Pedagogia-Licenciatura, apresentado em 2021, na Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul-Uergs, Unidade de Osorio da regiao do Litoral
Norte. A pesquisa-campo foi realizada com duas diretoras e duas vice-diretoras,
que atuavam em quatro escolas publicas, sendo uma da rede estadual e trés
pertencentes a rede municipal, todas localizadas na cidade de Osério, do Litoral
Norte Gaucho. A metodologia pautou-se na perspectiva de uma abordagem
qualitativa, exploratéria e descritiva nos conceitos baseados em Liidke e André
(2007), Minayo (2007) e o método monografico de estudo de caso, Gil (2008) e
Yin (2005). Na parte introdutoria constam as questdes-problema e os objetivos,
seguindo dos referenciais tedricos sobre Gestao escolar. Os autores que foram
os aportes neste estudo destacam-se Libaneo (2004, 2013) e Luck (2000-2006)
Dourado (2007); Silva; Santos, (2016), Saviani (2008). Foram imprescindiveis
artigos e trabalhos sobre a gestdo escolar frente a pandemia de COVID-19,
tais como de: Carvalho, Moraes e Brito (2020); Dias; Pinto (2020); Diniz et al.
(2020); Silva, Silva e Gomes (2021); Gatti (2020), Lima, Azevedo e Nascimento
(2020) Moraes (2020), Peres (2020), para a analise dos dados levantados com as
participantes, que encontra-se no capitulo do exercicio empirico Consideramos
que, a Pandemia exacerbou as desigualdades no acesso a educagdo, com muitos
estudantes de baixa renda e areas menos favorecidas enfrentando barreiras para o

1 Autor do TCC - Graduado em Pedagogia-Licenciatura-Uergs-Litoral Norte Osorio.
Supervisor na Rede Estadual de Educacdo-RS. Escolas: Abentulino Ramos e José Pereira
da Rocha- Santo Antonio da Patrulha/RS.

2 Graduada em Pedagogia-Licenciatura pela Universidade Federal do Mato Grosso
(UFMT), Mestre em Educagdao (UFMT). Professora do Curso de Pedagogia- Licenciatura
Uergs- Litoral Norte Osoério. (Orientadora do TCC).
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aprendizado remoto, como falta de acesso a internet ou a dispositivos adequados.
Além dos desafios académicos, os gestores também tiveram que prover a si
mesmos, € 0 suporte social e emocional para estudantes, familias, professores
e funcionarios, que estavam lidando com o estresse e a incerteza causados pela
pandemia. Mesmo mediante os desafios e dificuldades encontradas, nas suas
estratégias buscaram alternativas em manter de certa forma as instituigdes
escolares funcionando na dimensao administrativa e pedagogica.
Palavras-Chave: Gestao Escolar; Educacao; Pandemia

1. INTRODUCAO

Tendo em vista o fator do surto pandémico da Covid-19 no cenario
mundial, iniciado em marg¢o de 2020, que trouxe desafios sem precedentes
para todos os setores da sociedade, principalmente a saude e a educagdo. O
impacto no sistema educacional, com o ordenamento do fechamento das
escolas, exigiu uma transi¢ao rapida das atividades presenciais para o ensino on-
line, os gestores escolares foram forcados a repensar completamente a maneira
como iriam operacionalizar nas escolas a implementacdao de estratégias de
adaptagdes, reelaborando com o objetivo de manter a seguranga dos estudantes
e profissionais, a0 mesmo tempo, em que necessitaram garantir a continuidade
de aprendizados. Isso apresentou e exigiu desafios de demandas significativas
para os gestores, que foram tentando formas de suporte e acesso tecnologico a
educagdo remota necessarias aos professores, estudantes e familias.

Além disso, a preocupac¢ao com a seguranca e a saude dos estudantes e
profissionais, foi primordial. Gestores tiveram que desenvolver e implementar
protocolos de saude rigorosos, como higienizagdo regular, uso de mascaras,
distanciamento social e rastreio de sintomas, para proteger a comunidade. Diante
desses expostos, ocorreram urgéncias de reelaborar e restaurar suas atividades
administrativas e pedagogicas seguindo as novas determinacdes, das medidas
e orienta¢cOes advindas tanto do Ministério da Educacdo como do Conselho
Nacional de Educagdo para o funcionamento das instituigdes educadoras, na
emergéncia das condigdes de isolamento social impostas pela situagdo criada
por essa pandemia, foram segundo Gatti (2020, p. 31), para que:

Estados e municipios também tomaram suas decisdes, [...] em que,
respeitando a autonomia das escolas e dos sistemas de ensino, sdo
apresentadas sugestOes relativamente detalhadas para realizagdo de
atividades presenciais e ndo presenciais na educac¢do bdsica, quanto a
reorganiza¢do dos calendarios escolares e o replanejamento curricular no
contexto da atual pandemia [...].
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O estudo justificou-se diante do colapso causado pelo novo Coronavirus
(SARSCoV-2), que em dezembro de 2019, foi identificado em Wuhan na
China, da transmissdao do Coronavirus (SARS-CoV-2), causando a pandemia
da COVID-19 e que levou os gestores escolares a construirem novas estratégias.
O ano de 2020 ainda estava no inicio quando a humanidade foi impactada pela
proliferacao mundial do Novo Coronavirus. A Organizacao Mundial da Saude
(OMS, 2020) declarou em 11 de margo tratar-se de uma pandemia afetando
todos os setores da sociedade mundial.

Novos tempos de mutagdes na histéria da ciéncia, na economia, com
novas evidéncias empiricas, tentando resolver complexos problemas que vieram
a tona no contexto da sociedade. Neste sentido, assim como em todos 0s outros
setores da sociedade, a educacdo também teve seus impactos consideraveis com
a suspensao das aulas presenciais, que ja haviam iniciado.

Perante esse contexto, buscou-se compreender asdemandasadministrativas
e pedagdbgicas encontradas e os desafios enfrentados pelos gestores escolares de
escolas publicas frente a pandemia de Covid-19. Como problema de pesquisa
surgiram as questoes: Quais foram as principais demandas a partir da suspensao
das aulas presenciais e os desafios enfrentados nas dimensdes administrativas e
pedagogicas, e suas implicagdes no cotidiano, enquanto equipe gestora? Quais
foram as alternativas e estratégias encontradas pelos gestores nesse periodo?
De que forma, a partir desse contexto, essas alternativas foram instituidas,
implementadas e como esses obstaculos foram enfrentados/ou superados?

Neste cenario de crise, entre duvidas e incertezas, foi imprescindivel buscar
perspectivas a este enfrentamento para dar continuidade as atividades da escola
fora do espago escolar, cabendo aos gestores escolares, ndo apenas pensar nas
atribui¢bes de uma simples mudanca em virtude do atual cendrio, mas sim,
tiveram de pensar em mudangas de estrutura organizacional que deveriam
fundamentar a construg¢ao de uma proposta educacional, para potencializar as
aprendizagens dos estudantes, e o desenvolvimento de uma gestdo diferente
da antes vivenciada, a responsabilidade de passar por rupturas, redefinindo os
planos de agdes com novas estratégias emergentes.

2.REFERENCIAL TE(')R,ICO: FRAGMENTOSDE INTERLO,CUCC)ES
DE GESTAO DEMOCRATICA: OLHARES SOBRE AS POLITICAS E
AUTONOMIA DE GESTAO ESCOLAR

A década de 1990 constituiu-se como a década de um estado democratico
de direito, possibilitando no Pais a reabertura politico-democratica, quando
ocorreu a inclusdo do principio constitucional de gestao democratica do ensino
publico na forma de Lei que foi determinada legalmente pela Constituicio da
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Republica Federativa do Brasil (1988) (CF), conforme o artigo 206, que enuncia:
“o ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: [...] VI. Gestdo
democratica do ensino publico, na forma da lei” (BRASIL, 1988). No que diz
respeito a base legal sobre a gestao democratica da educagdo brasileira publica,
a CF define a “gestdo democratica” como um dos principios orientadores “do
ensino publico” (BRASIL, 1988)

No estado do RS, a partir dos principios da Constituicdo Federal foi
instituida a Lei 10.576/1995, que dispde sobre a Gestao Democratica do Ensino
Publico que em seu Art. 1°, com vista a observancia dos seguintes preceitos”:

I - autonomia dos estabelecimentos de ensino na gestdo administrativa,
financeira e pedagdgica; II- livre organizagdo dos segmentos da comunidade
escolar; I1I - participagdo dos segmentos da comunidade escolar nos processos
decisérios e em Orgdos colegiados; IV - transparéncia dos mecanismos
administrativos, financeiros e pedagogicos; V - garantia da descentralizacdo
do processo educacional; VI - valorizag¢do dos profissionais da educagao; VII -
eficiéncia no uso dos recursos (RIO GRANDE DO SUL, 1995).

A Lei n° 9394/1996, das Diretrizes e Bases da Educacio Nacional-
LDBEN estabelece o principio da Gestdo Democratica em vigor na forma da
Lei e da legislacao dos sistemas de ensino, seja no que diz respeito a construgao
do projeto e processos pedagdgicos, quanto as questdes de natureza burocratica.
Em conformidade com Moraes (2019, p. 33- 39):

Dentro deste modelo participam: a dire¢do, a equipe pedagogica, as familias,
os estudantes e a comunidade. As decisdes dentro deste modelo sdo coletivas
e contam com a qualificacdo dos seus participantes para a elaboragdo de
planos e para a tomada de decisdo, ou seja, os atores envolvidos precisam
ter competéncia e conhecimento dentro das suas areas de atuacdo. [...] A
Gestao Democratica da escola diz respeito, portanto, & participagdo ativa
da comunidade escolar no ambito do gerenciamento, da administragdo da
escola, da escolha dos representantes e da tomada de decisdes em geral,
partindo, assim, de uma concepgao politico social do papel da escola.

Neste processo, instituem-se a elaboragdo e reelaboragio dos Projeto
Politico Pedagbgico-PPP, por todos os segmentos que compde a comunidade
escolar, e ndo deve ser construido por gestores educacionais que compde a rede,
de igual teor para todas as intuigdes, e da mesma forma as eleigdes para diretores
e nao em forma de (QI- Quem Indica), como cargo, no exercicio de suas fungdes.
Quando tal fato ocorre, e muitas vezes cotidianamente, ¢ o que definimos como
pseudo-autonomia. Reside ai a complexidade da “autonomia”, que tem varias
dimensoes, dentre elas destacam-se: autonomia financeira, politica, administrativa
e pedagogica. Ha todo um conjunto que se inter-relaciona, entre os sistemas
educacionais de redes e os sistemas de ensino. Para Luck (2000, p. 25):
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Nao se constrdi a autonomia da escola sendo mediante um entendimento
reciproco entre dirigentes do sistema e dirigentes escolares, entre estes e a
comunidade escolar (incluindo os pais) a respeito de que tipo de educagio a
escola deve promover e de como todos, em conjunto, vao agir para realiza-
la. Néao se trata, portanto, de um processo de repartir responsabilidades,
mas de desdobra-las, ampliando-as e compartilhando-as.

Nos parametros de qualidade na educagdao, mencionado por Dourado
(2007, p. 923) em politicas de gestao da Educagdo Basica (EB), situa-se a
concepe¢do que a educagao é entendida como “[...] como pratica social, portanto,
constitutiva e constituinte das relagdes sociais mais amplas, a partir de embates
e processos em disputa que traduzem distintas concep¢des de homem, mundo
e sociedade”. Neste contexto, nos principios de gestdo democratica, concebe-se
a autonomia da gestdo escolar que “possibilita que os diferentes sujeitos que
compdem a escola possam relativamente trabalhar a partir de seus anseios e das
demandas da comunidade na qual a instituicdo estd inserida” (Silva; Santos,
2016, p. 41). os autores salientam:

Neste contexto, vivenciar a autonomia entre gestores, coordenadores
e professores favorece uma organizagdo pedagogica, administrativa e
financeira na qual contribua com os ideais propostos no planejamento
escolar idealizado por todos os membros da unidade educativa [...] A
autonomia escolar é um importante principio da gestao para a concretizagao
do planejamento consolidado pela esquipe pedagdgica, administrativa e
financeira. Sua concretizagdo viabiliza a vivéncia de um trabalho favoravel
a todos, mediante a gestdo colegiada em uma perspectiva democratica.

Corrobamos que, a participagdo baseada na autonomia, ¢ o principal
meio de assegurar gestio democratica na escola, possibilita o envolvimento
de profissionais no processo de tomada de decisdes no funcionamento da
organizagdao escolar. Além disso, “proporciona um melhor conhecimento dos
objetivos e metas, da estrutura organizacional e de sua dindmica, das relagdes da
escola coma comunidade, e favorece uma aproximag¢ao maior entre professores,
alunos e pais” (Libaneo, 2004, p. 102)

A pratica da participagdo deve ser um mecanismo ativo na escola, pois
nada adianta ter representacdo das instancias da comunidade escolar
se ndo tem a atuagdo dos sujeitos das mesmas nas tomadas de decis?o.
Esse modelo de gestdao democratica na escola pressupde a ampliagdo da
participacdo dos sujeitos para se tornar factivel e real, e serd construido
a partir de um projeto coletivo que ndo possa mais ser gestado sem a
presenga de todos os protagonistas do ensino

Desse modo, tendo em vista a gestdo escolar, que engloba, de forma
associada o trabalho da direcdo escolar, da supervisao ou coordenagido pedagogica
se constitui:
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[...] uma das areas de atuagio profissional na educagio destinada a realizar
o planejamento, a organizac¢do, a lideranc¢a, a orienta¢do, a mediacio, a
coordena¢do, o monitoramento e a avaliagdo dos processos necessarios
a efetividade das agbes educacionais orientadas para a promog¢ao da
aprendizagem e formacgao dos alunos. (Luck, 2009, p. 23)

Quando se tencionam todas as questdes, percebemos que “gestdo
democratica é complexa, polémica e politica, esta politica esta relacionada com
a Politica Educacional”, [...] quando mais se falou de democracia no interior da
escola, menos democracia foi a escola; e de como, quando menos se falou em
democracia, mais a escola esteve articulada como a construcdo de uma ordem
democratica”. (Saviani, 2008, p. 25)

Em tempo de pandemia, as mudangas em gerir a escola foram cruciais,
visto que, de um modo de ensino presencial era preciso que funcionasse uma
nova estratégia de ensino remoto. Integrar os varios segmentos da comunidade
escolar em seus setores administrativos e pedagdgicos representaram novas
mudancas nas fung¢des dos gestores no cotidiano escolar, que por si sO, ja sao
complexas e dificeis as atividades que os envolvem.

3. ABORDAGENS E CAMINHOS INVESTIGATIVOS

O estudo, inserido no campo da ciéncia social, pelo fato de que o objeto
da ciéncia social “é essencialmente qualitativo” (Minayo, 2007, p. 7-8), a
metodologia apropriada foi de natureza qualitativa, exploratoria e descritiva,
sendo que “a metodologia é o caminho do pensamento, e, a pratica exercida na
realidade”. Minayo (2007, p. 21), enfatiza, neste processo, que ao adotar essa
abordagem tem-se “a possibilidade de trabalhar com um universo de significados,
crengas, valores e atitudes, em certas relagdes a que se propde pesquisar”.

Além disso, os autores Liidke e André (1986, p. 34). salientam que, a
pesquisa qualitativa é a forma “[...] mais adequada para o trabalho de pesquisa
que se faz atualmente em educac¢do”, ademais: “as informagdes que se quer
obter, e os informantes que se quer contatar, em geral professores, diretores,
orientadores, alunos e pais, sdo convenientemente abordaveis através de um
instrumento mais flexivel”.

Como método monografico, optou-se pelo estudo de caso, que segundo
Gil, (2008, p.37): “em profundidade pode ser considerado representativo de
muitos outros ou mesmo de todos os casos semelhantes. Esses casos podem
ser individuos, institui¢des, grupos, comunidades”. Yin (2005, p. 31) também
considera o estudo de caso como uma estratégia “quando o foco se encontra em
fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real e pode-
se complementar esses estudos de casos ‘explanatorios’ com dois outros tipos
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- estudos ‘exploratoérios’ e ‘descritivos’ [...]”. Além disso, [...] “a pesquisa de estudo
de caso pode incluir tanto estudos de caso Unico quanto de casos multiplos”.

Em virtude do momento atipico em que todos encontravam-se inseridos,
a pesquisa foi realizada por meio de um questionario semiestruturado. Como
meio a levantamento dos dados foi propicio naquele momento de isolamento
social. pois se tratava de algo inédito frente a crise pandémica, os contatos iniciais
com os professores gestores foi realizado via telefone, e posteriormente, entao
os quais foram criados, digitalizados e enviados via e-mail, e alguns retornaram
de igual forma e outros via rede social (Wtaszapp). As participantes foram duas
vice-diretoras e duas diretoras.

Consideramos importante situar como se apresentam as participantes, em
virtude dos seus desafios e demandas durante o fator pandémico, e designamos
expor no quadro abaixo:

*A participante vice-diretora determinada neste trabalho com a sigla (LU) pertence a escola da rede
estadual dentro municipio de Oso6rio/RS, esta situada na periferia da cidade, e é composta por 750 es-
tuantes e 15 servidores, a renda das familias sdo variaveis e oferece ensino fundamental e ensino médio.
*A diretora denominada (MA) participante da pesquisa, atua em uma das escolas da rede municipal,
que conta com 920 estudantes e 19 servidores. A institui¢do esta localizada na periferia da cidade e
atende alunos de familias com economias diversas, oferecendo anos iniciais e finais (1* a 4* série ou
1° ao 5° ano) e (5% a 8* série ou 6° ao 9° ano). *A diretora, denominada (MI), esta lotada em uma
escola que fica na zona rural do municipio de Osoério e pertence a rede municipal, com 110 alunos e 7
funcionarios, disponibilizando anos iniciais até o 5° ano, atendendo alunos carentes. * A vice-diretora
denominada (AL) pertence a uma escola da rede municipal de Osoério/RS, que possui 480 alunos e 16
funcionarios. A escola fica num bairro carente e violento, na sua maioria, os alunos sdo oriundos de
familias extremamente pobres, e oferta a etapa dos anos iniciais (1° ao 5° ano)

4. EXERCICIO EMPIRICO: ALGUNS RESULTADOS SOBRE DE-
MANDAS E DESAFIOS DOS GESTORES ESCOLARES EM TEMPO
DE PANDEMIA DE COVID-19

Sobre as primeiras medidas dos gestores administrativos as formas
encontradas em planejar e administrar, gerir a estrutura escolar e potencializar
a gestdo escolar frente a Pandemia do Covid-19, no viés das participantes as
escolas nao fecharam em tempo integral, mas seguindo os protocolos da satde.
Em relagdo a funcionalidade administrativa, os profissionais passaram a atuar
em regime de plantdes:

“[...] atendendo demandas individuais de alunos e pais (LU- Vice
Diretora). [...] os professores mantiveram contato diretos com as
familias e as aulas remotas foram enviadas via WhatsApp e blog da
escola, os pais que ndo tinha esse acesso, a escola permaneceu aberta
nos plantdes [...] onde eram entregues os materiais impressos [...] (AL-
-Vice-diretora) “[...] mantivemos a escola aberta em plantdes [...] com
demandas muito diferentes do cotidiano escolar, estavamos preocupadas
com questoOes sanitarias, envolvendo a satude dos profissionais e alunos
[...]” (MI-Diretora)
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Nao ¢ de hoje que o cenario educacional vem passando por transformagoes.
No entanto, nesta conjuntura atual no que toca a educagao, Gatti (2020, p. 31)
destaca a busca de estratégias, “considerando adequagdes de oferta escolar em
virtude do advento da pandemia levando em conta as situagdes econdmico-sociais-
culturais diversas que se mostram na extensdo deste pais, e as desigualdades que
se tornaram evidentes”. Segundo os autores Silva, Silva e Gomes (2021, p. 18) “a
pandemia trouxe a tona uma complexa realidade que sempre existiu, intensificando
a precarizagao e descortinando as multiplas formas de desigualdades”. Na visao
de Liick (2013), cabe ao gestor escolar dinamizar o processo, articulando as vozes
dos participantes com a finalidade de vivenciar a gestdo participativa, por meio
do protagonismo dos pais, dos estudantes, dos profissionais da educagao e da
comunidade local (4pud Silva; Silva; Gomes, 2021, p. 08).

Frente aos desafios cotidianos das formas encontradas em planejar e
administrar a estrutura escolar e potencializar a gestdo escolar diante da pandemia
de Covid-19. [...] os planejamentos da equipe foram dificeis de administrar em curto
espago de tempo, pois agradavam as decisdes dos decretos e dependiam da gestao
educacional “[...] visto que a maioria das decisdes vinham da mantenedora e
nao cabia a escola tomar decisdes muito incisivas [...]” (MI-Diretora). Diante,
ainda, dos desafios enfrentados, as gestoras enfatizaram as seguintes dificuldades:
“as tecnologias da informacdo, a formagdo docente, vinculo com os alunos, e a
burocracia gerada pelo ensino remoto (LU Vice- Diretora), além das “incertezas
perante o cotidiano dos Feedbacks dos estudantes. (MA-Diretora). “fazer com que
as familias entendessem que a situagdo duraria bastante tempo e que elas deveriam
organizar os seus filhos e manter uma rotina de estudo “[...] a busca pelos alunos
para que realizassem as atividades e mantivesse um vinculo com a escola proposto
era parte integrante deste novo processo de ensino” (MI-Diretora).

Foi necessario um trabalho coletivo de toda equipe, por meio de varias
ferramentas tecnologicas para alcangar esse publico” (LU- Vice- Diretora) “[...]
Organizacdo de reunides on-line por parte dos professores e equipe diretiva.
Manter comunica¢ao com a comunidade. Aquisi¢ao de materiais para dar acesso
aos educandos receber as atividades de forma fisica”. (AL- Vice-Diretora). Neste
sentido, ha sempre todo um conjunto que se inter-relaciona, entre os sistemas
educacionais de redes e os sistemas escolares de ensino. Para Silva, Silva e Gomes
(2021, p. 21), em razdo da “instauragdo de tempos e espagos excepcionais, 0s
gestores escolares tém uma dificil tarefa, a de orientar e conduzir todo o processo
pedagogico, por meio das novas interfaces e de um contexto complexo.

As demandas fizeram presentes diante das exigéncias burocraticas dos
protocolos, e, consequentemente, o administrar se tornou mais dificil, a exemplo
da constante busca pelos alunos, planejando e arquitetando estratégias para que
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realizassem as atividades e mantivessem um vinculo com a escola. Também
foram necessarios garantir recursos administrativos on-line, muito diferentes do
cotidiano escolar. Na visao de Silva, Silva e Gomes (2021, p. 07):

A realidade imposta na organizacdo da escola, o que foi feito pela
pandemia, necessita de novos olhares para a vivéncia da gestdo escolar,
especialmente, na forma de condug¢do das propostas pedagdgicas,
administrativas, financeiras e relacionais. Essa situacdo repercute na
complexidade de desenvolver propostas interligadas ao projeto coletivo
de escola/educagdo, mesmo em tempos excepcionais, evidenciando um
cenario de inovag¢do, de orientacdo e de lideranca dos gestores escolares.

Em conformidade com Gatti (2020, p. 30), “tivemos dificuldades varias
mesmo antes do evento da necessidade do isolamento social, o que se agravou
com essa emergéncia”’. As atribuicbes de cada nivel sdo diferentes e estdo
definidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n.9394/96
(BRASIL, 1996).

Varias medidas e orientagdes advieram, nesse periodo de pandemia
que atravessamos, tanto do Ministério da Educa¢do como do Conselho
Nacional de Educagdo para o funcionamento das instituicdes educadoras
na emergéncia das condi¢des de isolamento social impostas pela situacdo
social criada por essa pandemia. Estados e municipios também tomaram
suas decisdes. [...] em que, respeitando a autonomia das escolas e dos
sistemas de ensino, sdo apresentadas sugestdes relativamente detalhadas
para realizagdo de atividades presenciais e ndo presenciais na educagdo
bésica, quanto a reorganizac¢ao dos calendarios escolares e o replanejamento
curricular no contexto da atual pandemia [...] (Gatti, 2020, p. 31)

Para Lima, Azevedo e Nascimento (2020, p. 10) “as escolas precisaram
adaptar-se consideravelmente rapido para oferecerem uma educagdo de qualidade
dentro do possivel, de outro os estudantes precisaram se adequar a realidade para
aprender sem sair de casa”. Silva. (2020, p. 10) ressalta que “com esse novo cenario
da educagio, restou a todos os sujeitos da comunidade escolar experienciar as
mudangas inesperadas, sem ao menos terem se preparado em um momento de
formacgdo que antecedesse essa ruptura”. Segundo Peres (2020, p. 23), “passa-se a
conviver por um lado, com preocupagdes ligadas a questao prioritaria da satade fisica
e emocional e, por outro lado, com a desestabiliza¢do das questdes educacionais
provocada pela repentina suspensdo das aulas presenciais”. Silva, Silva e Gomes
(2021, p. 04) apontam, por sua vez, que com:

A emergéncia de aulas em plataformas digitais [...] novas perspectivas
surgiram na proposi¢do para apresentar alternativas de trabalhos aos
profissionais da drea, mesmo que, para isso, o trabalho esteja preso aos

principios da precarizagdo do trabalho docente e a inviabilidade das
desigualdades sociais, politicas, econdmicas e culturais.
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Outras dimensdes destacadas nestas estratégias foi informar a comunidade
escolar sobre as novas formas de organizagdo do sistema escolar diante de um
contexto de incertezas. Gatti (2020, p. 32) enfatiza que:

A situagdo pandémica obrigou criangas, adolescentes e jovens a mudarem
seus habitos relacionais e de movimento, a estudarem de modo remoto,

.

alguns com boas condigdes, com acesso a internet, com 0s suportes
necessarios (computador, tablet ou celulares), mas muitos ndo dispondo
dessas facilidades, ou dispondo com restrigdes (por exemplo, nio
disposicdo de rede de internet ou de computador ou outro suporte, posse
de celulares pré-pagos com pouco acesso a redes; um so celular na familia
etc.), contando ainda aqueles sem condi¢do alguma para uso dos suportes
tecnoldgicos escolhidos para suprir o modo presencial.

Desse modo também, tentou-se compreender, a0 menos brevemente, toda
esta mudanca administrativa de gestao, contudo, as demandas iniciais planejadas
ao setor pedagogico, fora também primordial. A escola saiu sem o devido preparo
e repentinamente da sua “zona de conforto” de ensino presencial, de uma hora
para outra, viu-se obrigada a assumir um ensino remoto, tendo que confrontar-
se com suas concepg¢Oes enraizadas de ensino, e aprender, de uma forma
distinta, as novas tecnologias. A adaptacdo as tecnologias fez-se urgente e este
fato surge forte nas respostas das gestoras escolares pesquisadas, por isso mesmo
que o curriculo precisou de reformulagdo, utilizando conteddos e estratégias
pedagogicas que atendam a uma nova abordagem voltada aos alunos.”

[...] estiveram focadas na adaptacdo do planejamento curricular em um
novo formato remoto. Estas adaptacdes geraram muitas desacomodagoes
nos docentes, que precisaram se atualizar frente ao uso das tecnologias
de informagdo. (LU-Vice diretora). [...] envolve um processo de
supervisao diretamente ligado aos professores, onde envolve o gestor
também para estabelecer as diretrizes de ensino e as metas a serem
atingidas, bem como o conteido e metodologia das grades curriculares
(MA-Diretora). As demandas iniciais foram planejar um blog onde
seriam disponibilizadas as aulas, e também um grupo de WhatsApp
por turma onde as professoras e familia iriam ter contato direto. (MI-
Diretora). Reorganizacao do planejamento frente as atividades. Busca
de alunos infrequentes (AL-Vice diretora).

Nesse sentido, o curriculo deve absorver as mudancas e inovacgdes
tecnologicas e, de acordo com Fusari (1994, p. 44): “Na escola, o trabalho
comunicacional com a multiplicidade de midias presentes no mundo
contemporaneo nao pode ser improvisado, e nem desarticulado de uma
proposta educativa que contribua para a democratizagdo de saberes socialmente
significativos produzidos e em produgdo pela humanidade”. Libaneo (2011, p.
27-28) considera que “a tecnologia ndao é uma inimiga do professor, embora pense
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que é fundamental adaptar-se a mesma”. Para o citado autor “é possivel usar a
tecnologia como uma aliada, desde que repensemos a escola”.

Numa reorganizac¢ao curricular implicou num novo planejamento que
abrange novos espac¢os de aprendizagens que necessitaram ser redesenhadas,
que segundo Carvalho, Moraes e Brito (2020, p. 197) consideram como: “[...] a
flexibilidade e o uso de varias ferramentas de aprendizagem e dispositivos, como
aplicativos e redes sociais, buscando conexdes entre os professores e os alunos
a fim de promover a aprendizagem significativa e efetiva dentro do ambiente
virtual adotado nessa situacao de excepcionalidade”.

[...] procurei estreitar as relacbes com os alunos, mesmo no modo
remoto, Sempre procurei estar acessivel para resolucdes de problemas
e das mais diversas demandas. Como professora procurei propor
atividades dindmicas que buscassem a maior interacdo possivel com
os alunos. (LU- Vice Diretora) [...] no cuidado com a parte emocional
e também financeira das familias, onde buscamos recurso via poder
publico e pudéssemos amenizar a questdao de falta de alimento a essas
pessoas, pois acreditamos que essa acdo além de aproximar a familia da
escola, fazia parte deste novo processo de educacao. (MI-Diretora) [...]
acolher estes alunos e apds partir para uma aprendizagem lidica, mesmo
remota de acordo com as possibilidades dos educandos, respeitando as
limitac¢des e possibilidades de cada um. Buscou-se enviar tarefas de facil
entendimento, tendo as evolutivas como instrumento para o fazer e
refazer pedagégico. (AL-Vice-diretora)

Buscou-se enviar tarefas de facil entendimento, tendo as devolutivas
como instrumento para o fazer e refazer pedagogico. “Caminhos variados
foram encontrados com a utilizacdo de diversas plataformas educacionais, com
utilizacao da internet, solu¢do que se mostrou, na situagdo, acessivel a muitas
redes, escolas e seus estudantes, mas nao para todos. (Gatti (2020, p. 32). De certa
forma, necessitou-se readequar dindmicas para que o aprendizado ndo parasse
de vez, incrementar novos caminhos em busca de garantir o conhecimento

Entende-se que no campo educacional os atores que dele participam,
interagem e, nessa perspectiva, constroem o processo de ensino e
aprendizagem, processo esse que ocorre quando o ser humano capta novas
informagdes, adquirindo também novos comportamentos e atitudes,
provocando o desenvolvimento humano em todas as areas da sua vida,
inclusive na constitui¢do de um desenvolvimento social e afetivo. (Diniz
et al. (2020, p. 02)

Por conseguinte, as parcerias entre as familias e a escola nos encontros
virtuais voltam-se novamente para a questdo de nem todos os profissionais e
familia tem acesso as tecnologias e, por conta disso, necessitou-se criar recursos
diferentes. Concepgdes dos gestores sobre os impactos da pandemia, inimeras
questdes mostraram o surgimento de novas dificuldades:
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Acredito que o maior impacto é a incerteza do amanha, é muito dificil
lidar com um algo que ndo conhecemos, e nunca vivenciamos. o impacto
na educac¢do nem pode ser medido, sera sentido ao longo do tempo,
Pois nada se compara ao ensino presencial, na troca interpessoal, no
contato com outro, e na criacio de vinculos. Sabemos que teremos
muitas defasagens a serem vencidas, tanto na gestio educacional
quanto na educacio como um todo. (LU- Vice Diretora). A ruptura
na aprendizagem (MA-Diretora) A falta de autonomia perante as
decisdes que envolviam a escola; a demora na realizacao das adaptacoes
descolar para uma possivel volta as aulas; a falta de informacdes por
parte da mantenedora para as escolas. (MI-Diretora). O dificil acesso
as tecnologias impactaram bastante e a precariedade das familias que
afetaram bastante os alunos. Também a falta de contato fisico, abraco,
carinho dos alunos. (Al-Vice diretora)

Pode-se dizer que a pandemia gerou novas adversidades além das ja
existentes. Segundo relatorio do Banco Mundial, “os impactos negativos causados
pela pandemia de Covid-19 na educagao brasileira podem ser graves e duradouros’

A precariedade das familias, fator que afeta bastante os alunos, volta-se
novamente para a questdo das desigualdades e diversidades sociais e econOmicas
que. nas palavras de Lima, Azevedo e Nascimento (2020, p. 04), “o processo
de isolamento social ressaltou as diversidades sociais e econOmicas existentes
no nosso pais, deixando ainda mais expostas as diferentes realidades das
escolas e das criancgas por elas atendidas” “E preciso considerar a situagdo de
vulnerabilidade social em que muitas dessas criangas estao. Nao ha evidéncias de
boas solugbes nessa emergéncia para a ampla populagdo de criangas vinculadas
as escolas publicas. O atendimento daqueles que demandam atengdo especial
também ficou com precarias alternativas (Gatti, 2020). Para Lima, Azevedo
e Nascimento (2020, p. 03), “[...] essa ndo é uma tarefa facil, principalmente
porque a comunidade escolar publica ndo tem acesso as condi¢des basicas para
enfrentamento & Covid-19, que dira acesso as midias para dar continuidade ao
ensino”. “Um dos pontos cruciais para ocorrer a aprendizagem, no entanto, é
o processo de intera¢do com 0 meio que se vive € com o outro, havendo, como
consequéncia desse isolamento, um abrupto rompimento da relagdo professor-
aluno (Diniz et. al., 2020).

Dourado (2007, p. 924), referenda esta questdo ao afirmar que, neste
processo, faz-se necessaria “[...] uma concepgao ampla de gestdo que considere
a centralidade das politicas educacionais [...] bem como a implementagdo de
processos de participagdo e decisao nessas instancias, balizados pelo resgate do
direito social a educagdo e a escola [...].” Dessa forma, a escola e sua comunidade
se retroalimentam continuamente. “Para construirmos um futuro mais

3 Esta matéria pode ser acessada através do link: https://www.futura.org.br/impactos-da-
pandemia-naeducacao/.
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saudavel, prospero e seguro, precisamos de politicas publicas que garantam um
financiamento adequado para a Educagdo, fazer uso inteligente das tecnologias
disponiveis, priorizar os mais vulneraveis e proteger educadores e alunos. O
Estado precisa se fazer presente (Dias; Pinto, 2020, p. 04). Essa é ainda uma
meta que ndo foi alcangada, até entdo, ainda temos escolas, professores, familias
e estudantes, sem acesso a internet e sem computadores, nem a aprendizagem
com a Pandemia nao propiciaram politicas publicas que alterassem o cenario.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia exacerbou as desigualdades no acesso a educagdo, com
muitos estudantes de baixa renda e areas menos favorecidas enfrentando barreiras
para o aprendizado remoto, como falta de acesso a internet ou a dispositivos
adequados. Além dos desafios académicos, os gestores também tiveram que
prover a si memos, e 0 suporte social e emocional para estudantes, familias,
professores e funcionarios, que estavam lidando com o estresse e a incerteza
causados pela pandemia.

Dessa forma, colocou-se uma pressdo sem precedentes sobre os gestores
escolares, exigindo uma resposta rapida e flexivel para garantir a continuidade
do aprendizado e a seguranga de todos. Apesar dos desafios das demandas
urgentes e emergenciais, a crise também catalisou a inovagdo e a adaptagio,
levando mudangas, nas quais os gestores escolares foram capazes de se adaptar
e inovar, demonstrando a importdncia da lideranga e da resiliéncia no sistema
educacional. A comunicag¢do clara e constante com as familias, estudantes alunos
e funcionarios foi essencial. Gestores tiveram que manter todos informados sobre
as mudangas nas politicas escolares, protocolos de saude e recursos disponiveis
para o aprendizado remoto.

Mesmo mediante esses desafios e dificuldades encontradas, nas suas
estratégias buscaram alternativas em manter de certa forma as instituigdes
escolares funcionando na dimensao administrativa e pedagogica. Assim, as trés
gestoras encontraram alternativas para seguir com o ensino e a aprendizagem
de modo remoto, adotando o uso de tecnologias. Todavia, uma gestora teve que
se adequar as condigdes dos alunos que ndo possuiam acesso a internet e nem
recursos tecnoldgicos, necessitando-se, desta forma, da produ¢do de materiais
didaticos para serem entregues de modo fisico.

Naperspectiva de um ensino remoto foi necessario o uso de meios tecnologicos,
formacgao de professores, tecnologias disponiveis na escola e acessiveis aos alunos.
Foi necessario também a constru¢do e elaboracdo de materiais didaticos para
serem entregues de forma fisica. Neste sentido, perspectivado um replanejamento
curricular para alcangar a diversidade de situagdes encontradas. Vivenciaram-se
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na educagdo problematicas sociais ¢ educativas na perspectiva que muitos dos
alunos ndo tem acesso aos meios tecnoldgicos, problemas de acompanhamento e
devolutivas das atividades propostas. Contudo, as alternativas encontradas em suas
estratégias de gestoras em coletivo com os demais segmentos da comunidade escolar
buscaram mobilizar seus saberes e desenvolver a capacidade de aprender a aprender
para interagir com um novo ambiente de aprendizagem.

Além de vivenciar as consequéncias da pandemia em si, os problemas
derivados da tecnologia, sua eficacia e, as vezes, escassez, somados a fatores
preponderantes com relagdo ao dmbito familiar, é possivel mensurar o quado
dificil estava sendo a adaptagao pelas familias, pelos alunos, gestores e professores
em virtude da emergéncia oriunda da situagdo pandémica. O cendrio de aulas
remotas intensificou os desafios da educagdo que ja estavam postos antes da
Pandemia, como as dificuldades de aprendizagem dos estudantes, a pandemia
apenas intensificou a problematica.

O trabalho ora apresentado permitiu melhor compreensado da significancia
do trabalho integrado e articulado entre os diversos segmentos da instituicao
escolar e como acontece, no ambito da escola, na agao gestora. Todavia, se
considera como um trabalho que envolveram situa¢des apenas em quatro
escolas, o que nao se configura como uma totalidade na educagao onde ocorrem
outros desafios e demandas.
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