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APRESENTACAO

Caro leitor,

A Educacgao Especial hoje é uma realidade dentro das unidades escolares,
tornando essencial a reflexao sobre como garantir que essa inclusdo seja, de fato,
significativa para todos os estudantes. A diversidade presente nas salas de aula
exige uma abordagem pedagogica que respeite e valorize as singularidades de
cada estudante, proporcionando condigdes equitativas de aprendizagem.

Ao longo dos anos, a legislagdo tem avangado para assegurar os direitos
dos estudantes, independentemente de terem ou nao alguma deficiéncia. A
Educacao Especial na perspectiva inclusiva, busca potencializar as habilidades
e competéncias de cada estudante. Neste cenario, torna-se fundamental refletir
sobre as formas de apresentacdo dos contetidos, as estratégias de interagdo e
as diferentes maneiras de avaliar o processo de aprendizagem, garantindo que
todos os alunos possam desenvolver-se plenamente.

A inclusao efetiva passa por uma educacao que considere abordagens
como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), metodologias ativas,
tecnologias assistivas e praticas inovadoras que viabilizem uma educagdo
verdadeiramente acessivel. Assim como Mantoan e Sassaki, jogamos no time dos
que acreditam que a diversidade ¢ um fator que enriquece o processo educativo.

Esta obra nao tem a pretensao de resolver todos os desafios da Educacao
Especial dentro da perspectiva inclusiva, mas sim compartilhar experiéncias
exitosas de educadores que estdo na linha de frente da sala de aula e se dedicam
a reflexdo e a inovagao em suas praticas pedagogicas.

Que esta obra possa servir nao apenas como fonte de inspira¢do, mas
também como um instrumento que facilite a jornada desafiadora de professores
e alunos no cotidiano escolar, tornando a educa¢io cada vez mais inclusiva,
acessivel e transformadora.

Boa leitura!

Organizadores






INCLUSAO DE ALUNOS VENEZUELANOS:
GOOGLE MAPS COMO
FERRAMENTA DE INCLUSAO

Geiciani Pricila Wisneski'
Norberto Dallabrida’

Introducao

O Brasil, como um dos principais destinos de migrantes venezuelanos
na América do Sul, tem testemunhado um aumento significativo de estudantes
migrantes em suas escolas. Esses alunos chegam ao pais trazendo historias,
experiéncias e desafios que demandam préaticas pedagogicas inclusivas e
adaptadas. A educac¢do, nesse contexto, desempenha um papel essencial no
acolhimento e na promog¢do de uma convivéncia harmonica, permitindo que
todos os alunos se sintam valorizados e respeitados.

A disciplina de Geografia, ao tratar de conceitos como territorio, lugar e
fronteiras, oferece uma oportunidade Unica de integrar as vivéncias dos alunos
venezuelanos ao ensino. O uso de ferramentas digitais, como o Google Maps,
possibilita um ensino dindmico e conectado as experiéncias dos estudantes,
promovendo tanto o aprendizado dos conteudos curriculares quanto a inclusao
desses alunos no ambiente escolar.

A sociedade tem a capacidade de produzir diversos registros, sendo um
deles a elaboragao de mapas, que refletem diferentes momentos histéricos
e transi¢des sobre o mesmo espago. Na educagdo a Cartografia desempenha
um papel inovador e essencial na interagcdo entre professores e alunos para a
constru¢ao do conhecimento. O uso da tecnologia em sala de aula surge como
uma ferramenta pedagbgica para explorar, entender e vivenciar os mapas de
maneira dindmica. Nesse contexto, o uso da ferramenta digital Google Maps
nas aulas de Geografia nos anos iniciais pode tornar o ensino mais interativo e

1 Mestranda, Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). E-mail: geiciani.wisneski.
udesc.td@gmail.com. Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/5062102748931679.
“O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de Financiamento 001”.

2 Doutorado em Histéria Social pela Universidade de Sdo Paulo (USP). E-mail: norberto.
dallabrida@udesc.br. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7488521314793134.
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pratico, além de promover a inclusio, ao contemplar a diversidade presente no
ambiente escolar.

Nas aulas de Geografia dos Anos Iniciais, os conteidos nem sempre
sdao ministrados de forma inclusiva, frequentemente utilizando apenas livros
didaticos que apresentam realidades distantes da vivéncia dos alunos. Os mapas
e 0s movimentos sociais estao em constante transformacao, refletindo mudancas
no mundo real. Essa dindmica oferece uma oportunidade valiosa para tornar o
ensino de Geografia mais conectado com a realidade dos alunos. Ferramentas
digitais, como o Google Maps, permitem que os estudantes participem ativamente
da construgdo e analise de mapas, explorando fronteiras e territérios em tempo
real. Essa abordagem atualiza o contetdo e facilita a inclusao de alunos migrantes,
contextualizando suas vivéncias geograficas e culturais. Com a chegada de alunos
venezuelanos, o uso de metodologias inovadoras e tecnologias para ensinar mapas,
cartografia e fronteiras se torna indispensavel para promover a inclusdo no ensino.

Uma das viabilidades para tornar o processo de ensino e aprendizagem
de geografia mais dinamico, interativo e colaborativo, é por meio do uso das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacio (TDIC), conforme a
competéncia cinco orienta na BNCC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL,
2018, p.9).

Nesse sentido é fundamental conhecer a ferramenta digital Google Maps,
como ela se faz na sala de aula e o que ela auxilia na educagdo, na inclusdo e
na interacdo escolar. Também conhecer a praxis dentro das metodologias dos
professores, como podem ser usadas na pratica pedagogica.

A primeira parte do trabalho trata da fundamentacgdo tedrica, no que diz
respeito da importancia da Google Maps no processo de ensino e aprendizagem,
sobre o aluno conhecer o espago em que estd inserido no mundo, aborda
brevemente sobre o Google Maps. A segunda parte descreve sobre a importancia
do uso da tecnologia em praticas em sala, para que os discentes desenvolvam
a importancia que a Geografia tem, ndo apenas para adquirir conhecimento
escolar, mas como conhecimento para suas experiéncias de vida, conhecendo
melhor o mundo, e destaca as possibilidades em que o Google Maps oferece para
a constru¢do de uma aprendizagem significativa e de qualidade na educagao
no processo de ensinar e aprender. Também esta descrita a metodologia
inserida no trabalho, de como foi elaborado e quais autores pesquisados para o
desenvolvimento dele.

8
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O objetivo geral da pesquisa refere-se em conhecer a importancia da
disciplina de geografia nos anos iniciais e o uso do Google Maps como uma
ferramenta metodologica pratica para o ensino dessa disciplina, promovendo
a inclusdao de alunos venezuelanos em sala de aula. Os objetivos especificos a
serem alcangados sdo promover o uso de tecnologias digitais nos anos iniciais
do ensino fundamental aprimorando a capacidade de interpretacdo de mapas e
o entendimento espacial dos educandos; Explorar conceitos como localiza¢ao,
orientagao, distancia e fronteiras, envolvendo o caminho percorrido dos alunos
imigrantes Venezuelanos até a escola atual com o uso da ferramenta digital
Google Maps; e Promover o conhecimento sobre o mundo e a geografia local de
maneira visual e interativa.

O método de pesquisa usado foi o bibliografico, através de livros, revistas
e sites da internet. No trabalho descreve a contextualizacdo sobre a migracao
Venezuelana no Brasil, investigaram-se as possibilidades que a ferramenta digital
Google Maps oferece para a constru¢do de uma aprendizagem significativa,
inclusiva e de qualidade na educag¢dao. Conhecer praticas em sala, para que os
discentes desenvolvam a importancia que a Geografia tem, ndo apenas para
adquirir conhecimento escolar, mas como conhecimento para suas experiéncias
de vida, conhecendo melhor o mundo em que vivenciam.

O resultado significativo foi a inclusao de alunos migrantes, especialmente
os venezuelanos, que devem explorar suas vivéncias geograficas e conectar seu
passado migratério a nova realidade escolar e a troca de saberes entre todos
os alunos na sala de aula. A visualizacdo de fronteiras e territorios facilita as
discussdes mais ricas sobre dindmicas geopoliticas e sociais, evidenciando a
importancia das Tecnologias Digitais da Informa¢ao e Comunica¢ao (TDIC) na
educacao inclusiva e na contextualizagdo do conhecimento geografico.

Contextualizacao da Migracao Venezuelana no Brasil

Desde 2015, o Brasil tem sido um dos principais destinos de migrantes
venezuelanos que buscam melhores condi¢des de vida diante da crise
socioeconOmica e politica em seu pais de origem. Muitas dessas familias
enfrentam dificuldades como barreiras linguisticas, adaptag¢do cultural e
instabilidade financeira, que impactam diretamente a experiéncia educacional
de seus filhos.

No ambito escolar, esses desafios se refletem na necessidade de criar
praticas pedagdgicas que valorizem as historias e experiéncias desses alunos,
promovendo um senso de pertencimento e equidade. Nesse contexto, a Geografia
tem o potencial de atuar como uma ponte para a inclusio, ao abordar temas que
dialoguem com a realidade vivida pelos alunos venezuelanos.
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Geografia e Google Maps como ferramenta inclusiva

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental no estado de Santa Catarina,
as disciplinas sdo ministradas por um professor regente, habilitado em
Pedagogia. Esse docente é responsavel pelo ensino de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Ensino Religioso e Ciéncias, promovendo
aulas interdisciplinares aos alunos. Também tem um professor que leciona Artes
e outro Educacio Fisica.

Devido a diversidade dos alunos nas escolas catarinenses, que incluem
muitos vindos da Venezuela, ¢ fundamental que a disciplina de Geografia
utilize conceitos vivenciados pelos educandos. Nesse sentido, alguns autores
ressaltam a importancia de valorizar a categoria “lugar” nas praticas escolares,
pois isso contribui para uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.
Segundo Castellar e Moraes (2013, p. 26), “é possivel buscar no contato com o0s
alunos uma valorizagao dos lugares onde esta escola se encontra, quais sao os
lugares de vivéncia percorridos por eles e como eles concebem outros lugares”.
Contribuindo nessa afirmagao, as autoras dizem ainda que:

[...] a aprendizagem faz sentido quando o aluno se sente parte do
conhecimento e quando faz uso das informag¢des aprendidas, aplicando,
por exemplo, conceitos a outras situagdes distintas das que vivenciou.
Neste sentido, o trabalho com a cartografia inicia-se com a observagdo
dos lugares e com desenhos — mapas mentais, representacdes graficas ou
croquis — que permitem a crianga, em um primeiro momento, lidar com a
informacao obtida pela observagdo (Castellar e Moraes, 2013, p. 30).

Nesse sentido conceitos geograficos devem ser trabalhados desde os anos
iniciais. A geografia escolar deve envolver a vivéncia do aluno, e na pratica do
professor deve envolver a inclusdo de toda diversidade.

Geografia Escolar deve ser util a formagado de pessoas que, em principio,
ndo serdo especialistas nesta disciplina. O conhecimento escolar é uma
produgdo cultural muito especifica, cuja finalidade essencial consiste em
proporcionar a criangas e adolescentes uma cultura escolar por meio da
qual lhes é transmitida uma determinada representacdo do mundo em que
vivem. (Quincas; Ledo; Ladeira, 2018, p. 117).

Uma das tecnologias que podem ser mediadas em sala de aula pelo
professor no ensino da Geografia é o Google Maps. Segundo Silva (2020, p. 72),
“O Google Maps é um servigo de pesquisa e visualizacdo de mapas e imagens
de satélite da Terra gratuito fornecido e desenvolvido pelo Google. Sua rede de
cobertura abrange 200 paises e territorios sendo 99% do globo terrestre.”

Segundo Malaggi e Marcon (2024, p. 14) o aplicativo Google Maps é um
recurso importante para trabalhar na geografia,
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O Google Maps possibilita a visualizacdo de mapas e imagens de satélite.
Ao arrastar o mouse, o estudante pode visitar sua casa, sua rua, sua escola,
sua cidade, assim como outras cidades e paises do mundo. O aplicativo
também conta com o Google Street View, um recurso que disponibiliza vistas
panordmicas e permite a visualiza¢do de algumas regides do mundo ao nivel
da rua. Com ele é possivel trabalhar diversos conceitos da area da geografia.

A tecnologia ¢ indispensavel na busca do conhecimento na
contemporaneidade. Alunos, professores e a sociedade se beneficiam dos
recursos tecnoldgicos aplicados a pratica pedagogica e ao cotidiano escolar. As
distancias geograficas tornam-se menores quando as Tecnologias da Informagao
e Comunica¢ao (TICs) sao incorporadas ao processo de ensino-aprendizagem,
promovendo maior interagdo e acesso ao conhecimento. Nesse contexto, 0 uso
de ferramentas como o Google Maps na disciplina de Geografia exemplifica essa
integracao, permitindo que os alunos explorem de forma interativa os conceitos
de espago e lugar, conectando a teoria a pratica e enriquecendo suas experiéncias
de aprendizagem.

Google Maps e a realidade dos alunos migrantes

O Google Maps, como ferramenta pedagogica, pode ser usado para explorar
as trajetorias migratorias dos alunos, conectando suas experiéncias pessoais aos
contetidos de Geografia. Essa abordagem promove nao apenas o aprendizado
dos conceitos geograficos, mas também a integracdo dos alunos migrantes na
comunidade escolar.

Por exemplo, atividades que incentivem os alunos a mapearem o percurso
realizado por suas familias desde a Venezuela até o Brasil podem gerar discussoes
significativas sobre fronteiras, distdncias, territérios e cultura. Esses exercicios
também permitem que a turma como um todo compreenda e valorize a diversidade
presente na sala de aula, promovendo o respeito as diferentes historias de vida.

Outra possibilidade ¢ utilizar o Google Maps para comparar os territorios
de origem e o atual, explorando diferengas geograficas, culturais e econOmicas.
Tais atividades ajudam os alunos a compreenderem o mundo de maneira mais
ampla, conectando a teoria as experiéncias praticas.

Importancia das praticas em sala de aula com o Google Maps

Para utilizar o Google Maps em sala de aula com alunos dos anos iniciais é
essencial que praticas sejam significativas e de facil acesso, para isso € necessario
utilizar o computador, a internet e a mediagcdo do professor no passo a passo
para o encontro do conhecimento. Sobre a utilizagdo do recurso tecnoldgico e
suas ferramentas Fonseca (2010, pag,19) disserta que,

11
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A simplicidade das ferramentas disponiveis no Google Maps, contribuiu
para sua populariza¢io ja que varios cuidados com a sua constru¢do foram
seguidos. Trata-se de um programa que ndo exige grande conhecimento
dos usudrios para o seu uso. As ferramentas e a interface grafica sdo
simples (limitadas) e clicaveis 0 que permite um uso mais intuitivo, ndo
exigindo conhecimentos de programacdo. Os objetivos dos mapas na
internet devem ser o de atingir o maior numero de usuarios possivel, por
isso sua utilizagdo deve ser simples, com poucas cores e disponibilizando
apenas a informag¢des mais relevantes, para que possa ser utilizado por
usudrios com os mais diferentes tipos de equipamentos, programas e
conhecimentos.

A disciplina geografia deve ser envolta em uma metodologia e numa
realidade em que os alunos constroem seus conhecimentos cientificos, e deve ser
envolvido também com a realidade, cultura e espago que esse aluno esta inserido.
O Google Maps em sala de aula pode significar movimento, promovendo discussdes
e conexdes de alunos imigrantes e a nova realidade, promovendo um contexto de
inclusdo, valorizagdo das experiéncias vividas e a troca de informagdes.

A escola é, nessa linha de entendimento, um lugar de encontro de culturas,
de saberes, de saberes cientificos e de saberes cotidianos, ainda que o seu
trabalho tenha como referéncia basica os saberes cientificos. A escola lida
com culturas, seja no interior da sala de aula, seja nos demais espagos
escolares, e a geografia escolar é uma das media¢des pelas quais o encontro
e o confronto entre culturas acontecem (Cavalcanti, 2012, p. 46).

Professores da disciplina geografia dos anos iniciais e que vivenciam
a realidade de alunos imigrantes da Venezuela, necessitam ter em suas
praticas cotidianas novos caminhos de praxis, devido a nova realidade da
contemporaneidade; criangas estdo cada vez mais tendo contato com meios
tecnoldgicos; inserir tecnologia na didatica é um caminho necessario. Segundo
Arrabal, 2009:

[...] os professores de Geografia precisam se adequar urgentemente
a esta nova forma de ensinar, pois os alunos dessa nova gera¢do estdo
acostumados com um mundo onde recebem novas informagdes a cada
momento e muitas vezes se entediam com aulas monoétonas, utilizando
recursos dos séculos passados, como apenas textos, quadro e giz. Desta
forma, precisamos inovar, usando os recursos que estao a nossa disposi¢ao.
Para tanto é necessario que o professor de Geografia tenha atalhos para
buscar esses novos caminhos rapidamente. (Arrabal, 2009, p.5).

Os alunos dos anos iniciais nas aulas de Geografia utilizando o Google
Maps podem conhecer o bairro proximo, navegar no espago virtual pelas ruas,
empresas locais, as casas que moram. Nesse contexto para a inclusdo efetiva
do aluno venezuelano, podem ser envoltos na aula o territorio que essa crianga
veio, os espagos que ela pertencia e todo o percurso que transitou até a chegada
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na escola. Envolver a dindmica da realidade do aluno com a aula constroéi um
elo de pertencimento, pois visa trocas, envolve rodas de conversas, a cultura é
também um fator significativo para compartilhar com a turma.

Para que o uso do Google Maps seja eficaz, é essencial que o professor
planeje atividades que sejam acessiveis e significativas. Além disso, é importante
promover rodas de conversa em que os alunos possam compartilhar suas
experiéncias e percepgdes sobre os territorios representados.

A integracdo do Google Maps com metodologias participativas, como a
construcao de mapas mentais ou croquis baseados em memorias dos alunos,
também pode enriquecer o aprendizado. Essas praticas ndo apenas desenvolvem
habilidades cartograficas, mas também fortalecem o senso de pertencimento e
identidade cultural dos estudantes.

Consideracoes Finais

Apbs a pesquisa e reflexdes apresentadas, observa-se que o uso de
tecnologias digitais como o Google Maps no ensino de Geografia nos anos iniciais
promove uma aprendizagem mais interativa, contextualizada e inclusiva. Ao
explorar conceitos de espaco, lugar, fronteira e cultura por meio dessa ferramenta,
é possivel conectar os alunos com suas realidades e vivéncias, especialmente no
caso de alunos migrantes, como 0s venezuelanos.

O uso do Google Maps no ensino de Geografia dos anos iniciais, aliado
a contextualizagdo das trajetorias migratorias dos alunos venezuelanos, revela-
se uma ferramenta poderosa para a promog¢ao de uma educagdo inclusiva. Ao
integrar experiéncias pessoais aos conteudos escolares, os professores podem
criar um ambiente de aprendizado mais significativo, onde todos os alunos se
sintam valorizados.

A tecnologia, quando mediada de forma adequada, torna-se um recurso
acessivel e eficaz para conectar os estudantes a uma visao mais ampla e integrada
do mundo, promovendo o respeito a diversidade e a constru¢dao de um ensino de
qualidade. Assim, conclui-se que 0 Google Maps, além de facilitar a compreensao
de conceitos espaciais, contribui para a formagdo de uma geografia escolar que
valoriza a inclusao e as historias de vida de cada aluno.

Através do Google Maps, os alunos nao apenas aprendem sobre os
conceitos geograficos de maneira abstrata, mas podem visualizar e interagir
com o mundo real, conectando suas experiéncias pessoais com os conteudos
escolares. Isso reforca a importancia da valorizagdo da categoria “lugar” nas
praticas pedagogicas, como destacam Castellar e Moraes (2013), e contribui
para uma geografia escolar que prepara o aluno para a vida pratica e cidada,
conforme observado por Quincas, Leao e Ladeira (2018).
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O uso de tecnologias digitais, como o Google Maps, no ensino de Geografia
dos anos iniciais, amplia as possibilidades de exploracdo espacial, tornando o
aprendizado mais dindmico e simultdneo as praticas contemporaneas. O Google
Maps permite que os alunos compreendam conceitos geograficos de forma pratica
e visual, explorando locais que fazem parte de sua rotina ou outros territorios,
de maneira significativa e interativa. Esse contato com mapas digitais atualiza
a Geografia escolar, possibilitando que os alunos, desde cedo, se apropriem de
ferramentas que os conectem a uma visao mais ampla.

Por fim, a pesquisa mostrou que a inclusdo de metodologias inovadoras,
aliadas as Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao (TICs), é essencial para
uma educac¢do inclusiva e de qualidade, que atenda a diversidade presente nas
salas de aula. O Google Maps, como ferramenta pedagogica, ndo so facilita a
compreensdao de conceitos espaciais, mas também promove o respeito as
diferentes culturas e historias que compdem o ambiente escolar, fortalecendo
a pratica docente e o protagonismo dos estudantes no processo de ensino e
aprendizagem.
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ESTRATEGIAS EDUCOMUNICATIVAS
PARA A NEURODIVERSIDADE:
REVISAO DE EVIDENCIAS SOBRE
A INCLUSAO DE ESTUDANTES
COM DISTURBIOS DE COMUNICACAOQO

Clayton Ferreira dos Santos Scarcella’
Leandro Key Higuchi Yanaze?

1. Introducgao

O modelo tradicional de ensino, focado na transmissdo de contetdo de
forma unidirecional que prioriza a comunicagdo oral e escrita, pode excluir
estudantes com disturbios de comunica¢ao (Sois e Fofonca, 2023) acarretando
isolamento, baixa autoestima e dificuldades de aprendizagem (Borges et al.,
2017). A educomunicagdo, por outro lado, propde metodologias dialogicas,
participativas e horizontais, utilizando ferramentas e linguagens que buscam
promover a inclusdo de todos os estudantes (Carmo e Galasso, 2023).

No contexto de disturbios de comunica¢do, levantamos na literatura que
a educomunicac¢ao pode ser implementada de quatro formas, com o objetivo de
promover a inclusdo e a participagdo ativa de todos. Uma delas é a Comunicagdo
Alternativa de Alta Tecnologia (CAAT), que, por meio do uso de tablets,
smartphones e softwares especificos permite que estudantes com transtornos de
fala expressem suas necessidades, ideias e emogdes, promovendo autonomia,
participacdo em sala de aula e o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
sociais, como apontado por Sois e Fofonca (2023). Outra forma que aponta a
literatura ¢ a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), essencial para a inclusao de
sujeitos com deficiéncia auditiva, garantindo a comunicagdao em sala de aula e
0 acesso a informacgao, conforme destacado por Borges et al. (2017). A terceira
¢ a producdo de conteudo acessivel, com a criagdo de materiais didaticos em

1 Mestrando em Educac¢do Inclusiva (PROFEI) pela Universidade Federal de Sao
Paulo (UNIFESP). E-mail: clayton.scarcella@unifesp.br. Lattes: http://lattes.cnpq.
br/7631116769381700. Orcid: https://orcid.org/0009-0007-2653-9329.

2 Prof. Dr. e coordenador do Mestrado em Educag¢édo Inclusiva (PROFEI) da Universidade
Federal de Sao Paulo (UNIFESP). E-mail: leandro.yanaze@unifesp.br. Lattes: http://
lattes.cnpq.br/3243275619679099. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-9403-0002.
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formatos acessiveis como videos com legendas, audiodescri¢ao e linguagem
clara que garanta que todos os estudantes, incluindo aqueles com distarbios de
comunica¢dao, compreendam o conteudo, como salientado por Mufioz-Borja et
al. (2021) e Carmo e Galasso (2023). Por fim, os projetos educomunicativos
colaborativos, que envolvam a produgdo de conteddo audiovisual, radio, web,
entre outros, que estimulam a criatividade, a comunica¢ao e a interagdo entre
os estudantes, promovendo a inclusdo e a valorizag¢ao da diversidade, de acordo
com Carmo e Galasso (2023).

Um dos principais beneficios quanto a implementagdo da educomunicagdo
em ambientes educacionais é a reducdo do estigma. A utilizacdo de ferramentas
educomunicativas que valorizam diferentes formas de comunicagdo ajuda a
desmistificar os disturbios (Carmo e Galasso, 2023) e proporciona o aumento
da participagdo e do engajamento nas atividades escolares, uma vez que a
possibilidade de se comunicar e expressar suas ideias (facilitada pelas ferramentas
educomunicativas) favorece a aprendizagem e o desenvolvimento da autoestima
(Borges et al., 2017; Deliyore-Veja, 2018).

Outro impacto positivo ¢é o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, onde a interacdo com diferentes linguagens e tecnologias
nos projetos educomunicativos estimula habilidades como a criatividade, a
colaboragdo, a resolugao de problemas e a comunicagdao (Carmo e Galasso,
2023; Sois e Fofonca, 2023).

A escola, como espaco privilegiado de socializagdao e desenvolvimento,
tem a responsabilidade de criar condigdes para que todos os estudantes se
sintam integrados e respeitados. Neste sentido, levantamos como hipotese
que a educomunicagao oferece ferramentas potentes para transformar praticas
educativas tradicionais, ampliando o acesso e a participa¢do desses estudantes
na vida escolar.

Problematizamos este estudo a partir de uma inquietagdo: De que forma
a educomunica¢do pode ser implementada em ambientes educacionais para
promover a inclusdo social e reduzir o estigma associado aos distarbios de
comunicagdo, em compara¢ao com abordagens tradicionais de ensino?

Estruturamos esta pergunta de pesquisa a partir da estratégia PICO
(Populagao, Intervengdo, Comparacdo e Outcome / Desfecho) que, embora
originada no contexto das ciéncias da saude, revela-nos uma ferramenta em
potencial no planejamento de pesquisas em areas como educagdo e ciéncias
sociais. Nishikawa-Pacher er al. (2022), referenda que o método PICO pode
ser adaptado para essas areas devido a sua capacidade de clarificar questdes de
pesquisa e guiar investigacdes sistematicas.
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Quadro 1 - Estrutura da pergunta de pesquisa utilizando a estratégia PICO
PICO DEFINICAO DESCRICAO

Inclui individuos que enfrentam desafios na comunicagao,
como aqueles com dificuldades de fala, deficiéncias
auditivas, transtornos do espectro autista, transtornos de
linguagem (TDL), deficiéncia intelectual e transtornos
motores que afetam a comunicagao.

Estudantes com
Populacdao | disturbios de

P) comunica¢ido em
ambientes educacionais

Refere-se ao uso de praticas comunicativas e de midia que

~ Implementaga s . . - -
Intervencdo pementagao potencializam o aprendizado e a interagao social. Envolve
de estratégias de : Lo . .
@ L o uso de tecnologias educacionais, projetos colaborativos
educomunica¢do

e midias sociais.

Métodos de ensino convencionais que podem nao integrar
Comparacdo | Abordagens tradicionais | elementos comunicativos ou tecnoldgicos, muitas vezes

© de ensino resultando em experiéncias de aprendizado menos
inclusivas.

Avalia como a educomunicag¢do pode melhorar a inclusdao

Impacto na inclusao social dos estudantes e reduzir o estigma associado as suas
Desfecho . ~ - L . .
() social e na redu¢do do dificuldades de comunicagdo. Busca-se medir melhorias
estigma. em aspectos como aceita¢ao por pares, desempenho
académico e autoeficacia comunicativa.
Fonte: os autores
2. Método

Para a constru¢ao desta revisdao, adotamos de forma experimental a
plataforma de inteligéncia artificial generativa SciSpace™, reconhecida por sua
capacidade de integrar o acesso a textos académicos de inumeras bases de
dados nacionais e internacionais na busca e selecdo de literatura (Jain, Sibbu
e Kuri, 2023). Inicialmente, realizamos uma busca utilizando os termos-chave
“educomunicacao”, ‘“educacdo inclusiva” e “disturbios de comunicaciao
humana”. A escolha desses termos foi baseada na necessidade de explorar a
intersecao entre praticas educomunicativas, a inclusao educacional e os desafios
enfrentados por individuos com distarbios de comunica¢ao. Esta busca inicial
resultou na identificacdo de dez textos relacionados ao nosso tema de interesse.

A plataforma SciSpace® oferece recursos interessantes como ‘“‘insights”,
“TL;DR” (Too Long; Didn’t Read), “objectives” e “conclusions”, que potencializam
a leitura do conteudo dos artigos sem a necessidade inicial de acessar seus
PDFs. Utilizamos esses recursos para realizar uma leitura flutuante dos dez
textos inicialmente identificados, método que nos permitiu avaliar rapidamente
a relevancia de cada artigo em relagdo ao nosso problema de pesquisa.

Como resultado desta avaliagdo preliminar, excluimos cinco artigos que
nado apresentavam relagdo direta com os objetivos do nosso estudo e, entre os
artigos remanescentes, selecionamos o trabalho de Carmo e Galasso (2023), que
se destacou por sua estreita relagdo com nossa problematica pois além de abordar

3 Acessivel em https://typeset.io/.
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diretamente as questdes de educomunicagao e inclusao, propde solugdes praticas
para os desafios enfrentados para a implantagdo de ambientes inclusivos.

Utilizando a opgdo “similar papers”, da plataforma SciSpace®, expandimos
nossa busca a partir deste artigo chave, de Carmo e Galasso (2023) o que resultou
na identificacdo de mais oito textos potencialmente relevantes. Realizamos a
leitura dos resumos e conclusdes desses novos artigos a fim de avaliar a aderéncia.

Apbs esta avaliagdo, selecionamos um total de seis artigos que foram
lidos na integra, adotando como critérios de exclusdao aqueles fora do recorte
temporal 2014 a 2024, de bases de dados que ndo fossem open access e nao
revisados por pares.

A escolha de um recorte temporal de 2014 a 2024 fez-se necessaria para a
incorporagdo de estudos recentes; Optamos por utilizar apenas artigos disponiveis
em bases de dados de acesso aberto (open access) por garantir que o conhecimento
seja acessivel a um publico mais amplo seguindo as recomendag¢des da Unesco
sobre ciéncia aberta, promovendo a democratizacdo da informagao (Unesco,
2022); e adotamos a revisdo por pares como um indicador de qualidade e rigor
académico, assegurando que os artigos selecionados passaram por uma avaliagao
critica por especialistas na area para validar a metodologia, os resultados e as
conclusdes dos estudos, garantindo a confiabilidade das evidéncias apresentadas.

Quadro 2 - Estudos desta revisao de literatura

AUTOR : X
ANO ’ TITULO PROBLEMATIZACAO DO ESTUDO
Boraes. et Inclusao educacional do estudante | Quais reflexdes podem ser feitas sobre os
al (%0’17) surdo: uma perspectiva social e processos de inclusao educacional de estudantes
" reflexiva surdos a partir de uma perspectiva social?
Deliyore- | Comunicacion alternativa, herramienta | Como o acesso a comunica¢do alternativa e
Veja, para la inclusion social de las personas | aumentativa afeta a inclusdo social de pessoas
(2018) en condicion de discapacidad com deficiéncia?
~ ST . Como os processos inclusivos de comunica¢ao
Mufoz- | Educomunicacion inclusiva y SN .
. . ; e . e educomunica¢do podem ser efetivamente
Borja et al., | discapacidad en la Region Andina: . . - .
i L implementados para promover a inclusdo social
(2021) revision cualitativa de avances y logros A o .
de pessoas com deficiéncia na Regido Andina?
Carmo ¢ Como as estratégias de educomunica¢do podem
Galasso Estratégias educomunicativas para | ser efetivamente implementadas para promover a
(2023) > | ainclusdao inclusao de pessoas com deficiéncia em contextos
educacionais?
. Comunica¢ao alternativa de alta L. . .
Sois e : L Como as estratégias alternativas de comunicagao
tecnologia: neurodiversidade e P . ~
Fofonca, . - S e podem contribuir para a inclusao de estudantes
dispositivos de potencializa¢dao do . . Lo
(2023) . < neurodiversos em ambientes educacionais?
processo de inclusao escolar
Resende. ef Promovendo a inclusao: desafios Quais sdo os desafios e oportunidades na
al (202’4) e oportunidades na educagdo e na | promogdo da inclusdo em contextos educacionais
v sociedade e sociais?

Fonte: Os autores.
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3. Analise

Borges er al. (2017) explora os desafios historicos enfrentados por
individuos surdos para estabelecer interagdes comunicativas em uma sociedade
predominantemente composta por ouvintes. Ao destacar essas lutas histéricas,
o artigo sublinha a necessidade continua de desenvolver estratégias de inclusao
em ambientes educacionais. Utilizando uma metodologia qualitativa, o estudo
compila narrativas pessoais de dois estudantes surdos, com suas experiéncias
educacionais ressaltando a importancia de ouvir as vozes daqueles diretamente
afetados pelas barreiras de exclusdo. Os resultados evidenciam o forte desejo dos
participantes por comunica¢do e integra¢ao em contextos educacionais e sociais,
destacando as dimensdes emocionais e sociais da inclusdo, frequentemente
negligenciadas nas estruturas educacionais tradicionais. A pesquisa identifica
lacunas conceituais sobre a surdez, na experiéncia do estudante surdo e no uso
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Os autores defendem a necessidade de
melhor formagao e recursos para educadores e discutem a falta de compromisso
organizacional e pedagogico que frequentemente leva a exclusdo de estudantes
surdos em ambientes educacionais.

Deliyore-Veja (2018) destaca como individuos que dependem de formas
alternativas de comunicagdo sdo frequentemente marginalizados em uma
sociedade predominantemente oral. O artigo estabelece uma conexao entre
suposi¢des tedricas sobre processos inclusivos e suas implicagdes praticas para
a comunicagdo alternativa. Os resultados indicam que a legislagdo nacional e
internacional apoia a igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia,
apontando areas em que a implementagdo ainda pode falhar, informando assim
os esfor¢os de advocacia. A pesquisa é clara no ponto de enfatizar que o acesso
a comunicag¢do alternativa ¢ um direito fundamental para a aprendizagem e
que muitos estudantes com barreiras de comunicagao nao possuem 0s recursos
necessarios para participar plenamente dos ambientes educacionais. O artigo
argumenta que ndo pode haver aprendizado sem comunicagdo, posicionando
a comunica¢ao alternativa como um direito basico, uma perspectiva que nao
apenas defende os direitos das pessoas com deficiéncia, como incentiva o
reconhecimento social da comunica¢do nos processos de inclusao.

Muiioz-Borja et al. (2021) identificam 36 experiéncias inclusivas de
comunicagdo e educomunicacdo em seis paises andinos: Bolivia, Chile,
Coloémbia, Equador, Peru e Venezuela. Destaca estratégias publicas e privadas
implementadas, mostrando como essas iniciativas sao enquadradas no modelo
social e na abordagem dos direitos da deficiéncia. Discute a transi¢ao de modelos
difusionistas tradicionais para processos transformadores que oportunizam
mudangas estruturais na visao sobre necessidades especificas. Essa mudanca
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reflete um crescente reconhecimento da necessidade de abordagens interativas
e coletivas para a educomunicagcdo, que podem levar a uma inclusdo mais
efetiva destes individuos na sociedade. As descobertas ressaltam a importancia
de reconhecer e autorreconhecer as vozes das pessoas atipicas e ilustra como a
educomunicagdo pode servir como uma ferramenta para esse empoderamento,
explorando o conceito de exclusdao sob varios angulos, incluindo cidadania,
realiza¢do pessoal e acesso a servigos.

O artigo de Carmo e Galasso (2023) ilustra como as estratégias de
educomunicag¢ao podem ser aplicadas em varios contextos, particularmente para
pessoas com deficiéncia. Detalha a criagdo de 12 animagdes usando a ferramenta
online PowToon?, que visa educar estudantes, professores e funcionarios
administrativos sobre diferentes tipos de necessidades especificas, incluindo
cognitivas, fisicas, visuais e auditivas. Tal pratica demonstra como 0s recursos
multimidia podem melhorar o aprendizado e a conscientiza¢do, fornecendo um
modelo para iniciativas semelhantes em outros contextos. O uso da metodologia
de pesquisa-agdo no projeto permite uma abordagem participativa, envolvendo os
estudantes no processo de criagdao de contetdo educacional. Esse envolvimento nao
apenas capacita os estudantes, mas também enriquece a experiéncia educacional
ao promover 0 pensamento critico, a criatividade e as habilidades de trabalho
colaborativo. O artigo inclui uma analise qualitativa dos relatorios dos estudantes
participantes, com informag¢des sobre o impacto do projeto nos niveis individual e
comunitario. A analise destaca os efeitos de mudanga social proativa em relagao as
iniciativas de educomunica¢io no desenvolvimento pessoal e na conscientizagao
da comunidade sobre acessibilidade e inclusdo. As descobertas indicam que
0 projeto tem impactos positivos em trés niveis: individual (aprimorando o
conhecimento sobre politicas de acessibilidade), comunitario (conscientizando o
publico) e especifico (representando varias deficiéncias).

Sois e Fofonca (2023), discutem a importancia dos métodos alternativos
de comunicagdo em ambientes educacionais, particularmente para estudantes
com disturbios de linguagem e comunicacdo. Esse foco ampliado de como a
comunicagdo alternativa pode facilitar o aprendizado e a participa¢do social
de estudantes neurodiversos, reconhece e respeita diferentes estilos cognitivos e
necessidades de comunicacao desafiando as visOes tradicionais da deficiéncia.
A pesquisa ressalta a importdncia do desenvolvimento profissional continuo
para que os educadores se mantenham atualizados sobre novas estratégias e
ferramentas de inclusdo. Discute, ainda, as implicagdes das politicas de educagido
inclusiva e a necessidade de as escolas adotarem praticas que apoiem todos os
estudantes, sem distingdo, ao abordar as lacunas na implementagao de politicas.

4 Acessivel em https://www.powtoon.com/.
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O artigo de Resende er al. (2024), versa sobre a necessidade de criar
ambientes inclusivos tanto em ambientes educacionais quanto na sociedade
em geral. Destaca que reconhecer e celebrar a diversidade — cultural, étnica,
social, econdmica e relacionada a habilidades — é fundamental para promover
uma atmosfera inclusiva. Tal entendimento amplia a perspectiva de como a
diversidade pode enriquecer as experiéncias educacionais e as interagdes sociais.
Discute a necessidade de implementar praticas pedagdgicas que atendam
as necessidades individuais que garantam que cada um tenha acesso a uma
educagao de qualidade, independentemente de sua formagao ou habilidades e
identifica desafios para promover a inclusdao, como preconceito, discriminagdo e
falta de recursos. Ao reconhecer essas barreiras, o artigo destaca oportunidades
que surgem quando a inclusdo é priorizada, pois uma sociedade que abraga a
diversidade ndo é apenas culturalmente mais rica, mas também mais inovadora
e resiliente. O artigo defende a construgao de um mundo mais justo, equitativo e
acolhedor, enquadrando a inclusao como um imperativo social que incentiva a
agdo coletiva e a corresponsabilidade.

4. Resultados

Os seis estudos analisados apresentam convergéncias ao abordarem
a relacdo entre praticas educomunicativas e a inclusdo de individuos com
necessidades comunicativas especificas em ambientes educacionais. Para Mufioz-
Borja et al., (2021) a educomunicagdo serve como uma ponte para a inclusao ao
facilitar a comunicac¢do e a interacdo entre estudantes com deficiéncia e seus
pares. De forma semelhante, Carmo e Galasso (2023) exploram estratégias
educomunicativas em um ambiente educacional colaborativo que envolve toda
a comunidade escolar, promovendo um espag¢o acolhedor, participativo e que
promove a diversidade, convergindo em consenso de que praticas inclusivas
devem ser integradas de forma sistematica no curriculo escolar.

Deliyore-Veja (2018) e Borges et al. (2017) adaptam materiais pedagogicos
e formas de ensino para atender necessidades especificas, garantindo que
todos possam participar ativamente do processo educacional. Resende et al.
(2024) complementam essa visdo ao sugerirem que a capacitagdo continua de
professores € primaz para a implementagdo dessas praticas.

Entre as praticas identificadas como eficazes para promover a inclusdo,
destaca-se o uso de tecnologias de comunicag¢do alternativa e dispositivos
assistivos, como discutido por Sois e Fofonca (2023). Esses dispositivos nao
apenas melhoram a comunicag¢do dos estudantes com disturbios de comunicagao,
mas também aumentam sua autonomia e participa¢ao em atividades escolares.
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No que se refere & comunicagdo alternativa, refletindo a diversidade
de contextos e enfoques tedricos adotados, enquanto Deliyore-Veja (2018)
defende-a como essencial para a inclusdao social de pessoas com deficiéncia,
principalmente em contextos comunitarios, Sois e Fofonca (2023) focam na
aplicagdo dessas tecnologias dentro do ambiente escolar, mesmo que encontre
desafios técnicos e a necessidade de treinamento especializado para professores.
Essa diferenca de perspectiva indica que, embora a comunicagdo alternativa
seja amplamente reconhecida como benéfica, sua implementagdo em contexto
brasileiro é permeada por maior cautela, planejamento e desenvolvimento por
especialistas (como os educadores) que considerem as necessidades especificas
de cada individuo.

Ha também variagdes na aplicagdo dos dispositivos de comunica¢ao
alternativa entre os estudos. Mufioz-Borja ef al. (2021) destacam que na Regido
Andina a falta de recursos financeiros e infraestrutura limita a aplicagdo dessas
tecnologias, enquanto Carmo e Galasso (2023) relatam experiéncias positivas
com o uso de dispositivos de comunicagdo em um ambiente educacional
brasileiro, onde houve investimento em formagao e adaptagdo curricular. Essas
variagdes sugerem que o sucesso dos dispositivos de comunicagdo alternativa
depende nao apenas de sua disponibilidade e vontade do professorado, mas
também do suporte institucional legal e financeiro.

A regionalidade e aspectos culturais influenciam a implementacdo de
estratégias inclusivas, conforme evidenciado em Borges er al. (2017) e Resende
et al. (2024). Enquanto Borges et al. (2017) discutem como as praticas inclusivas
para estudantes surdos no Brasil sdo moldadas por politicas nacionais que
promovem o bilinguismo e a cultura surda, Resende ef al. (2024) enfatiza a
importancia de adaptar praticas inclusivas as especificidades culturais e sociais
de cada regido, reconhecendo que estratégias assertivas em um local podem nao
ser diretamente aplicaveis em outro.

Embora muitos dos trabalhos, como os de Mufioz-Borja et al. (2021)
e Resende et al. (2024), relatem implementagdes de curto prazo, ndo ha uma
avaliacdo continua dos efeitos sustentaveis dessas praticas ao longo dos anos
evidenciando uma lacuna na literatura referente a falta de pesquisas longitudinais.
Outra lacuna identificada € a caréncia de pesquisas que explorem a aplicagao
de praticas inclusivas em uma variedade de contextos educacionais, incluindo
escolas rurais, bem como institui¢des de ensino superior. Estudos como o de
Borges et al. (2017) focam principalmente em ambientes escolares, mas ha
uma escassez de investigacdes que considerem como as praticas de inclusao se
traduzem em cenarios educacionais diferentes, particularmente em ambientes
com menos recursos ou acesso limitado a tecnologias de comunicagao.
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O que nos apresenta como natureza multidisciplinar do tema, os estudos
analisados empregaram uma variedade de métodos de pesquisa. Mufioz-Borja
et al. (2021) e Carmo e Galasso (2023) utilizaram abordagens qualitativas,
valorizando a coleta de dados por meio de entrevistas e observagdes em campo.
Por outro lado, Sois e Fofonca (2023) adotaram métodos quantitativos para
avaliar a eficacia de dispositivos de comunicagdo alternativa, utilizando testes
padronizados para medir melhorias na comunica¢ao dos estudantes.

Carmo e Galasso (2023) destacam-se pela utilizacdo da pesquisa-acao,
envolvendo diretamente a comunidade escolar na identificacdo de problemas e
na implementacao de solu¢des educomunicativas, o que demonstrou capacitar
os participantes e envolvé-los ativamente no processo de mudancga.

Os estudos apontam desafios na implementagdo de praticas inclusivas
(Deliyore-Veja, 2018; Resende et al., 2024), referindo-se a resisténcias
institucionais e a falta de recursos como barreiras comuns a adog¢ido de
tecnologias de comunicagdo alternativa e a necessidade de formagao continuada
para professores, que muitas vezes nao se sentem preparados para lidar com a
diversidade em suas salas de aula.

Entendemos que ha a necessidade de explorar mais profundamente
as interagdes entre cultura, tecnologia e praticas inclusivas para desenvolver
estratégias que sejam tanto eficazes quanto sustentaveis. Constatou-se que a
educomunicag¢ao pode atuar como um catalisador para a inclusdao, promovendo
ambientes de aprendizagem mais colaborativos e receptivos, o que ¢é explicito
nos estudos de Carmo e Galasso (2023) e Borges et al. (2017). Nestes estudos
ha um consenso de que, quando implementadas corretamente, as praticas
educomunicativas podem, além de facilitar a comunicagdao, fomentar uma
cultura de respeito e valorizagdo da diversidade nas escolas.

5. Consideragoes Finais

Esta investigacdo, sobre o potencial da educomunica¢ao como ferramenta
para promover a inclusdo social e reduzir o estigma associado aos disturbios
de comunica¢do em ambientes educacionais, mostrou-se relevante visto que
tal tema se evidencia na crescente necessidade de criar ambientes escolares
verdadeiramente inclusivos, capazes de atender as diversas necessidades
comunicativas dos estudantes.

Nossa revisao, abrangendo seis estudos publicados entre 2014 e 2024,
revelou a potente aplicagdo de estratégias educomunicativas em contextos
inclusivos, onde os principais achados indicam que a educomunicagdo oferece
abordagens promissoras para transformar praticas educativas tradicionais,
ampliando o acesso e a participagdo de estudantes com necessidades
comunicativas especificas na vida escolar.
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Constatamos que as praticas educomunicativas, quando implementadas
de forma adequada, tém o potencial de criar ambientes de aprendizagem mais
colaborativos e receptivos, como o estudo de Carmo e Galasso (2023) e Borges et
al. (2017), que demonstraram praticas que nao apenas facilitam a comunicagao,
mas também fomentam uma cultura de respeito e valoriza¢do da diversidade
nas escolas.

Um achado relevante foi a eficacia do uso de tecnologias de comunicagdo
alternativa e dispositivos assistivos, como discutido por Sois e Fofonca (2023),
recursos que melhoram a comunica¢do dos estudantes com distirbios de
comunicagdo e aumentam sua autonomia e participagao em atividades escolares.

A maioria das pesquisas analisadas focou em resultados de curto prazo,
evidenciando uma lacuna referente a estudos longitudinais que avaliem os efeitos
sustentaveis dessas praticas ao longo do tempo. A diversidade de contextos
culturais e regionais abordados nos estudos sugere que a eficacia das estratégias
educomunicativas pode variar exponencialmente, a depender do ambiente de
implementagao.

Os estudos sugerem que a incorpora¢ao da educomunicagao no curriculo
escolar ¢ potente, entretanto requer, acima de tudo, compromisso institucional
na formacdo dos educadores.

Agradecimento

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de
Financiamento 001.

Referéncias

BORGES, Ariely Souza; ROCHA, Jaqueline Silva; JUSTI, Jadson. Inclusdao
educacional do aluno surdo: uma perspectiva social e reflexiva. Professare, /S.
L], v.6,n. 3, 2017. Disponivel em: https://doi.org/10.33362/professare.
v613.1308. Acesso em 13 dez. 2024.

CARMO, Adriano; GALASSO, Bruno Betti. Estratégias educomunicativas
para a inclusdo: Pesquisa-agdo no Ntcleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas do Instituto Federal de Brasilia (IFB). INTERFACES
DA EDUCACAO, /S. L], v. 14, n. 40, p. 386-404, 2023. Disponivel em:
https://doi.org/10.61389/inter.v14i40.6125. Acesso em 20 dez. 2024.

DELIYORE-VEJA, Maria del Rocio. Comunicag¢ao alternativa como
instrumento de inclusado social de pessoas portadoras de deficiéncia. Revista
Electronica Educare, /S. 1./, v. 22, n. 1, p. 1-16, 2018. Disponivel em: https://
doi.org/10.15359/ree.22-1.13. Acesso em 20 dez. 2024.

25



CLAYTON FERREIRA DOS SANTOS SCARCELLA | FERNANDA SANTOS AMARAL | IVANICE BORGES DA SiLva
KaroLy Mariana Dos Reis CeciLio Diniz | LuciMARA PEReIRA DE ARAUJO (ORGANIZADORES)

JAIN, Sanmati Jinendran; SIBBU, Kush; e KURI, Ramesh. Conducting
Effective Research using SciSpace: A Practical Approach. Authorea. 2023.
Disponivel em: https://www.doi.org/10.22541/au.170111059.99508682/v1.
Acesso em: 22 dez. 2024.

MUNOZ-BORJA, Patricia; ESCOBAR SARRIA, Jorge Mauricio; GARCIA-
RUIZ Rosa; AGUADED, Ignacio. Educomunicacion inclusiva y discapacidad
en la Region Andina: revision cualitativa de avances y logros. Revista
Complutense de Educacion, v. 32, n. 1, p. 67-78, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.5209/rced.68017. Acesso em 12 dez. 2024.

NISHIKAWA-PACHER, Andreas. Research Questions with PICO: A
Universal Mnemonic. Publications 2022, 10, 21. Disponivel em: https://doi.
org/10.3390/publications10030021. Acesso em 02 dez. 2024.

RESENDE, José Santana de; . Promovendo a inclusdo: desafios e
oportunidades na educacao e na sociedade. Revista Foco, /S. ./, v. 17, n. 4, p.
€4993, 2024. Disponivel em: https://doi.org/10.54751/revistafoco.v17n4-156.
Acesso em 20 dez. 2024.

SOIS, Linkoln Luiz Teodoro; FOFONCA, Eduardo. Comunicagao alternativa
de alta tecnologia: neurodiversidade e dispositivos de potencializa¢ao do
processo de inclusdo escolar. Revista Cientifica Cognitionis. 2023. Disponivel
em: https://doi.org/10.38087/2595.8801.300. Acesso em 26 dez. 2024

UNESCO. Recomendag¢dao da UNESCO sobre Ciéncia Aberta. Paris. 2022.
Disponivel em: https://doi.org/10.54677/XFFX3334. Acesso em 16 nov. 2024.

26



BIG DATA NA EDUCACAO INCLUSIVA:
AS PLATAFORMAS DE
APRENDIZAGEM ADAPTATIVA
COMO POSSIBILIDADE EDUCATIVA

Fabio Marques Bezerra!
Maria Eulina Fraga da Silva Mendes’

1. Introducao

Nos ultimos anos, a educagdo tem se transformado profundamente
devido & incorporagdao de novas tecnologias, criando novas oportunidades e
desafios, a0 mesmo tempo, em que tém possibilitado a personalizagdo do ensino
e a adaptagcdo das metodologias pedagogicas as necessidades individuais dos
alunos. Entre essas tecnologias, as plataformas de aprendizagem adaptativa
se destacam como uma inova¢do promissora, especialmente no contexto da
educacao inclusiva. Baseadas em Big Data, essas plataformas sdo capazes de
analisar grandes volumes de dados gerados durante a interagdo dos alunos com
os contetdos, ajustando o ensino de forma dindmica e personalizada. Esse ajuste
pode ser particularmente benéfico para alunos com necessidades educacionais
especificas, como aqueles com deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista
ou dificuldades de aprendizagem, que frequentemente enfrentam barreiras ao
acesso a metodologias de ensino convencionais.

Estudos recentes tém mostrado que a personaliza¢do do ensino por meio
da analise de dados pode resultar em avangos significativos no desempenho
académico desses alunos. Segundo um relatério da UNESCO (2020), o uso de
tecnologias de aprendizagem adaptativa tem se mostrado eficaz na melhoria da
acessibilidade e da inclusdo educacional, permitindo que alunos com diferentes
estilos de aprendizagem e ritmos de desenvolvimento possam alcangar seu
potencial maximo. Por exemplo, pesquisas como as desenvolvidas por Rosa
e Guimaraes (2022) destacam que as plataformas adaptativas podem oferecer
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recursos personalizados, como textos em formatos acessiveis, exercicios de
reforco e feedback em tempo real, ajustados as necessidades cognitivas e
emocionais dos estudantes.

Neste contexto, partimos da hipotese de que a utilizagao das plataformas
de aprendizagem adaptativa baseadas em Big Data no ambito da educagao
inclusiva pode melhorar o desempenho académico de alunos com necessidades
educacionais especificas, e para explorar tal hipotese, a pesquisa se propde a
responder & pergunta central: de que forma as plataformas de aprendizagem
adaptativa baseadas em Big Data podem contribuir para a inclusao e o
desempenho académico de alunos com necessidades educacionais especificas.

A metodologia empregada foi a da pesquisa qualitativa bibliografica
narrativa, que, conforme Rother (2007), busca analisar e sintetizar o
conhecimento existente sobre o tema por meio da revisdo de artigos
académicos, relatérios técnicos e outras fontes especializadas. Por possuir
uma analise tematica mais aberta, este tipo de revisdo nao exige um protocolo
restrito para sua elaboragdo, e como forma de explorar o tema em questao,
foram analisados os trabalhos encontrados na base de dados SciELO (Scientific
Eletronic Library Online) a partir dos seguintes descritores: Big Data e educagdo
inclusiva; Big Data e inclusdo; e plataformas de aprendizagem adaptativa, com
referéncias publicadas a partir de 2010.

Permitindo uma compreensdo contextualizada dos fendmenos
tecnoldgicos e das potencialidades e desafios de sua utilizacdo no contexto da
educacdo inclusiva, esta revisdo se concentrara em identificar evidéncias sobre
o impacto das plataformas de aprendizagem adaptativa estruturadas sob o Big
Data no desempenho académico de alunos com necessidades educacionais
especificas, além de discutir os fatores que influenciam sua eficacia e as praticas
pedagodgicas mais adequadas para seu uso.

Através dessa analise, espera-se contribuir para a discussiao sobre
tecnologias digitais emergentes associadas a promo¢ao da inclusdao educacional,
verificada sob o ponto de vista dos impactos na transformagao das experiéncias
de aprendizado de alunos com necessidades educacionais especificas.

2. O que é Big Data? E como ele funciona na educagao?

O termo Big Data surgiu para descrever um acontecimento global,
associado ao desenvolvimento tecnologico e as mudangas sociais. Referindo-
se aos inumeros dados produzidos a uma velocidade acelerada, ndo tem uma
definigdo Gnica, mas sim uma origem diversificada acossada ao mundo digital:
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Embora ndo exista uma unica defini¢do para Big Data, alguns conceitos sao
comuns em varias das defini¢cdes encontradas: Big data se refere a grandes
volumes de dados; Big data se refere a dados que ndo sdo de um unico
tipo, ou seja, € uma variedade de dados estruturados e ndo estruturados;
Big Data se refere aos dados que estao sendo gerados em uma taxa muito
mais rapida do que eram gerados no passado e sdo provenientes de todos
os tipos de fontes, incluindo as midias sociais. Big Data se refere a novas
maneiras de armazenar, processar, analisar, visualizar e integrar os dados.
(Moraes, 2021, p. 13)

Segundo Moraes (2021) enfatiza, nao ha apenas uma maneira singular
de definir o termo Big Data. Vé-se que o proprio conceito de Big Data é bastante
complexo. No entanto, em sua visdo, a caracterizagdo do Big Data engloba a
atencao de diversos aspectos, como o grande volume de dados a uma velocidade
gigantesca derivados de fontes de multiplas origens. A natureza dos dados
também é destaque e envolve os dados estruturados, como informagées que sdao
armazenadas em bancos de dados tradicionais, e ndo-estruturados, como textos,
imagens e videos. Dada a possibilidade de armazenamento e processamento
de grandes conjuntos de dados de maneira eficaz e eficiente, o Big Data tem se
tornado uma oportunidade para muitas areas, incluindo a educacao.

Cruz e Kowata (2018) mostram ricamente e em contexto didrio a
diversidade do Big Data no meio do ciberespago:

Dados sdo gerados a todo o momento por todo e qualquer dispositivo
conectado a internet, eles podem ser explicitos. Os dados explicitos e
representados por postagens em redes sociais, de audio, texto, video e
e-mails. Ja os implicitos, € trilha digital que usuarios deixam na internet,
como atividades em sites de compras, tempo de permanéncia em
determinada pagina, nimero de cliques, etc. (Cruz; Kowata, 2018, p. 1)

Como observado, esses dados podem ser combinados aquilo que é de
cunho tanto explicito, como as postagens em redes sociais e e-mails, quanto
implicito, como as trilhas digitais deixadas em sites de compras. Essa diversidade
de dados torna-se mais um dos pilares da definicdo de Big Data.

O conceito e a tentativa de definicdo de Big Data, para Cruz e Kowata
(2018), mostram a sua natureza polifacetada. Inclusive, os autores tendem para
um consenso que é o propésito maior do Big Data: o aproveitamento dos dados
para gerar solugdes criativas e eficazes em multiplos campos de saberes.

Esse é o Big Data, tendo ele uma definicdo ampla e dividida por varios
autores, mas com a mesma finalidade, entender e explorar o potencial

que os dados tém para criar solugdes no setor publico e privado em uma
sociedade cada vez mais conectada a internet. (Cruz; Kowata, 2018, p. 2)

Existe aqui um destaque para a importancia do conceito de Big Data para
a sociedade contemporanea. Afinal, quando eles afirmam que o Big Data se
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propbe a compreender e explorar o potencial dos dados, ressaltam o potencial
do Big Data em varios segmentos, privados e publicos.

Quando se fala em Big Data também é possivel inserir como caracteristicas
e peculiaridades a base dos 5V: volume, velocidade, variedade, veracidade e valor.
De acordo com Loh (2019), esses 5V descrevem os desafios e as oportunidades
ao lidar com grandes volumes de dados, representando os aspectos essenciais
para entender como os dados sdo gerenciados e processados.

TABELA - Os 5V do Big Data

CARACTERISTICA CONCEITO
Volume Grande quantidade de dados gerados e armazenados.
Velocidade Rapidez com que os dados sdo gerados, coletados e processados.
Variedade Diferentes tipos de dados (estruturados, semiestruturados e ndo estruturados)
Veracidade Confiabilidade e qualidade dos dados para analises seguras e precisas.
Valor Importancia dos dados para gerar insights significativos/uteis.

Fonte: Loh (2019).

Em um mundo onde uma quantidade intensa de informagbes ¢é
diariamente gerada, a apreciagdo de grandes conjuntos de dados possibilita
identificar modelos, tendéncias e possibilidade de melhoria, promovendo
inovagao e superando desafios.

Na atualidade, o Big Data desempenha papel central em varias areas,
inclusive na educagdo. Neste setor, a integracdo do Big Data é um mote
crescente, ja que seu uso “[...] pode auxiliar a atuagao de educadores, gestores e
formuladores de politicas educacionais e, por conseguinte, favorecer melhorias
nos ganhos de aprendizagem” (Scaico, 2014, p. 329).

Como indica Scaico (2014), a analise dos grandes conjuntos de dados,
isto é, do Big Data, pode ajudar a analisar grandes quantidades de informagdes
e padroes ou tendéncias nos processos de aprendizagem dos alunos. Isso é vital,
sobretudo, quando se fala em aprendizagem na perspectiva inclusiva, onde as
escolas podem personalizar a intervengdo pedagdgica, descobrir as proprias
dificuldades dos alunos e criar estratégias inovadoras de inclusao.

Vale aqui ressaltar que a dissemina¢dao dos dados na sociedade da
informacgdo, designada pelos 5V do Big Data, fomenta uma nova era digital,
oportunizando para a educagdo possibilidades de um ensino mais inclusivo.

Com base nos 5V, a velocidade com que os dados sdo gerados (em
volume) e processados permite respostas mais ageis e precisas as demandas e
especificidades dos alunos. A variedade de dados disponiveis, comportamentais
e socioemocionais, fornece uma visao mais ampla do desenvolvimento integral
dos alunos com barreiras educacionais. E quanto a veracidade e ao valor desses
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dados, quando coletados e usados de forma séria e zelosa, podem respaldar
a tomada de decisdes mais precisas e igualitarias, apoiando uma educagao
inclusiva de alta qualidade.

Ainda no contexto da educagao, os 5V se aplicam de forma a descrever
como os grandes volumes de dados gerados nas plataformas de aprendizagem
e em outros sistemas educacionais podem ser utilizados para melhorar ensino e
aprendizagem. O uso de Big Data na educagao permite personalizar a experiéncia
de aprendizagem, otimizar processos pedagdgicos e oferecer uma visdo mais
clara sobre o progresso dos alunos.

A utilizag¢do de big data foi mais uma vez apontada no Horizon Report
de 2014 como uma area de pesquisa de alto impacto para educagido
do futuro, dado o seu grande potencial para o suporte a construgdo de
ambientes adaptativos de aprendizagem que sejam capazes de responder
as demandas dos estudantes em tempo real e promover maiores niveis de
engajamento (Scaico 2014, p. 329)

Consoante os resultados da pesquisa empreendida por Scaico (2014)
pode-se ver que o Big Data surge como um conjunto de tecnologias e técnicas
desenvolvidas para coletar e analisar informagdes complexas e extensas, e
usado na educagdo pode promover a inclusdo. Ao reunir informagdes sobre
o0 desempenho e a situagdo de cada aluno, um professor pode identificar e
atender as reais necessidades e especificidades que se apresentam. Também ¢é
possivel inferir que, ao permitir o funcionamento dos ambientes de aprendizado
adaptativo, cria-se um sistema educacional que tende a ser mais justo e
igualitario, promovendo um ensino personalizado e de apoio individual —
condigdes benéficas para alunos que sofrem com barreiras de desenvolvimento.

3. O Big Data na educagao inclusiva: plataformas de aprendizagem
adaptativa

A educagdao personalizada é uma perspectiva que, cada vez mais, se
fortalece com o desenvolvimento das denominadas Tecnologias de Informacao
e Comunicagao Digitais (TDIC), especialmente, com o Big Data. Com a
constru¢do de ambientes e de plataformas de aprendizagem mais dindmicas
e adaptativas, abre-se, no campo da educa¢do inclusiva, a possibilidade de
personalizagdo do aprendizado, evidenciando as necessidades, os interesses e as
habilidades tnicas de cada aluno.

E importante evidenciar que diante dos desafios e das possibilidades
quanto a aprendizagem na educa¢do inclusiva, a utilizacdo do Big Data pode
fornecer meios para desenvolver rotas de aprendizado adaptativas, as quais
personalizam o percurso educacional. Isso permite que cada aluno avance de
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acordo com seu préprio ritmo e nivel de compreensao, com atividades e desafios
ajustados a medida que o aluno progride, assegurando um ambiente desafiador,
mas igualmente acessivel.

A personalizacdo do ensino refere-se a adaptacdo das praticas pedagogicas
para atender as necessidades individuais de aprendizado de cada
estudante. Isso envolve reconhecer que os alunos tém diferentes estilos de
aprendizado, ritmos de progresso e interesses. Através da personalizacdo,
os educadores buscam criar ambientes de aprendizado que permitam que
cada aluno alcance seu potencial maximo. Embora seja uma abordagem
reconhecida e benéfica, implementa-la eficazmente na educagido especial,
onde as necessidades podem ser ainda mais diversas e desafiadoras, é uma
tarefa complexa. (Santos et al., 2024, p. 4)

Desse jeito, entende-se que a personalizacdo do ensino na educagao
inclusiva se torna fundamental para garantir que os alunos com necessidades
educacionais especificas tenham acesso a uma educacao, de fato, de qualidadee a
oportunidade de alcancar seu pleno desenvolvimento. E a partir da identificagio
das areas em que os alunos enfrentam mais dificuldades que os sistemas
educacionais podem oferecer recursos personalizados e adaptados conforme o
estilo de aprendizado apresentado, otimizando a compreensao e o interesse pelo
conteudo (Scaico, 2014).

Ainda conforme Scaico (2014), juntamente aos argumentos de Santos
(2024), quanto a personalizacdo e adaptacao da aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especificas, os pontos fracos identificados através
de analises preditivas possibilitam interven¢des especificas, como as tutorias
personalizadas e revisdes de conceitos, enquanto a coleta continua de dados
capacita os sistemas educacionais a fornecerem feedback em tempo real para
alunos e professores auxiliando os primeiros na compreensao do seu progresso
académico e os segundos na orientagdo quanto a eficacia de suas metodologias
de ensino, possibilitando até em ajustes para maximizar a eficiéncia do
aprendizado escolar. Além disso, ao personalizar a aprendizagem, o Big Data
promove a autonomia do aluno, tendendo a aumentar sua participagdo, visto
que os recursos e atividades sdo adaptados aos seus interesses individuais,
tornando o aprendizado mais relevante e motivador.

E nesse momento que entram as plataformas de aprendizagem adaptativa,
que tém ganhado cada vez mais destaque ao utilizar tecnologia avangada para
customizar a experiéncia de aprendizagem de cada aluno. Lamattina e Peralta
(2024) expdem que sistemas como Knewton, DreamBox Learning e ALEKS
foram os pioneiros neste campo, demonstrando como a tecnologia pode ser
empregada para personalizar a aprendizagem. “Estas plataformas sdo projetadas
para responder de forma dindmica as necessidades individuais dos alunos,
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promovendo uma aprendizagem mais eficaz e envolvente” (Lamattina; Peralta,
2024, p. 27).

Os sistemas mencionados possuem um modus operandi bem definido. Com
o uso de dados referentes ao Big Data, inicialmente, avaliam o desempenho do
aluno para entender suas habilidades e deficiéncias. Em momento seguinte,
com base nas informagdes categorizadas, customizam o contetido e a sequéncia
das ligdes para o aluno. “Algoritmos avangados e técnicas de aprendizado de
maquina sdo empregados para a personalizacdo em tempo real, que se adapta
constantemente & medida que o aluno aprende (ibidem). E a partir desse processo
de avaliacdo e adaptagdo continua que permite que cada aluno constituinte
da Educacgado Especial siga um caminho de aprendizagem unico e otimizado,
favorecendo romper barreiras associadas as suas necessidades especificas.

E inegavel dizer, diante do novo panorama que se desenha na intera¢io
entre o Big Data e a educagdo inclusiva sob o olhar do desempenho académico
de alunos com necessidades educacionais especificas, que as plataformas
permitem um ensino que se torne aliado aquilo que muitos, na escola, ndo veem
(ou ndo querem ver) — o que endossa 0s questionamentos sobre a ocorréncia da
acessibilidade atitudinal e metodologica.

Essas plataformas de aprendizagem adaptativa estdo transformando
a forma como a educagdo é fornecida, tornando o aprendizado mais
personalizado e eficiente. Elas ndo s6 melhoram o desempenho dos alunos,
mas também aumentam a motivagdo e o engajamento ao oferecer uma
experiéncia de aprendizagem que é adaptada as necessidades individuais.
Com a evolugdo continua da tecnologia, essas plataformas tém o potencial
de revolucionar o campo da educagdo, promovendo um aprendizado mais
acessivel e inclusivo para todos. (Lamattina; Peralta, 2024, p. 28)

Entdo, as plataformas de aprendizagem adaptativa baseadas em Big
Data tém um grande potencial para contribuir com a inclusao e o desempenho
académico dos alunos, independentemente de suas necessidades educacionais.
Elas oferecem um ambiente de aprendizagem mais flexivel, dindmico e centrado
no aluno, que pode ser ajustado constantemente para atender as diversas
necessidades que apresentem.

Com base nas informagdes encontradas em Lamattina e Peralta (2024),
Santos (2024) e Scaico (2014), é possivel referenciar as possibilidades de ac¢ao
educativa dessas plataformas no processo de ensino e aprendizagem inclusiva.

A personalizacdo do ensino estabelece a adaptacio ao ritmo de
aprendizagem, quando as plataformas adaptativas passam a usar algoritmos
baseados em Big Data para monitorar e analisar o progresso de cada aluno,
ajustando automaticamente o conteddo conforme as necessidades e o ritmo de
aprendizagem individual, o que, para o aluno com necessidades educacionais
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especificas, significa dizer que o conteudo pode ser ajustado para um nivel mais
acessivel, permitindo que ele progrida de forma mais adequada. Ao mesmo
tempo, estabelece um contetido personalizado através da analise de dados, com
as plataformas fornecendo recursos e estratégias de ensino mais adequados, a
exemplo de videos, textos simplificados, ferramentas de leitura, jogos educativos
ou recursos multimodais, que atendam as formas de aprendizagem.

Automaticamente, ha um apoio a diversidade cognitiva por identificar
de forma precoce os padroes de dificuldades cognitivas ou emocionais, e dar
ao aluno feedback imediato e continuo, o que pode ser util para alunos com
dificuldades de aten¢do ou problemas de memoria, pois ajuda a reforgar o
aprendizado de forma continua.

Essas plataformas também permitem montar estratégias de monitoramento
e interven¢do personalizada a partir da analise de dados para intervengdes
precoces e do acompanhamento de resultados e ajustes pedagdgicos. Isso se
da, pois os dados que sdo oferecidos aos professores ddo uma visdao detalhada
sobre o progresso dos alunos, permitindo que identifiquem rapidamente quais
precisam de apoio adicional e em tempo oportuno. Esses mesmos dados podem
favorecer, por exemplo, um aluno com Transtorno do Espectro Autista, que
se beneficia mais de abordagens visuais do que auditivas, cabendo ao sistema
recomendar ajustes no material ou metodologia de ensino a ser empregada.

E se as plataformas adaptativas no ambito da educagdo inclusiva sdo
capazes de desenvolver competéncias para o futuro baseadas na autonomia
do aprendizado e no empoderamento dos alunos, também estabelecem
uma afirmacdo a respeito da acessibilidade diante de ajustes de interfaces
personalizadas e apoio multimodal — promovendo situagdes como a interacdo
de aluno com dificuldades motoras com a plataforma por meio de controles
adaptativos, como o uso de voz ou de dispositivos assistivos, por exemplo —, e
da inclusao por meio da promo¢ao de uma educagdo que se preocupa com o
desenvolvimento de competéncias sociais e académicas, de modo a permitir que
os alunos com necessidades especificas sejam integrados no ambiente da sala
de aula regular (sala comum), participando de atividades no seu proprio ritmo e
com as adaptagdes necessarias, sem a necessidade de segregacao.

Esse ultimo ponto ¢é interessante, pois significa dizer que,
independentemente das limitagdes que determinado aluno apresente, trazer as
plataformas para interagdo em sala de aula podem criar ambientes virtuais de
aprendizagem colaborativa, onde alunos com e sem necessidades educacionais
especificas podem trabalhar juntos, reduzindo o estigma associado as deficiéncias
a partir do desenvolvimento das habilidades interpessoais.

Agora, é importante frisar que estabelecer esse nivel de inferéncia sobre
as possibilidades das plataformas adaptativas baseadas no Big Data ndo ¢ algo
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facil, principalmente quando envolve a canaliza¢do para o trabalho na educagao
inclusiva. O trabalho requer a observagdo de dados individuais acumulados e a
comparac¢ao entre inimeros desses dados, e isso demanda conhecimento sobre
a minera¢do dos dados e como serdo efetivamente utilizados para promover
a aprendizagem como ela deve ser. Porém, se torna inegavel que ser capaz de
classificar a agrupar alunos que possuem o mesmo perfil e habilidades ou que
enfrentam as mesmas dificuldades ¢ uma maneira eficiente de articular algumas
atividades e interven¢Oes pedagogicas no ambito da educagado inclusiva — quica
da educacao em geral.

4. Consideracoes Finais

Plataformas de aprendizagem adaptativa baseadas no Big Datarepresentam
uma inovag¢ao significativa no campo da educagio inclusiva, oferecendo novas
possibilidades para personalizar o ensino de acordo com as necessidades
individuais dos alunos, especialmente aqueles com necessidades educacionais
especificas. Ao utilizar o Big Data, permite-se que essas plataformas acompanhem
em tempo real o progresso académico dos alunos, ajustando conteudo e recursos
de aprendizagem para atender a diferentes ritmos e estilos de aprendizado.

Nota-se que ao integrar grandes volumes de dados, as plataformas ndo
apenas identificam as dificuldades dos alunos, como também oferecem solugées
de apoio personalizadas, como feedback imediato e atividades adaptativas, o que
favorece um ambiente mais inclusivo e acessivel. Isso contribui diretamente para
a melhoria do desempenho académico dos alunos, garantindo que avancem
de acordo com suas capacidades, sem que as varias barreiras educacionais
convencionais prejudiquem seu aprendizado.

Embora a implementagdo dessa tecnologia no ensino inclusivo ofereca
grandes beneficios, também implica desafios. A complexidade na coleta, analise
eutilizagdo dos dados exige um nivel elevado de expertise por parte dos professores
e gestores escolares, além de um compromisso com a ética na manipulagdo
das informagdes. A personalizacdo do ensino, embora vantajosa, precisa ser
acompanhada de perto para evitar que a adaptagao do contetido, se nao realizada
de maneira cuidadosa, se torne um fator de segregacdo ao invés de inclusdo. A
formacdo docente e a integracdo das plataformas de aprendizagem adaptativa
devem ser prioridades para garantir que todos os alunos, independentemente
de suas necessidades educacionais especificas, sejam adequadamente apoiados.
Por fim, a implementagao eficaz dessa tecnologia depende da constru¢ao de um
“ecossistema educacional”, que combine a capacidade técnica das plataformas
com a sensibilidade pedagdgica necessaria para lidar com a diversidade de
necessidades e contextos dos alunos da educagdo inclusiva.

35



CLAYTON FERREIRA DOS SANTOS SCARCELLA | FERNANDA SANTOS AMARAL | IVANICE BORGES DA SiLva
KaroLy Mariana Dos Reis CeciLio Diniz | LuciMARA PEReIRA DE ARAUJO (ORGANIZADORES)

Apesar dos desafios, ¢ reconhecido pela literatura da area que as
plataformas de aprendizagem adaptativa baseadas em Big Data tém o potencial
de transformar a educag¢do inclusiva, proporcionando uma abordagem
personalizada que promove maior equidade no acesso ao conhecimento, e a
adaptacdo continua do ensino a partir da analise de dados pode abrir novos
caminhos para um ensino mais justo, acessivel e colaborativo, tornando a
educac¢ao um espago mais democratico.
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ENSINO DE MATEMATICA NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA:
O QUE DIZEM OS TRABALHOS
PUBLICADOS NO CBEE?
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Consideracoes iniciais

A inclusdo de alunos surdos no ensino de Matematica, é um tema que
envolve complexos desafios educacionais, especialmente devido & barreira
linguistica enfrentada por esses estudantes. A Matematica, sendo uma disciplina
de linguagem simbolica, requer uma abordagem pedagogica que considere
as necessidades especificas dos alunos surdos. No Brasil, essa questdo tem
ganhado destaque em pesquisas académicas, que buscam identificar praticas
e metodologias capazes de facilitar a inclusdao. O ensino de Matematica para
surdos apresenta peculiaridades que demandam, por parte dos professores, o
conhecimento profundo da disciplina, uma formac¢do em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e técnicas pedagbgicas inclusivas. A auséncia de uma linguagem
matematica amplamente acessivel em Libras e a falta de materiais didaticos
adaptados tornam essa tarefa desafiadora.

Com o objetivo analisar como a inclusdo de alunos surdos no ensino
de matematica é tratada nas pesquisas publicadas nos anais do Congresso
Brasileiro de Educacao Especial (CBEE). A presente pesquisa adota a Revisao
Sistematica da Literatura (RSL) como metodologia, seguindo as diretrizes de
Petticrew e Roberts (2006). A RSL permite uma analise criteriosa e abrangente
das produg¢des académicas sobre o tema, sintetizando os achados de diferentes
artigos para oferecer uma visdo consolidada e critica do estado da arte na area.
Para tanto, sera elaborado um protocolo que definira critérios de inclusdo e

1 Discente do Curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade Federal do Para
(UFPA), do Campus Universitario de Abaetetuba (CUBAT). Email: jonas.brito.santos@
abaetetuba.ufpa.br.

2 Professor Adjunto III da area tematica Educagdo Matematica, lotado na Faculdade de
Ciéncias Exatas e Tecnologia (FACET), do Campus Universitario de Abaetetuba (CUBT),
da Universidade Federal do Para (UFPA). Email: reinaldo.lima@ufpa.br.
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exclusao dos artigos, bem como os procedimentos para a analise quantitativa e
qualitativa das publicagdes selecionadas.

O Congresso Brasileiro de Educac¢ao Especial (CBEE) tem se consolidado
como um dos eventos mais importantes no campo da Educa¢dao Especial no
Brasil, sendo um espago privilegiado para a troca de conhecimentos, experiéncias
e praticas entre profissionais, académicos e pesquisadores da area. Realizado
em periodicidade bianual, o CBEE reune um amplo espectro de estudos e
debates sobre temas relacionados a inclusao educacional, praticas pedagbgicas
para alunos com deficiéncia, politicas publicas, e formacao de professores,
abrangendo tanto o contexto nacional quanto internacional.

Desde suas primeiras edi¢cdes, o Congresso tem atraido a atencdo de
especialistas comprometidos com a educagdo inclusiva, promovendo discussoes
que vao desde a elaboragdo de politicas publicas até a implementagao de
metodologias de ensino inovadoras para atender as necessidades educacionais
especiais. O CBEE também ¢ conhecido por ser um espaco de fomento a
producdo académica, estimulando a apresentacdo de trabalhos cientificos que
exploram novas perspectivas e solu¢des para os desafios enfrentados na educagao
inclusiva. O quadro 01 a seguir destaca os eixos tematicos e numero de trabalhos
publicados entre as edigdes de 2014 a 2023:

Quadro 01: Total de Eixos tematicos e trabalhos publicados nos anais do CBEE.

Edicao/ANO EIXOS TEMATICOS TRABALHOS
6°/2014 26 885
7°/2016 28 913
8°/2018 28 791
10°/2023 20 797

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos anais no CBEE (2025).

Em cada edigdo, o congresso explora diversos eixos tematicos,
fomentando a produg¢do académica e incentivando a apresentagdo de pesquisas
que buscam solugdes para os desafios da inclusdo educacional. Entre as edigdes
de 2014 a 2023, foram destacados os seguintes eixos para compor o corpus da
pesquisa. Nas edi¢des de 2014, 2016 e 2018, o eixo tematico selecionado para
analise foi Deficiéncia Auditiva/Surdez e na edicdo de 2023, foi analisado o
eixo Comunica¢do, Letramento e Acessibilidade. Esse foco especifico em
eixos relacionados a surdez e acessibilidade permitiu uma analise das praticas
educacionais e dos desafios enfrentados pelos alunos surdos no contexto da
educacdo inclusiva.
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Desenvolvimento

Ao realizar uma analise sistematica da literatura em uma area especifica,
é possivel mapear pesquisas relacionadas a educagao de surdos, evidenciando o
estado atual do tema e mostrar até que ponto ele foi objeto de pesquisa e discussao.
Essa abordagem representa um novo formato de investiga¢do. De acordo com
Petticrew e Roberts (2006), essas revisOes sistematicas se caracterizam por
ter pontos/etapas bem definidas, como, por exemplo: uma questdo explicita
definida, uma pesquisa abrangente e sistematica de estudos, uma estratégia
reprodutivel explicita para o rastreio e inclusdao de estudos, uma extragdao de
dados reprodutivel explicita, andlise apropriada e apresentacdo dos resultados,
interpretagdes apoiadas por dados, e implicagdes para futuras pesquisas.

Esses autores ressaltam a Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) como
uma abordagem que visa identificar 4reas de pesquisa com escassa ou inexistente
producdo académica, evidenciando oportunidades para novas investigagdes. A
RSL permite organizar grandes quantidades de informagao e é uma ferramenta
util para responder a questdes especificas no ambito das pesquisas. A revisdo
sistematica utiliza uma metodologia bem definida, com o objetivo de elaborar
uma sintese cientifica das evidéncias existentes em um determinado campo. Com
base nessa sintese, procura-se identificar lacunas que precisam de investigacdao
adicional, seja por ainda nao terem sido exploradas ou por requererem um exame
mais aprofundado. Embora seja claro que realizar uma revisao sistematica exige
um esfor¢o consideravel, o engajamento nesse tipo de analise oferece um servi¢o
relevante a comunidade académica.

Para Petticrew e Roberts (2006) a RSL deve adotar um protocolo dividido
em passos distribuidos em trés fases. A figura a seguir ilustra, de maneira
esquematica, as fases e os passos do processo, facilitando a identificacao das
etapas a serem seguidas.

Definir o Objetivo
Definir a questdo de pesquisa
Desenvolver o protocolo

Selecionar os estudos
723 Fase  Avaliar a qualidade dos estudos
Extrair os dados

a
3" Fase Responder a questdo de pesquisa para disseminar os resultados
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Nossa intengdo ¢ utilizar a RSL para analisar os artigos que abordam a
questdo de pesquisa, seguindo os passos delineados por esses autores. Com o
intuito de esclarecer o delineamento deste trabalho de revisao, empregaremos
os termos especificos: defini¢des iniciais, pesquisa e avaliagdo nas proximas
subdivisdes. Os estagios delineados pelos autores foram incorporados ao longo
dos textos, mas de maneira orgdnica, a fim de permitir uma leitura continua,
destacando os pontos que consideramos relevantes durante a andlise.

Essa revisdo se fundamenta na necessidade de identificar o que tem
sido produzido sobre o Letramento Matematico para a Educag¢do de Surdos,
a fim de compreender o panorama atual das pesquisas e praticas pedagdgicas
nessa area. Esse mapeamento ¢ essencial para avaliar até que ponto o tema tem
sido explorado e fornecer, uma base solida para o desenvolvimento de novas
abordagens que favorecam a inclusdo e o aprendizado de estudantes surdos.
Ao explorar a produgdo académica existente, a revisdo também busca orientar
futuras investigagdes, promovendo uma educagdo matematica acessivel para o
publico especifico.

A avaliacio comecou com as defini¢cdes iniciais. Durante essa fase,
foram realizadas etapas fundamentais, como: A identificagdo da pertinéncia e
necessidade da pesquisa; e o desenvolvimento de um protocolo que orientou
metodologicamente todas as fases seguintes. O protocolo de pesquisa inclui,
entre outras caracteristicas, a definicdo das bases de dados utilizadas para
a busca dos artigos, a escolha das palavras-chave e a elaboracao dos critérios
de inclusdo e exclusdo. A selecao das bases de dados reflete a relevancia do
tema estudado. As palavras-chave sao cuidadosamente escolhidas para cobrir as
variaveis centrais do estudo e ampliar a recuperacao de resultados pertinentes.
Os critérios de inclusdo e exclusdo sao definidos para assegurar que apenas os
estudos alinhados aos objetivos da pesquisa sejam analisados, garantindo rigor
metodoldgico e consisténcia nos resultados. Partindo da questdo da pesquisa:
Quais abordagens pedagdgicas foram mais frequentemente discutidas nos anais
do CBEE para o ensino de matematica a alunos surdos?

Para responder tal questdo, estabelecemos um protocolo de revisdo que
inclui a defini¢dao das palavras-chave (Letramento — Educa¢do Matematica —
Educagdo Bilingue), as bases de dados utilizadas, previamente descritas na
introdugdo deste trabalho, e os critérios de inclusdao e exclusdo. Ao utilizar
as palavras-chave selecionadas, realizamos a busca nos anais das edigdes do
CBEE, entre as edigdes de 2014 a 2023. Essas palavras-chave foram escolhidas
por refletirem os principais conceitos e enfoques da nossa pesquisa, garantindo
que os artigos encontrados estivessem alinhados aos nossos objetivos de
investigagdao. O processo de busca foi conduzido de acordo com os critérios de
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inclusao e exclusdo previamente estabelecidos, garantindo que apenas os estudos
que abordassem de maneira direta a intersecdo entre letramento e educagdo
matematica no contexto bilingue fossem considerados para andlise. Esse rigor
metodoldgico assegura a consisténcia dos resultados e a relevancia dos trabalhos
selecionados para a tematica de letramento matematico para surdos.

Apbs a conclusao da primeira fase, procedemos com a obtengdo das
informagdes gerais resultantes da revisao de literatura a partir da busca inicial
nas bases de dados. Esse processo envolveu a identificagdo e a coleta de estudos
que atendiam aos critérios de inclusdo definidos previamente. Nessa etapa,
organizamos os resultados encontrados, categorizando-os de acordo com os
temas centrais relacionados ao letramento, educacdo matematica, e educacao
bilingue, com énfase na educagdo de surdos. As informag¢des coletadas foram
inicialmente avaliadas a partir dos titulos e resumos, o que nos permitiu realizar
uma triagem preliminar, excluindo estudos que nao se alinhavam diretamente
com o foco da pesquisa. A partir dessa analise inicial, os estudos selecionados
seguiram para uma leitura mais detalhada, onde exploramos as contribuigcdes
de cada trabalho para o entendimento dos desafios e das praticas pedagbgicas
relacionadas ao letramento matematico no contexto bilingue.

Essa busca inicial teve por objetivo quantificar os trabalhos encontrados
em cada edi¢cdo com base nos dois eixos selecionados dos anais do CBEE entre
os anos de 2014 a 2023, a saber: Deficiéncia Auditiva/Surdez e Comunicacao,
Letramento e Acessibilidade, totalizando 244 artigos divididos em Comunicag¢ao
Oral (C.O), Poster Relato de Experiéncia (R.E) e Poster Pesquisa em Andamento
(P.A). O quadro 02 mostra o total de trabalhos publicados em cada edi¢do em
seus respectivos eixos tematicos, e a quantidade de trabalhos selecionados de
cada eixo para compor o corpus da pesquisa.

Quadro 02: Busca nas bases de dados do CBEE.

Edicao/ Eixo Tematico Total de | Comunicagao | Poster | Pdster Trabalhos
ano artigo Oral R.E) (P.A) Selecionados
V1/2014 Deficiéncia 83 54 13 16 7
auditiva/surdez
VI1/2016 Deficiéncia 77 51 10 15 5
auditiva/surdez
VIII/2018 Deficiéncia 53 26 14 13 6
auditiva/surdez
Comunicagao
X/2023 Letramento e 31 17 10 4 2
Acessibilidade

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos anais do CBEE, 2025.
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Apos a aplicagdo dos critérios de inclusao e exclusao, bem como das
diretrizes técnicas definidas no protocolo de pesquisa, essa etapa se torna
fundamental para determinar quais artigos avangarao nas etapas subsequentes
da RSL. Essa selegdao criteriosa garante que os trabalhos escolhidos sejam
relevantes aos objetivos da pesquisa, permitindo uma analise focada. Com isso,
¢é possivel aprofundar-se nas discussdes pertinentes, contribuindo para uma
compreensdo robusta do tema em questdo. Nessa perspectiva, ao executarmos o
protocolo, registramos 20 artigos dispostos no quadro 03.

Quadro 03: Trabalhos Analisados
Artigo Autor (es) Titulo Ano

Educacao bilingue para surdos:
- . ;i . ~ 2014
praticas discursivas em tempos de inclusdo

Al Daniela Cristina Bosco

A2 Claudia de Arruda Sarturi; Educacao bilingue para surdos: 2014
Carilissa Dall’Alba uma luta atual

A3 Leticia de Sousa Leite; Alunos surdos e ouvintes em sala de aula 2014
Lurian Kézia Leite Guimaraes regular: o desafio da escola inclusiva

Ad ‘Waldma Maira Menezes de Oliveira; | Dizeres de professores bilingues sobre o processo 2014

Ivanilde Apoluceno de Oliveira de inclusao escolar de educandos surdos

O sujeito surdo bilingue:
A5 Valéria da Silva Bezerra a constru¢do do individuo surdo em meio a 2014
dois mundos e duas linguas

Ana Conceigdo Alves Santiago; O bilinguismo como proposta educacional

A6 | Sheila Batista Maia S. R. da Costa | P21 @ educacdo dos surdos —uma 2014
contextualizagdo.
. A ldgica intuicionista presente nos “dizeres
A7 Edsqn Wangel.er, s matematicos” dos surdos a luz de Newton 2014
Marisa Silveira; Maria Brito d
a Costa
Renata Dessbesel; Sani de Carvalho; . . .
A8 Rutz da Silva: Ensino de Matematica para alunos Surdos: 2016

rimeiras reflexdes.
Renan de Basto Andrade p

A9 Marcileno de Sousa; Favacho A escola inclusiva e a Matematica: estratégias 2016

Huber; Kline Guedes Lobato metodologicas para o ensino de alunos surdos

o Lo Letramento Cientifico:

Alo | Marcela Ribeiro da Silva; Algumas dificuldades e possibilidades no 2016

Eder Pires de Camargo. . A

ensino de ciéncias para alunos surdos
- . Educacao Bilingue para surdos:

All Rogeério Alves dos Santos; rebatimento dos debates dos movimentos 2016

Gisele Oliveira : -
surdos no plano nacional de educagao.

Educagao de Surdos com proposta bilingue:
Al12 | Vanessa Martins Estratégias tradutorias e pedagodgicas na 2016
relagao de intérpretes educacionais

Marques dos Anjos;
A13 | Sénia Marcia Fonbonel;
Sonia Ribeiro

A educagdo da pessoa surda: Avangos e 2018
retrocessos no processo da educagdo inclusiva

Praticas de Letramento na abordagem
bilingue para estudantes surdos: Proposta 2018
educacional do Cas-Natal (RN)

Maria José Silva Lobato;

Ald Maria Cardoso
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Camila Rezende Oliveira Oliveira; A educagdao matematica para surdos: Uma
Al15 | Ana Maria Cunha; analise baseada em teses e dissertagdes (2013- | 2018
Guilherme Saramango de Oliveira 2017)
Cristina Pedroso; Ensino de libras no contexto da escola
Al16 | Maria Aparecida Ferreira de Paiva; | inclusiva e na escola bilingue: relato de 2018
Regiani Aparecida Santos Zacarias | experiéncia
Glossario bilingue na area de matematica:
Al17 | Maria José Silva Lobato recurso potencializador no processo de 2018
ensino-aprendizagem dos estudantes surdos.
Norma Abreu e Lima; . .
. . Trajetoria educacional de pessoas surdas em
Maciel de Lemos Vasconcelos; . . .
Al8 .. . . Pernambuco: Caminhos para uma educagao | 2018
Cristina Broglia de Lacerda; bilineue
Luiz Renato Martins da Rocha sue.
Deslocando-se para uma matriz de
A19 | Sousa, D.; Pimentel, J.; Bittar, M. experiéncia da surdez: Caso Lara com a 2023
Matematica
A2o | Farias, J; Cunha, D; Ribeiro, CL.A; | g 4 ceoeiras: Alfabetizacio e Letramento | 2023
Sandra Samara Peres Farias.

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos anais do CBEE, 2025.3

Conforme sugerido por Petticrew e Roberts (2006), os estudos que
seguiram o protocolo estabelecido devem passar por uma avaliagdo criteriosa,
tanto em termos de fundamentagdo tedrica quanto de metodologia. Esse
processo € importante para detectar possiveis vieses na interpretacao dos dados.
Para realizar uma analise completa dos artigos, foram identificadas quatro
categorias principais: objetivo, referencial tedrico, metodologia e resultados. Essa
abordagem permite uma visdo detalhada do contetido e das contribuigbes de
cada artigo. Com esse proposito o quadro 05 apresenta melhor a caracterizagao
dos artigos selecionados.

Quadro 04: Artigos Selecionados

Al- Educagao bilingue para Surdos: Praticas discursivas em tempos de inclusao

Objetivo

Analisar as contribui¢des das praticas discursivas na constitui¢ao de sujeitos bilingues.

Referencial
Teorico

O referencial tedrico adotado constituiu-se a partir dos aportes da psicologia historico-
cultural e do principio dialégico de Bakhtin, além das obras de referéncia na area da surdez.

Metodologia

Foram utilizados video gravagdes e observagdes das praticas discursivas realizadas
em sala de aula. Os dados foram coletados no periodo de marg¢o de 2012 a margo de
2013 e, apds a coleta, o material obtido com as filmagens foi submetido a transcri¢do
conforme proposto nos estudos Quadros e Karnopp (2004) e Lodi (2006).

Resultados

Os resultados evidenciaram a compreensdo do funcionamento discursivo entre os
sujeitos em cada um dos fragmentos analisados.

Possibilitou também um entendimento mais critico sobre a educagao de surdos frente
ao discurso ideologico da educagdo inclusiva e das tensdes em torno da legitimidade
que a Libras ocupa no processo de escolariza¢ao dos surdos.

3 As referéncias dos trabalhos do quadro a cima estdo disponiveis no link: Congresso
Brasileiro de Educagdo Especial - IX CBEE.
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Expandir o conhecimento a respeito da educagao bilingue para surdos, que ¢ a atual

Objetivo

Objetivo luta da comunidade surda.
Referencial | Este trabalho toma como ferramenta tedrico/ metodoldgicas a utilizagao de pesquisas,
Teorico relatos e analises de documentos (leis e decretos),
.| A metodologia deste trabalho envolve a pesquisa bibliografica, analise de relatos e de
Metodologia .
documentos legais.
A partir do que foi apresentado, pode-se concluir que diferentes discursos do
Resultados | movimento surdo produziram e produzem educagdo de surdos como espago de

construcdo de identidades e da cultura surda.

Objetivo geral analisar a relagdo entre os alunos surdos e os alunos ouvintes no
contexto de sala de aula regular. Especificamente, pretende-se investigar as dificuldades
decorrentes deste processo na interagao dos professores com os alunos surdos.

Referencial
Teorico

Como referencial teorico, trabalhos como os de Chizzotti (1991), Blanco (2002),
Santos (2003), Skliar (2003), Mantoan (2005), Martins e Machado (2009) e ainda
alguns documentos oficiais fundamentaram nossas discussdes.

Metodologia

Esta pesquisa sera direcionada com base na metodologia da pesquisa qualitativa
cujo procedimento foi o Estudo de Caso, complementada por analise bibliografica,
documental, entrevista, observagdo do espago disponibilizado, materiais e
receptividade do aluno surdo por parte dos profissionais da escola regular.

Resultados

Objetivo

Foi possivel inferir que cada aluno deve ter acesso ao curriculo pela singularidade,
demandando adaptagdes significativas. A escola deve se adaptar ao aluno, e ndo vice-
versa, garantindo a oferta do atendimento educacional especializado e o profissional
intérprete na sala regular de ensino para promover acessibilidade aos conteudos
académicos em Libras para o aluno surdo.

O presente trabalho tem como objetivo analisar as Representagcdes Sociais de
professores bilingues acerca do processo de inclusdo escolar do educando surdo.

Os objetivos especificos sdo: analisar as imagens e os sentidos atribuidos pelo
profissional bilingue ao educando surdo em relagdo a pratica escolar inclusiva e
identificar nas representagdes sobre os professores bilingues, pelos educandos surdos,
as dificuldades de aprendizagem e do processo de inclusao escolar deste aluno.

Referencial
Teorico

Fundamenta-se em alguns pressupostos tedricos Lacerda (2009), Campello (2007),
Dorziat (2009), assim como, nas Representagdes Sociais de Moscovici (2009) e Jodelet
(2001). Os sujeitos sdo dois professores responsaveis pelo atendimento educacional
especializado dos educandos surdos das escolas na Ilha de Mosqueiro, da Rede
Municipal de Belém.

Metodologia

A pesquisa apresenta enfoque qualitativo, com 0 uso nos seus procedimentos, de um
roteiro de entrevista semiestruturada e da técnica do desenho a ser aplicada a dois
professores bilingues, bem como de levantamento bibliografico.

A abordagem no campo das Representagdes Sociais € a processual de Moscovici (2009),
em que utiliza a ancoragem e a objetivagao como instrumentos de coleta de dados.

Resultados

Objetivo

Os resultados alcangados foram sistematizados em eixos tematicos que serao
apresentados no decorrer do trabalho. Uma das conclusdes ¢ que as representagdes
sociais dos professores bilingues sobre a inclusdo escolar do educando surdo se
configuram em discursos, que estdo longe de serem efetivados na pratica inclusiva,
com respeito a alteridade, a lingua e a identidade surda.

Perceber como se constroéi a identidade de um sujeito surdo bilingue a fim de verificar
se podemos falar de uma dimensao bi(multi)cultural.
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Referencial
Teorica

Vygotsky (1934) afirma que o ser humano modifica 0 meio e é por ele modificado,
tendo, dessa forma, a sua identidade construida de forma mediada pelos
instrumentos e artefatos culturais que foram sendo produzidos por ele mesmo
e por outros seres humanos que compdem a sua comunidade ou a sua historia.
Por essa vertente, Strobel (2008) define a cultura surda como a maneira que o surdo
compreende e lida com o mundo através de suas percepgdes visuais.

Metodologia

Por se constituir em uma comunidade linguistica minoritaria, o surdo que faz uso
da lingua de sinais convive com duas culturas, (Cultura Surda/ Ouvinte); tentam
adaptar-se a elas fazendo dialogar aspectos de ambas (FERNANDES & RIOS, 1998).
E entre duas culturas e linguas que o surdo se constroi como individuo. Assim, foram
coletadas 4 entrevistas de surdos adultos e bilingues.

Resultados

Objetivo

Apos as primeiras analises percebi, entre outros aspectos, que a compreensao,
apreensao e vinculos com o portugués (L21 dos participantes) e a comunidade ouvinte
sao fundamentalmente dependentes de sua L.1 e do modo como a mesma foi adquirida.

Analisar como a proposta educacional — Bilinguismo — pode favorecer o processo de
aprendizagem significativa do sujeito surdo e possibilitar a sua inclusdo em todo o
contexto social; mapear os fundamentos historicos, filoséficos e epistemologicos da
surdez e propostas educacionais; compreender os processos de ensino e aprendizagem
da educacgdo do sujeito surdo a partir de uma educagao bilingue;

Referencial
Tebrico

Esté estruturada em pesquisa teorica: bibliografica e documental. Todas as etapas de
desenvolvimento da pesquisa foram constituidas a partir de trés aspectos essenciais:
O saber — refere-se ao conhecimento cientifico que sera construido; O saber analisar
— refere-se ao pensar e refletir sobre todo o processo de pesquisa; e o saber fazer — que
esta relacionado ao pesquisar e o agir.

Metodologia

Caracteriza-se como qualitativa porque pressupde que o fendmeno a ser estudado deve
ser analisado em uma perspectiva integrada.

Resultados

Objetivo

Para que a aprendizagem do surdo se efetive, é necessario que a proposta educacional
que norteara o ensino das criangas surdas, seja adaptada as suas necessidades e
proporcione o pleno desenvolvimento de suas capacidades.

Apresentar um ensaio teorico sobre a presenca de caracteristicas da Logica Intuicionista
no saber matematico de pessoas surdas.

Referencial
Teorico

Tomando por base o texto “Intuicionismo” — (Capitulo II do Livro de Newton da Costa,
2008, p. 33 - 48), que tem por finalidade caracterizar os pressupostos que instituem os
modos de pensar a corrente da Filosofia da Matematica, chamada Intuicionismo.

Pois, discussdes a respeito dos primeiros passos do conhecimento matematico de
pessoas surdas ainda se mostram obscuras em diversas pesquisas realizadas.

Metodologia

Assim sendo, o estudo se constitui em uma pesquisa de cunho bibliografico, com autores
como, Costa(2008), Skliar(2011)eSilva(2001),entreoutrosquedirecionaramestetrabalho.
O texto apresenta em sua composi¢ao trés momentos que conduzem o leitor a conhecer
o sujeito surdo por uma oOtica diferente da clinico-educacional; o intuicionismo a
partir de Newton da Costa, e um olhar empirico sobre o intuicionismo presente na
constru¢do do saber matematico por pessoas surdas.

Resultados

Os resultados apontam a existéncia da corrente filosofica nos primeiros passos do
conhecimento matematico de criangas surdas.

Objetivo Investigar as dificuldades de aprendizagem em matematica por alunos surdos.
Referencial | Para fundamentar a pesquisa, foi realizada leitura em torno da legislagdo vigente e as
teorico questdes de surdez, linguagem e ensino de matematica.
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Metodologia

Para sua realizagido foi usado, como instrumento, uma entrevista semiestruturada
aplicada a doze surdos que participam de uma Associagdao no Sudoeste do Parana e
tem entre 18 e 39 anos.

Resultados

Objetivo

Entende-se que a falta de conhecimento da linguagem ainda é nosso principal
obstaculo para ensino de matematica de alunos surdos.

Descrever a estrutura da escola, o perfil do professor-auxiliar e de dois alunos surdos
que atuam na referida escola; analisar as estratégias metodoldgicas voltadas ao ensino
de matematica com alunos surdos; e propor estratégias pedagogicas que proporcionem
um melhor aprendizado do educando surdo no ambito da matematica.

Referencial
Teorico

O estudo estar embasado em autores como: Caceres, (2009); Costa, Sales e
Mascarenhas, (2013); Sales, (2013) e Vasconcelos, (2010).

Metodologia

A pesquisa é de abordagem qualitativa, sendo caracterizada como pesquisa de campo
e estudo de caso, estamos realizando observagdes no &mbito de uma escola municipal
de ensino fundamental na cidade de Castanhal em que nas aulas de matematica
utiliza-se o material dourado para efetuar operagoes de adi¢ao e subtragdo com alunos
surdos.

Resultados

Objetivo

Este artigo traz dados parciais sobre a nossa pesquisa que se encontra em andamento e
desde ja torcemos para que nossa investigagao seja um sucesso, que proporcione maiores
reflexdes sobre a escola inclusiva e o ensino-aprendizagem de alunos surdos e que
contribua qualitativamente com a educagao de surdos no municipio de Castanhal — Para.

Apresentar e discutir algumas das possiveis dificuldades e viabilidades no que concerne
ao letramento cientifico (LC) de alunos surdos que frequentam a sala de aula comum.

Referencial
Tedrico

Ao discutir sobre essas distintas perspectivas, Santos (2007) afirma que os enunciados
dos diversos autores ndo coincidem sobre o que vem a ser AC e LC. Mas, em linhas
gerais, incluem duas grandes categorias: uma, referente a compreensao do conteudo
cientifico e outra a fungao social da Ciéncia.

Metodologia

De cunho tedrico, as discussdes se pautaram em pesquisas sobre o ensino de Ciéncias
para alunos surdos, bem como em textos das politicas publicas que abordam a inclusdo
escolar desses alunos e daquelas que reconhecem e legalizam a Libras como forma de
expressao dos surdos e que prevéem a presenca de um tradutor e intérprete de Libras
- Lingua Portuguesa (TILS) na sala de aula comum.

Resultados

N3o se defende a exclusido do aluno do ambiente escolar, mas as reflexdes delineadas
sugerem a necessidade de mudangas no sentido de tornar efetiva a inclusao do surdo na
sala de aula regular. Neste sentido, um caminho a ser investigado se refere a interagao
entre professor da sala regular, TILS e professor responsavel pelo AEE.

Questionar a entdo proposi¢cdo que hoje ganha corpo como Plano Nacional de

Objetivo Educagao 2011-2020, no que tange a proposta direcionada a educagdo bilingue para
Surdos.
. Nesse artigo, empreendemos analises de natureza teérica e metodoldgica sobre a
Referencial . o ] .
. denominada educagdo bilingue para surdos, a partir dos estudos culturais e amparados
Teorico g 2
nos tedricos dos estudos surdos em educagao
.| Trata-se de um estudo bibliografico, esperamos que a problematizagdo tecida permita
Metodologia . o ~
aos leitores uma melhor compreensao sobre essa proposta de educagdo para Surdos.
Para a comunidade surda brasileira a mudanga poderia dar a entender que a educagdo
Resultados de Surdos poderia ser realizada em qualquer escola regular, desde que a presenca

de intérprete fosse garantida, o que resultaria no fechamento de diversas escolas de
Surdos. Isso resultaria num retrocesso gigante.
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Objetivo

Compartilhar andlises de uma pesquisa, em desenvolvimento, desde outubro de 2015,
com apoio da Fundagdo de Amparo a Pesquisa no Estado de Sao Paulo (FAPESP),
que versa sobre a educagdo bilingue de surdos mediada por intérpretes educacionais.

Referencial
Teorico

Pela lente filoséfica da diferenca, baseada nos autores Michel Foucault e Gilles
Deleuze, a pesquisa busca analisar em que medida o percurso escolar anterior dos
alunos facilitam a interagdo com os profissionais tradutores e intérpretes de lingua
de sinais educacional (TILSE) no ensino fundamental II e em suas aprendizagens
escolares.

Metodologia

As observagdes acontecem em uma escola polo municipal inclusiva bilingue de surdos
no interior do Estado de Sdo Paulo. Para a coleta de dados foram selecionadas duas
salas de aula do ensino fundamental II: 6° e 7° ano.

Resultados

Alguns resultados iniciais podem ser compartilhados no que se refere: i) a posi¢ao do
TILSE em sala de aula; ii) a relagdo efetiva estabelecida com docentes; iii) a fluéncia
da lingua de sinais tanto do aluno quanto do intérprete; iv) aos fazeres pedagogicos
acionados pelo intérprete; v) a questdo da trajetoria escolar do aluno; vi) e o mais
salutar, o aprendizado da lingua de sinais em anos anteriores o qual tem se mostrado
significativo na relagao do aluno com o conhecimento.

Investigar as politicas publicas de inclusao da pessoa surda da educagdo basica a
educagdo superior e assim langar provocag¢des na busca pela compreensao aos baixos

Objetivo

Objetivo indices de estudantes com surdez que acessam a educagdo basica e superior no
municipio de Joinville (SC).
Referencial | Fundamentadas em Daroque (2011), Cellard(2008), Lodi (2013) Skliar( 2013),
Teorico Quadros (1997, 2006), dentre outros e materiais propositivos elaborados pelo MEC.
.| Com base numa pesquisa bibliografica, estabelecer didlogos com dados obtidos em
Metodologia . LS
pesquisas que tratam desta tematica
Percebe-se que o didlogo entre as politicas educacionais inclusivas e linguisticas para
a educagdo do surdo vem sendo um desafio diante as politicas e legislacdo questiona-
Resultados | se a sua efetiva concretizagdo com base nos numeros de matricula de alunos surdos

apresentados na educagdo no municipio de Joinville/SC, na rede estadual, municipal
e particular.

Compartilhar praticas de letramento na abordagem educacional bilingue por
meio projetos tematicos proposto aos estudantes surdos pelo Centro Estadual de
Capacita¢do de Educadores e de Atendimento ao Surdo (CAS) Natal-RN, sob o foco
de uma educagdo formal e institucional.

Referencial
Teorico

Alicergado em estudos de Kleiman (2005), Botelho (2010), Lobato (2015), além
de documentos como a Lei n° 10.436/02 (BRASIL, 2002). Discutiremos acerca
da educagdo formal, ndo-formal, espago escolar e ndo-escolar, bem como, o lugar
do centro enquanto espago institucional e formal de Atendimento Educacional
Especializado complementar e suplementar que auxilia no processo escolarizagao dos
estudantes surdos matriculados nas classes comuns de ensino.

Metodologia

E uma pesquisa de cunho qualitativo

Resultados

Consideramos que as praticas de letramento proposta pelo Centro por meio de
projetos de letramento na abordagem educacional bilingue mobilizam trocas de
saberes e experiéncias significativas que vem contribuindo no processo de participagao
e a aprendizagem dos estudantes surdos no contexto escolar.

Objetivo

Refletir a respeito das pesquisas académicas no Ambito da surdez e matematica.
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O corpus foi composto por teses e dissertagdes realizadas nas principais universidades

Objetivo

R%f:giﬁ:c(;al brasileiras no periodo de 2013 a 2017 e a base de busca foi o site da Biblioteca Digital
de Teses e Dissertagdes (BDTD).
.| Apresenta-se uma analise qualitativa da producdo bibliografica brasileira sobre a
Metodologia = -
Educagao Matematica dos surdos
Conclui-se que a Educacdo Matematica Inclusiva no Brasil é um campo recente de
Resultados | pesquisa, a qual requer uma investigagao mais precisa com vistas a melhoria do ensino

e da aprendizagem da Matematica em salas de aula.

Contribuir para a reflexdo em torno do trabalho pedagogico para aquisi¢ao da Libras e
escolariza¢do da crianga surda na escola regular inclusiva e na escola bilingue Libras/
Portugués.

Referencial
Teorico

Tem como embasamento tedrico a media¢ao pedagdgica na perspectiva bilingue com
estudos que subsidiam o desenvolvimento das relagdes sécio educacionais para o
alcance satisfatério nas demais areas do conhecimento.

Metodologia

A partir de observagdes constantes em uma escola regular inclusiva do interior do
Estado de Sao Paulo e também com base em trocas de experiéncias com outros
professores surdos e ouvintes atuantes em escolas bilingues no Estado do Parana,
apontamos, nesse relato, caracteristicas do ensino de Libras no contexto da escola
inclusiva e no contexto da escola bilingue.

Resultados

Objetivo

Destacamos a importancia e legitimidade de ambos os contextos e sistemas de ensino
da Libras para alunos surdos, para alcangar resultados capazes de contribuir com
o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social. Ressaltamos, ainda, que ambos
os contextos promovem a inclusdo e asseguram direitos linguisticos, identitarios,
educacionais e sociais.

Construir uma proposta de glossario que possibilite a representagdo de termos em
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e em Lingua Portuguesa na area de matematica.

Referencial
Tedrico

Os aspectos teoricos foram baseados em estudos lexicais e terminoldgicos em
documentos na area de educagdo especial.

Metodologia

Inicialmente, constatamos dificuldades em encontrar contetdos curriculares de
matematica nos livros didaticos do 1° ao 5° ano. Assim, elaboramos, primeiramente,
uma Fonte bilingue de computadores utilizando dois softwares, o Adobe photoshop
CS5 e o High-logic fontcreator 6 Home Editions. Em seguida, produzimos um
Glossario bilingue na area de matematica composto por 147 termos compilados de
seis colegdes dos livros didaticos de matematica.

Resultados

Consideramos que esta pesquisa traz reflexdes e apontamentos sobre a importancia
de elaborar materiais didaticos bilingues por area de especialidade, que facilitem
a utilizagdo da LIBRAS pelo professor e promovam melhorias no processo de
aprendizagem dos alunos surdos.

Divulgar alguns fatos historicos e legais que nas ultimas décadas foram imprescindiveis
para a conquista de novos caminhos em busca de uma educagao bilingue para pessoas

Objetivo surdas, a partir de dados apresentados como resultado de estudos de uma tese de
doutorado da UFSCar, defendida em 2018, por um dos autores deste trabalho.
Referencial Como referencial tedrico, reporta-se as contribui¢des de Vasconcelos (2018), que foi,
Tedrico nesse contexto, respaldada por estudos de Mazzotta (2005), Mendes (2010), Brito
(1993), Lacerda (1998), dentre outros.
Trata-se, de um estudo bibliografico, que tem como procedimento metodologico a
Metodologia | leitura, analise e exposi¢ao dos achados na tese intitulada Historias e Memorias de

Liderang¢as Surdas em Pernambuco.
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Os resultados mostraram que, apesar de avangos e retrocessos, algumas conquistas
politicas e legais aconteceram, o que foi fruto de muita luta, sobretudo, dos
movimentos surdos, todavia ainda se faz necessario a efetivagdo de agbes mais
concretas e significativas.

Resultados

A19 Deslocando-se para uma matriz de experiéncia da surdez: Caso Lara com a Matematica

Nosso objetivo é entender como nossos movimentos como professores de matematica,
Objetivo nossas concepgdes sobre a surdez e a matematica e nossas praticas linguisticas se
juntam para compor a compreensao do sentido dos objetos que nos cercam.

Com base em Oliveira e Machado (2023), problematizamos esse ambiente linguistico,
Referencial | entendendo que é o professor que precisa, antes de tudo, comunicar os usos que

Teodrico ele quer fazer para os conceitos matematicos, antes de defini-los, para que assim o
intérprete reconheca esses usos e construa seu discurso sinalizado.

Aplicamos inicialmente o regime de programacao, ao apresentarmos a palavra “casa”
em lingua portuguesa, usando um tablet. Pedimos aos alunos do 1° ano do Ensino
Fundamental que construissem um desenho referente a palavra e, por fim, eles
explicaram seus desenhos para a turma. Gravamos em video e repetimos 0S mesmos
passos para as palavras “cachorro” e “matematica”. A rotina foi apresentar a palavra,
os alunos fazerem o desenho e depois explica-lo a turma, por meio de sua lingua. Nao
tinhamos pressa para que os alunos reconhecessem o uso da palavra “matematica”. Tal
narrativa so foi possivel construir por existir uma intera¢ao comunicativa em Libras.

Metodologia

Constatamos que a constru¢dao discursiva e os usos que damos as palavras, nesse
caso, 0s conceitos matematicos, constroem significados potentes para a construgao
do objeto matematico tanto para alunos surdos como para alunos nao-surdos.
Consideramos que, em escolas bilingues, os professores do Ensino Fundamental I
Resultados | sdo formados no curso de Pedagogia. Em vista disso, refletimos sobre a importancia
de elaboragdes de formagdes, nas quais as definigdes dos objetos matematicos sejam
alargadas e usos outros apresentados, pois, corroborando Oliveira e Machado (2023),
sabendo do que se diz em linguagem matematica, podemos pensar na constru¢ao do
discurso sinalizado.

A20 Surdo-cegueira: Alfabetizacao e Letramento

Os objetivos foram delineados para discutir o conceito e caracteristicas da surdo-
cegueira; fazer um levantamento dos estudos sobre alfabetiza¢do e letramento de

Objetivo . o : . ,
pessoas com surdo cegueira nos ultimos 15 anos; e, analisar como se da o processo de
alfabetizagdo e letramento da pessoa com surdo cegueira.
Referencial As principais referéncias para esse estudo foram: Soares (2004), Souza e Maia (2009),
Tedrico Farias (2015), Cambruzzi e Costa (2016), Falkoski e Maia (2020), Cader-Nascimento

(2021).

Metodologia | Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo bibliografica.

Apresenta algumas praticas adotadas no processo de alfabetizag¢ao de estudantes surdo
cegos, destacando a importancia da mediagdo pedagogica adequada. Entretanto,
observou-se que os estudos ainda sao insuficientes para darem conta do processo de
alfabetizacdo e letramento de pessoas surdo cegas.

Resultados

Fonte: Elaborado pelos autores segundo os anais do CBEE, 2025.

A producao de artigos académicos requer a atengdo a elementos
fundamentais que estruturam a pesquisa: objetivo, referencial teorico,
metodologia e resultados. Cada um desses aspectos é importante para a
qualidade do estudo apresentado, por isso foram evidenciados. Os objetivos
da pesquisa funcionam como um guia, direcionando o estudo e esclarecendo
o foco principal para o leitor. O referencial tedérico contextualiza o trabalho,
apresentando teorias e estudos anteriores que fundamentam a pesquisa,
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destacando sua relevancia e originalidade. A metodologia, por sua vez, descreve
os métodos utilizados, permitindo que a pesquisa seja replicada e garantindo a
validade dos resultados. Os resultados sao as descobertas empiricas que podem
confirmar ou refutar as hipoteses, sendo apresentados de forma clara e acessivel
para garantir a transparéncia e a analise de outros pesquisadores.

Apbs aanalise de artigos sobre a educagao de surdos, com foco na educag¢ao
bilingue, inclusdo escolar e ensino de Matematica, a pesquisa, abrangendo o
periodo de 2014 a 2023, destaca a diversidade de desafios enfrentados por alunos
e professores no contexto da educagdo inclusiva.

Em 2014, diversos artigos focaram nas praticas e discursos sobre a
educagio bilingue para surdos. Autores como Daniela Cristina Bosco e Claudia
de Arruda Sarturi investigam as questdes envolvidas na inclusdo de alunos
surdos em um contexto de educagdo bilingue, onde a Libras e o portugués
coexistem como linguas de instrugdo. Outros estudos, como o de Waldma
Maira Menezes e Ivanilde Apoluceno de Oliveira, exploram as percepgdes de
professores bilingues sobre a inclusdo escolar, enquanto Valéria da Silva Bezerra
discute a construgdo da identidade surda em meio a dois mundos linguisticos.
Esses trabalhos sublinham a importancia da formacao de professores para lidar
com as especificidades dos alunos surdos.

Ja em 2016, a ateng¢do volta-se mais intensamente para o ensino de
matematica e ciéncias. O artigo de Edson Wanzeler e colaboradores, por
exemplo, analisa como a légica matematica pode ser percebida pelos surdos,
a luz da teoria de Newton da Costa. Outros autores, como Renata Dessbesel,
iniciam reflexdes sobre os desafios do ensino de matematica para surdos,
destacando a necessidade de estratégias especificas. Marcela Ribeiro da Silva
também aborda as dificuldades enfrentadas no letramento cientifico de alunos
surdos, evidenciando lacunas no ensino de ciéncias.

Em 2018, os estudos apontam para o avango da educagdo bilingue e
da inclusdao de surdos, com énfase na formagdo de professores e na criagao
de recursos pedagogicos especificos. Maria José Silva Lobato, por exemplo,
explora a importancia de um glossario bilingue de matematica como ferramenta
essencial para o aprendizado dos estudantes surdos. Outras pesquisas tratam da
formacdo continuada de educadores, como no estudo de Lara Regina Cassani
Lacerda, que analisa a legislacao e as praticas educacionais para surdos. Por fim,
em 2023, surgem novas discussdes, como no artigo de Sousa, Pimentel e Bittar,
que investiga a experiéncia de um aluno surdo com a matematica, e o estudo
de Farias e colaboradores, que foca na alfabetizagdo e letramento de individuos
com surdo-cegueira, ampliando o campo da inclusdao educacional.
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Consideracoes Finais

Ao longo desta pesquisa, ficou evidente que a inclusdo de alunos surdos
no ensino de Matematica é um tema de extrema relevancia, repleto de desafios
e oportunidades de avango. A analise dos trabalhos publicados nos anais do
CBEE entre 2014 e 2023 revelou que, apesar do crescente interesse pela educagao
de surdos, ainda existem lacunas no desenvolvimento de praticas pedagbgicas
adequadas. Os eixos tematicos sobre Deficiéncia Auditiva/Surdez das edigdes
de 2014, 2016 e 2018 proporcionaram uma visao ampla das principais questdes
discutidas, como a adaptagio de metodologias de ensino e a formagido de
professores para lidar com as especificidades da aprendizagem de alunos surdos.
Ja o eixo de Comunicac¢do, Letramento e Acessibilidade da edicdo de 2023
destacou a importdncia de criar ambientes de aprendizagem acessiveis, nos
quais a comunica¢do em Libras e o letramento desempenham papeis essenciais
na inclusdo desses estudantes.

Com a aplicagao da Revisao Sistematica da Literatura (RSL), foi possivel
identificar que, embora a producdo académica sobre a inclusdo de surdos tenha
crescido, ainda é necessario um investimento mais consistente na formagao
de professores e no desenvolvimento de materiais didaticos especificos para o
ensino de Matematica. A auséncia de uma linguagem matematica padronizada
em Libras e a caréncia de recursos pedagogicos adaptados continuam a
ser obstaculos consideraveis, o que reforca a necessidade de praticas mais
inovadoras e colaborativas entre pesquisadores e educadores. Isso corrobora
com as pesquisas de autores como Bezerra (2014), que destacam a importancia
da formagao docente especializada, e Lobato (2018), que discute a criagdao de
materiais acessiveis para o ensino de conteudos matematicos.

As conclusdes dessa pesquisa apontam para a urgéncia de uma maior
atencdo a formagao docente voltada para a inclusdao de alunos surdos, além
de sugerirem o fortalecimento de politicas publicas que incentivem a criagao
de materiais e metodologias especificas para o ensino de Matematica. Estudos
como os de Menezes e Oliveira (2014) e Wanzeler et al. (2016) evidenciam que
praticas pedagdgicas inovadoras e colaborativas sao fundamentais para superar
as barreiras atuais no ensino de Matemadtica para surdos. Essas contribui¢des
podem servir de base para futuros debates e intervengdes no campo da educagdo
inclusiva, promovendo o desenvolvimento de um ensino de Matematica que
seja verdadeiramente acessivel a todos os alunos, independentemente de suas
condi¢des auditivas.

Por fim, ao retomar a questdo central da pesquisa, constatamos que a
aplicagdo da RSL foi fundamental para sistematizar e expandir o conhecimento
sobre as praticas inclusivas no ensino de Matematica para surdos. Espera-se
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que este estudo contribua para a constru¢dao de um sistema educacional mais
equitativo, onde cada estudante possa desenvolver plenamente suas
potencialidades, alinhando-se com as diretrizes da educagao inclusiva, conforme
propdem autores como Cassani Lacerda (2018) e Dessbesel (2016).
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O DESENHO UNIVERSAL
PARA A APRENDIZAGEM E O ENSINO
COLABORATIVO NA CONSTRUCAO
DE PRATICAS EDUCACIONAIS NA
EDUCACAO DO CAMPO:
CAMINHOS INCLUSIVOS

Renato Ramos de Aguiar!

Charles Xavier de Souza®

1. Introdugao

A educagdo inclusiva tem sido um dos pilares das politicas educacionais
contemporaneas, buscando garantir que todos os alunos, independentemente de
suas caracteristicas e condi¢Oes, tenham acesso equitativo a aprendizagem. Contudo,
na pratica, a constru¢do de ambientes escolares inclusivos ainda enfrenta diversos
desafios, que vado desde a resisténcia a implementagao de novas abordagens até a
falta de estratégias pedagogicas que contemplem a diversidade de alunos.

Nesse cenario, o Desenho Universal para Aprendizagem - DUA e o Ensino
Colaborativo se apresentam como metodologias inovadoras e promissoras para
superar essas dificuldades, propondo praticas que eliminem barreiras ao aprendizado
e promovam um ensino mais acessivel e adaptavel a todos os alunos. O DUA é uma
abordagem pedagogica que visa oferecer multiplos caminhos de aprendizado.

O DUA considera a variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir
flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliagGes, permitindo aos
educadores satisfazer caréncias diversas. O curriculo que se cria seguindo
a referéncia do DUA ¢ planejado desde o principio para atender as
necessidades de todos os alunos, fazendo com que mudangas posteriores,
assim como o esfor¢o e o tempo vinculados a elas, sejam dispensaveis.
(Heredero, 2010, p. 193-208)

1 Discente do Curso de Mestrado Profissional em Educagio Inclusiva - 4° turma do
PROFEI, UNIFESSPA. Licenciado em Pedagogia, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa
com Especializagdo em Psicopedagogia, Alfabetizagdo — Letramento e EJA, Metodologia
em Lingua Portuguesa e Gestao Educacional e Escolar. E-mail: renato.ramosdeaguiar.
unifesspa.t4@gmail.com.

2 Discente do Curso de Mestrado Profissional em Educag¢do Inclusiva - 4° turma do
PROFEI, UNIFESSPA. E-mail: charles.souzaescola@gmail.com.
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A literatura considera como Ensino Colaborativo ou Coensino como um
tipo de servigo em que professor da educagdo especial e professor do ensino
regular desenvolvem uma parceria compartilhando as responsabilidades de
planejar, instruir, e avaliar o ensino ofertado a uma sala de aula heterogénea
de alunos. (Fontes, 2009; Rabelo, 2012; Mendes; 2014; Lago, 2014).

De acordo com Friend e Cook (1990 apud Mendes, 2006, p. 30), “[...]
a colaboragdo ¢é definida como um estilo de intera¢ao entre, no minimo, dois
parceiros equivalentes, engajados num processo conjunto de tomada de decisdo,
trabalhando em dire¢do a um objetivo comum.” O Ensino Colaborativo envolve
a cooperagdo entre professores e outros profissionais da educa¢do na criagao,
planejamento e execugdo de praticas pedagogicas.

Ao trabalharem juntos, os educadores podem compartilhar conheci-
mentos, desenvolver abordagens mais abrangentes e adaptar suas praticas de
acordo com as necessidades dos alunos. A combinagao entre o DUA e o ensino
colaborativo oferece, assim, uma oportunidade tinica de construir ambientes de
ensino verdadeiramente inclusivos e acessiveis.

Porisso, o objetivo geral desta pesquisa € investigar a contribui¢ao do DUA,
aplicado em conjunto com o Ensino Colaborativo, para o desenvolvimento de
praticas pedagobgicas inclusivas em escolas de educagdo basica. Para atingir esses
objetivos, a metodologia utilizada sera qualitativa, com um estudo de caso em
uma escola de educagdo basica que ja adota, parcialmente, praticas de ensino
colaborativo e principios do DUA.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas
com professores e coordenadores pedagogicos, e analise documental. Essa
abordagem permitird uma compreensdo profunda das dindmicas escolares e
das experiéncias dos participantes, oferecendo um panorama detalhado sobre
as praticas inclusivas.

Espera-se que os resultados demonstrem o potencial do DUA e do Ensino
Colaborativo para transformar praticas pedagogicas inclusivas no contexto da
Educagdo do Campo.

2. Desenho universal para aprendizagem, ensino colaborativo na
construcdo de praticas educacionais inclusivas

Esta pesquisa explora alguns conceitos com o objetivo de embasar a
analise de praticas pedagogicas inclusivas que promovam o aprendizado de
todos os alunos, especialmente em contextos de vulnerabilidade, como o das
escolas situadas em dreas rurais.

O referencial tedrico deste estudo estd fundamentado em trés pilares
principais: o Desenho Universal para Aprendizagem - DUA, o Ensino

54



TECNOLOGIAS ASSISTIVAS, METODOLOGIAS
E PRATICAS UNIVERSAIS PARA UMA ESCOLA INCLUSIVA

Colaborativo - EC para a Educagdo do Campo - EC. A integracdao desses
referenciais permite compreender os desafios cotidianos envolvidos na criagdo
de ambientes educacionais mais inclusivos e acessiveis e as potencialidades
desses individuos.

Na pesquisa de Rollwagen (2020), o DUA “implica na flexibilidade
e adaptabilidade dos métodos e praticas educacionais, na preocupag¢do com
a acessibilidade da informa¢do e na antecipagdo de diferentes ritmos de
aprendizagem” (Rollwagem, 2020, p. 170).

2.1 Desenho Universal para Aprendizagem - DUA

O DUA ¢ uma abordagem pedagogica que visa criar ambientes de ensino
acessiveis, eliminando barreiras & aprendizagem e promovendo a inclusao de
todos os alunos. O DUA oferece alternativas que permitem que os educadores
adaptem suas praticas de acordo com as necessidades e caracteristicas de cada
estudante.

Os estudos teoricos sobre o DUA, tém explorado diversas areas do
conhecimento, principalmente na drea da educagao, visando compreender quais
estratégias de ensino sdo mais eficazes e como a tecnologia pode ser utilizada
para promover a aprendizagem inclusiva (Vitaliano, Prais E Santos, 2019). No
contexto da educacao do campo, o DUA se torna especialmente relevante, pois
permite adaptar o ensino as realidades socioecondmicas, culturais e geograficas
que caracterizam essas comunidades.

Lima e Oliveira (2020) concluiram que a inclusdo do DUA no contexto
educacional trouxe inimeras implica¢des, uma vez que vem contribuindo para
gerar oportunidades iguais de aprendizagem. Dessa forma, conhecer o modelo
de design inserido nas organizagdes educacionais é fundamental para entender
as caracteristicas, desafios, limites e suas contribui¢cbes para o alcance dos
objetivos educacionais.

Segundo Bock (2019), o DUA contribui para a constru¢do de processos
educativos voltados ao acolhimento das necessidades dos diferentes perfis de
estudantes e, ainda, coaduna com as bases tedricas e conceituais adotadas no
que se refere a concepgao de deficiéncia. Nesse sentido, o DUA representa uma
possibilidade de adaptagdo curricular que respeite a identidade e as necessidades
dos estudantes educa¢do do campo, promovendo uma educagdao que valorize e
respeite as especificidades individuais dos alunos e locais da comunidade.
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2.2 Coensino ou Ensino Colaborativo - EC

O ensino colaborativo envolve o trabalho conjunto entre professores e
outros profissionais da educagdo para planejar, ensinar e avaliar em conjunto,
de forma que as praticas pedagdgicas se tornem mais inclusivas e adaptativas.
A palavra colaboragdo, de acordo com Ferreira (1988, p. 214), tem o sentido
de “trabalho em comum com uma ou mais pessoas”, de “ajuda” ou “auxilio”.
Ja Friend e Cook (1990, p. 169), conceituam colabora¢ao como “um estilo de
interagdo entre, no minimo, dois parceiros equivalentes, engajados num processo
conjunto de tomada de decisdo, trabalhando em dire¢do a um objetivo comum.”

O ensino colaborativo permite a troca de saberes e o compartilhamento
de responsabilidades, o que contribui para uma abordagem mais holistica e
inclusiva. Esse tipo de cooperagdao entre educadores facilita a implementagao
do DUA, pois permite que os professores compartilhem estratégias, se apoiem
mutuamente e aprimorem suas praticas para atender as diversas necessidades
dos alunos.

3

O ensino colaborativo ¢ uma estratégia didatica inclusiva em que o
professor da classe comum e o professor, ou especialista planejam de
forma colaborativa, procedimentos de ensino para ajudar no atendimento
a estudantes com deficiéncia, em classes comuns, mediante um ajuste por
parte dos professores. Nesse modelo, dois ou mais professores possuindo
habilidades de trabalho distintas, juntam-se de forma coativa e coordenada,
ou seja, em um trabalho sistematizado, com fungdes previamente
definidas para ensinar grupos heterogéneos, tanto em questdes académicas
quanto em questdes comportamentais em cendrios inclusivos. Ambos
compartilham a responsabilidade de planejar e de implementar o ensino e
a disciplina da sala de aula (Capellini; Zanata; Pereira, 2008, p. 10).

A colaboragdo entre professores e outros profissionais da comunidade
escolar pode ajudar a enfrentar as adversidades locais, como a escassez de
recursos e a necessidade de adaptar o conteido a realidade do campo. Na
educagao do campo, onde os recursos sao frequentemente limitados e as turmas
multisseriadas sdo comuns, o ensino colaborativo pode ser uma solugdo para
lidar com a complexidade do ensino em contextos rurais.

Assim, a colaboragdao ¢ uma pratica de trabalho em que os professores
trabalham em conjunto para atingir um objetivo em comum, de tal forma a
conseguir melhores resultados, neste caso, o ensino e a aprendizagem dos
estudantes em geral, em especifico, os alunos com dificuldades de aprendizagem,
buscando assim um melhor desenvolvimento deste processo.
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3. A relacao entre o DUA, o ensino colaborativo e a educag¢ao do
campo

A educagdo do campo é um movimento que busca valorizar a identidade
cultural e social das populagdes rurais, promovendo uma educag¢ao que respeite
as especificidades do meio rural e contribua para o desenvolvimento sustentavel
dessas comunidades. Para os educadores que atuam em contextos rurais, o DUA
e o Ensino Colaborativo oferecem possibilidades de praticas mais inclusivas e
adaptadas as especificidades locais, contribuindo para que a escola se torne um
espago que acolha e respeite a diversidade dos alunos na Educagdo do Campo.

3.1 A Educacgdo Especial e a Educacdo do Campo na perspectiva
inclusiva

a Educacdo Especial na Educagdo do Campo ¢ uma area de atuagao que
enfrenta desafios singulares devido as especificidades das areas rurais. Nessas
comunidades, muitas vezes, ha escassez de recursos materiais, infraestrutura
limitada e dificuldades para acesso a formag¢ao continuada de educadores, além
de problemas logisticos, pois a aplicagdo do DUA e do Ensino Colaborativo se
torna uma resposta importante para superar essas barreiras, oferecendo uma
abordagem pedagogica personalizada para todos os alunos, incluindo aqueles
que precisam de atengdo especial.

Além disso, a educagdo do campo enfatiza a importidncia da escola
como um espago de desenvolvimento comunitario e de fortalecimento da
identidade rural. A combinagao entre DUA e Ensino Colaborativo permite que
os professores adaptem o curriculo as vivéncias do campo, criando um ambiente
de aprendizagem que valorize o conhecimento local e os saberes tradicionais.
Esse contexto também destaca a importancia da formag¢ao docente especifica
para a educagdo do campo, visando capacitar os professores a trabalharem de
forma colaborativa e a desenvolverem praticas pedagogicas alinhadas com os
principios do DUA.

O DUA tem como principio central o desenvolvimento de praticas
pedagogicas flexiveis e adaptaveis, proporcionando aos alunos diferentes
maneiras de acessar o conteudo, se expressar e se engajar na aprendizagem. No
contexto da Educacdo Especial na Educa¢do do Campo, essa flexibilidade é
essencial para garantir que estudantes com deficiéncia, que enfrentam barreiras
adicionais nas zonas rurais, possam se desenvolver plenamente.

A pesquisa de Vitaliano, Prais e Santos (2019), “o DUA tem sido referenciado
como uma perspectiva que evidencia principios orientadores para promover e/ou
aprimorar o processo de inclusdo educacional” (Vitaliano, Prais e Santos, 2019,

57



CLAYTON FERREIRA DOS SANTOS SCARCELLA | FERNANDA SANTOS AMARAL | IVANICE BORGES DA SiLva
KaroLy Mariana Dos Reis CeciLio Diniz | LuciMARA PEReIRA DE ARAUJO (ORGANIZADORES)

p. 823). Com o DUA, os professores conseguem atender as necessidades desses
alunos sem depender exclusivamente de recursos especificos, mas adaptando o
que ja esta disponivel de forma a promover uma participagao equitativa.

Por outro lado, o Ensino Colaborativo é uma estratégia fundamental
para fortalecer a educagdo inclusiva no campo, pois propde a cooperagao entre
professores regulares e especialistas da Educagdo Especial. Em muitos casos,
as escolas rurais contam com uma equipe pedagogica reduzida e limitada em
termos de formacdo e experiéncia com Educagao Especial. O ensino colaborativo
possibilita que os professores trabalhem em conjunto, trocando conhecimentos
e estratégias pedagdgicas para apoiar de maneira mais eficaz os estudantes com
deficiéncia.

[...] um educador comum e um educador especial dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instru¢do a um grupo
heterogéneo de estudantes, sendo que esse modelo emergiu como uma
alternativa aos modelos de sala de recursos, classes especiais ou escolas
especiais, e especificamente para responder as demandas das praticas de
inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais. (Mendes,
2006, p. 32)

A integracdo entre DUA e Ensino Colaborativo torna-se uma pratica
potente na Educa¢do Especial, especialmente em contextos rurais. Com o DUA,
o0 ensino colaborativo se torna mais eficiente, uma vez que ambos os professores
conseguem adaptar as atividades conforme as diretrizes de acessibilidade, sem a
necessidade de modificagdes complexas ou que exijam recursos adicionais. Isso
¢é especialmente valioso em areas onde ha uma caréncia de recursos didaticos
especificos, possibilitando uma abordagem mais pratica e vidvel para o contexto
do campo.

Na pratica, o Ensino Colaborativo e a aplicagdo do DUA na Educacgido
Especial na Educacao do Campo permitem que as atividades pedagogicas sejam
planejadas com alternativas que contemplam a diversidade de habilidades e
dificuldades dos alunos. Essa colaboragao pode incluir o planejamento conjunto
das atividades, a discussao sobre estratégias de ensino e até o coensino, na
qual ambos atuam em sala de aula para oferecer suporte mais individualizado.
Esse trabalho conjunto ajuda a garantir que as necessidades dos alunos com
deficiéncia sejam atendidas e que a pratica pedagdgica se torne cada vez mais
inclusiva e contextualizada.

Outro ponto relevante da integragao do DUA e do Ensino Colaborativo
na Educac¢do Especial do campo é o fortalecimento do vinculo entre escola e
comunidade. A realidade rural possui caracteristicas e saberes especificos,
e a colaboragao entre educadores permite que essas particularidades sejam
valorizadas na sala de aula. O Ensino Colaborativo também ajuda a escola a
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envolver a familia e a comunidade local no processo educativo, o que ¢é essencial
para uma pratica inclusiva que respeite as vivéncias e valores da comunidade,
proporcionando uma experiéncia de aprendizagem mais completa e significativa.

4. Metodologia

Para investigar como o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA),
aliado ao Ensino Colaborativo, pode contribuir para o desenvolvimento de
praticas educacionais inclusivas, esta pesquisa seguird uma abordagem qualitativa
com a tipologia de pesquisa-agdo, conhecer para intervir, com um estudo de
caso na escola EMEIF Nova Israel, localizada na zona rural do municipio de
Tailandia, interior paraense. A metodologia sera composta por quatro etapas
principais: sera realizada uma revisao de literatura sobre o Desenho Universal
para Aprendizagem, o Ensino Colaborativo e praticas educacionais inclusivas
na Educacdo do Campo. O objetivo desta etapa ¢ construir um referencial
tedrico que fundamente a andlise dos dados e aprofunde o entendimento das
abordagens estudadas.

Serdo realizadas entrevistas semiestruturadas pelo Google Meet com
professores, coordenadores pedagogicos e diretores envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Os dados qualitativos coletados serdao analisados por
meio da técnica de Analise de Conteudo de Laurence Bardin. A analise sera
orientada pelas seguintes questdes: Quais estratégias de uso do DUA e do Ensino
Colaborativo sao mais eficazes para promover uma educagao inclusiva? Quais
sdao os desafios e as limitagdes enfrentadas pelos educadores em suas praticas
pedagogicas? Como a integracao dessas praticas contribui para a aprendizagem
e o envolvimento dos alunos na Educag¢ao do Campo? Para fortalecer a validade
dos resultados, a triangulacao de dados sera realizada, comparando informagdes
provenientes das entrevistas, observacdes e documentos analisados.

4.1 Interpretacdo e discussdo dos resultados:

Com base nos achados, serdo discutidas as implicagdes do uso do DUA
e do ensino colaborativo no contexto educacional, especialmente em relacdo a
promog¢do de um ambiente inclusivo e acessivel. O uso metodoldgico permitira
entender, de forma aprofundada, o papel do DUA e do ensino colaborativo
no desenvolvimento de praticas inclusivas, a partir da discussdao dos dados
coletados em uma escola rural (EMEIF Nova Israel), e os questionamentos que
serdo analisados a seguir:
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Grafico 1: Vocé acredita que os principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem-DUA sio adequados ao contexto da educa¢do do campo?

® Nao

@ Em parte, de forma razoavel
N&o sdo apropriados

@ Nézo conheco 0 DUA

@ Sim, de forma significativa

Conforme o resultado da pesquisa realizada na escola Nova Israel,
localizada na area rural no municipio de Taildndia, com 19 participantes, a
questdo numero 1 “Vocé acredita que os principios do Desenho Universal para
Aprendizagem-DUA sdo adequados ao contexto da educagdo do campo?”,
revela-nos que 9,1% dos participantes acreditam que o DUA ndo ¢ adequado
ao contexto rural, 54,5% acreditam que somente em parte o DUA é benéfico e
36,4% acreditam que o DUA pode contribuir de forma significativa para praticas
pedagogicas inclusivas no contexto da Educagdo do Campo.

Grafico 2: Na sua percep¢ao, o Ensino Colaborativo com o uso do DUA ¢é viavel
na realidade das Escolas do Campo?
@ Néo é viavel
@ Em parte, de forma razoavel
Sim, é excelente!
@ Néo conheco 0 DUA

Conforme o resultado da pesquisa realizada na escola Nova Israel,
localizada na area rural no municipio de Taildndia, com 19 participantes, a
questdo numero 2 “Na sua percepgdo, o Ensino Colaborativo com o uso do
DUA ¢ viavel na realidade das Escolas do Campo?”, revela-nos que 21,1% dos
participantes acham que o uso do Ensino Colaborativo e o DUA nao ¢ viavel
para o contexto rural, 42,1% acreditam somente em parte, 21,1% acreditam que
¢é excelente o seu uso e 21,1% nao conhecem o DUA.
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Grafico 3: Quais sdao os maiores desafios para implementar praticas educacionais
inclusivas na educag¢ao do campo?

@ Infraestrutura inadequada
10,5 @ Falta de formacéo de professores
Escassez de materiais pedagogicos
inclusivos
‘ @ Dificuldade de engajamento das familias

Conforme o resultado da pesquisa realizada na escola Nova Israel,
localizada na area rural no municipio de Taildndia, com 19 participantes, a
questdao numero 3 “Quais sdo os maiores desafios para implementar praticas
educacionais inclusivas na educac¢do do campo?”, revela-nos que 10,5% apontam
para a escassez de materiais pedagdgicos inclusivos, 15,8% apontam para a
dificuldade de engajamento das familias, 21,1% apontam para a falta de formagao
de professores e 52,6% apontam para a infraestrutura inadequada das escolas.

Grafico 4: A sua escola oferece formagdo continuada sobre praticas inclusivas
especificas para o contexto rural?
@ Nio
@ Nio sei
Sim, mas de forma esporadica
@ Sim, regularmente

Conforme o resultado da pesquisa realizada na escola Nova Israel,
localizada na area rural no municipio de Taildndia, com 19 participantes, a
questao numero 4 “A sua escola oferece formagdo continuada sobre praticas
inclusivas especificas para o contexto rural?”, revela-nos que 15,8% dos
participantes acham que a sua escola oferece formagdo continuada sobre
praticas inclusivas direcionadas ao contexto da Educagio do Campo, 36,8%
acreditam que essas formagdes continuadas acontecem de forma esporadica e
47,4% responderam que a sua escola oferece formagdes continuadas regulares.
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Grafico 5: Vocé acha que os alunos com necessidades educacionais especificas
na educagdo do campo recebem apoio psicopedagdgico suficiente?
@ Nao
@ Néo sei
Sim, mas de forma parcial

@ Sim, regularmente

Conforme o resultado da pesquisa realizada na escola Nova Israel,
localizada na area rural no municipio de Taildndia, com 19 participantes, a
questao numero 5 “Vocé acha que os alunos com necessidades educacionais
especificas na educagdao do campo recebem apoio psicopedagogico suficiente?”,
revela-nos que 68,4% dos participantes responderam que os alunos com
necessidades educacionais especificas que sdao atendidos na Educagio do
Campo ndo recebem apoio psicopedagogico suficiente, 26,3% responderam que
sim, mas de forma parcial e apenas 5,3% dos participantes acham que os alunos
recebem atendimento suficiente.

4.2 Resultados esperados

Espera-se que a pesquisa revele o potencial do DUA, combinado ao
Ensino Colaborativo, para promover praticas educacionais mais inclusivas e
adaptadas as necessidades diversificadas dos alunos. A aplicagdo do DUA, com
o suporte do Ensino Colaborativo, deve resultar em praticas pedagodgicas mais
flexiveis e adaptativas, atendendo melhor as diferencas individuais dos alunos.
Espera-se que os professores desenvolvam abordagens que oferecam multiplas
formas de engajamento, representacao e expressao, aumentando o acesso € a
participagdo de todos os estudantes.

Com base nos dados coletados, espera-se que a pesquisa fornega
evidéncias sobre a eficicia do DUA e do ensino colaborativo na constru¢iao
de praticas educacionais sustentaveis e inclusivas. Os resultados poderdo
servir como um guia para futuras politicas e programas de formagdo docente,
oferecendo diretrizes praticas para o desenvolvimento de ambientes escolares
mais inclusivos.

Esses resultados esperados contribuem para a literatura sobre inclusdo
e praticas educacionais, reforcando a importdncia do DUA e do ensino
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colaborativo como pilares de uma educagao acessivel e de qualidade para todos.
A pesquisa visa, assim, impulsionar a constru¢ao de ambientes de aprendizagem
mais inclusivos, que respeitem e valorizem a diversidade dos alunos.

5. Consideracdes finais

Este estudo revelou a importancia de praticas educacionais inclusivas
na Educag¢do do Campo, um contexto que exige metodologias especificas e
adequadas as realidades locais. O Desenho Universal para Aprendizagem e o
Ensino Colaborativo mostraram-se como caminhos promissores para enfrentar
os desafios de acessibilidade e inclusdo no ambiente rural.

A implementacdo do DUA por meio do Ensino Colaborativo no
contexto da educagdo do campo traz inimeras vantagens ao permitir que os
educadores planejem aulas flexiveis e adaptaveis. Através de multiplas formas
de representacao, expressao e engajamento, que possibilita que os conteudos
escolares sejam apresentados de maneiras variadas, respeitando as diferengas
cognitivas e estilos de aprendizagem dos alunos. Esse enfoque atende tanto
aos estudantes com necessidades educacionais especificas quanto aqueles que
enfrentam dificuldades devido as limita¢des de recursos e condi¢des do ambiente
rural, promovendo, assim, uma aprendizagem mais justa e inclusiva.

Em sintese, a adogdo do DUA e do Ensino Colaborativo na Educacdo
do Campo requer uma reconfiguragdo do modelo educacional atual, para
que ele seja mais aberto a diversidade e alinhado com as especificidades das
areas rurais. O compromisso de educadores, gestores e da propria comunidade
¢é essencial para que essa transformagao seja bem-sucedida e sustentavel. Ao
investir em praticas inclusivas e colaborativas, as escolas do campo podem se
tornar verdadeiros agentes de transformacgdo social, promovendo a equidade e
formando cidadaos que valorizem a diversidade e estejam preparados para atuar
em uma sociedade plural.
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1. Introducgao

As metodologias ativas representam uma abordagem educacional
inovadora e fundamental para enfrentar os desafios da educagdo inclusiva.
Ao inverter o modelo tradicional e colocar o aluno no centro do processo de
ensino-aprendizagem, essas metodologias favorecem uma educagdo adaptada
as necessidades e potencialidades de cada estudante (Moran, 2015). No Brasil, a
busca por uma educagdo inclusiva e equitativa ganhou for¢a com a promulgacao
da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), que estabelece diretrizes
para assegurar a plena participagdo e o direito a educagdo para pessoas com
deficiéncia. Nesse contexto, as metodologias ativas tém emergido como uma
pratica alinhada com os principios de inclusdo, pois valorizam a diversidade e
criam ambientes de aprendizado onde todos podem prosperar.

Este artigo explora as potencialidades das metodologias ativas para
fomentar uma educag¢do inclusiva, detalhando praticas e tecnologias que
transformam o ambiente escolar. O objetivo é discutir como abordagens
como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), a sala de aula invertida e
a gamificacdao podem ser aplicadas para atender as necessidades de todos os
estudantes, promovendo o engajamento e a inclusdo (Carvalho, 2018).
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2. Desenvolvimento

A inclusdo escolar representa um compromisso constante e essencial
para garantir que todos os estudantes possam acessar, permanecer e participar
plenamente no ambiente educacional. Esse principio nao se limita apenas a
presenca fisica dos alunos nas instituigdes, mas abrange também seu engajamento
ativo nas atividades académicas e sociais. Assim, a inclusdo escolar visa acolher
e valorizar cada aluno, considerando suas singularidades fisicas, cognitivas,
sensoriais, emocionais e sociais.

“No contexto brasileiro, a inclusdo escolar ¢é respaldada por importantes
instrumentos legais. A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a garantia
do direito a educagdo para todos, sem discriminagdo, e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), de 1996, reforca esse compromisso
ao estabelecer os principios e fins da educagdo inclusiva no pais. Além
disso, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, promulgado em 2015,
consolida e fortalece os direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo o
direito a educagdo inclusiva.” (Revista Foco, 2024, p. 4).

2.1 Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) é uma metodologia ativa
que coloca os alunos no papel de protagonistas, permitindo que desenvolvam
competéncias e habilidades por meio de projetos interdisciplinares e voltados
para a solugdo de problemas reais. Essa pratica pedagogica esta alinhada com
o principio da igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola,
assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 206, que estabelece
como um dos fundamentos do ensino o respeito a diversidade e a valoriza¢ao das
diferengas. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
Lei n® 9.394/96, refor¢ca no artigo 4° o dever do Estado de garantir educagao
especial aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
Essa abordagem se destaca no contexto da educagao inclusiva, pois valoriza as
diferentes habilidades e perspectivas dos alunos, criando oportunidades para que
todos possam contribuir de forma significativa (Barrows, 1996).

Na ABP, os estudantes sao incentivados a explorar, investigar e criar
solugdes para problemas concretos, geralmente relacionados a temas de interesse
ou de relevancia social. De acordo com Silva e Moura (2018), “a ABP promove
um aprendizado contextualizado e colaborativo, onde os alunos, ao trabalharem
juntos em projetos, desenvolvem habilidades socioemocionais, autonomia e o
senso de pertencimento”. Em uma sala de aula inclusiva, essas caracteristicas sao
particularmente valiosas, pois permitem que alunos com diferentes necessidades
e ritmos de aprendizado se envolvam de acordo com suas capacidades, sem a
pressao de se ajustarem a padrdes uniformes de desempenho.
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Beneficios da ABP para a Educagado Inclusiva:

1. Engajamento e Motivagdo: Ao trabalhar em projetos que envolvem
problemas do mundo real, os alunos sentem-se mais motivados e
engajados, o que é fundamental para a inclusdo, pois valoriza o interesse
e o potencial de cada aluno.

2. Aprendizagem Personalizada e Flexivel: A estrutura da ABP permite
a personalizagdo do aprendizado, pois os alunos podem abordar
o problema a partir de suas habilidades e conhecimentos. Essa
flexibilidade favorece alunos com necessidades especiais, que podem
avangar em seu proprio ritmo.

3. Desenvolvimento de Competéncias para a Vida: A ABP promove
competéncias como pensamento critico, trabalho em equipe, resolucao
de problemas e comunicagdo, que sdo essenciais para a vida em
sociedade e para a integra¢ao plena dos alunos com e sem deficiéncia.

Estratégias de Implementacdao da ABP em Ambientes Inclusivos:

1. Defini¢ao de Papéis no Grupo: Em uma turma inclusiva, a divisdao de
papéis dentro dos grupos permite que cada aluno contribua de acordo
com suas habilidades especificas. Alunos que tém facilidade com
pesquisa podem liderar essa parte, enquanto aqueles que gostam de
desenhar podem ser responsaveis por criar representacdes visuais das
solugdes propostas.

2. Tarefas Adaptadas: Para atender as necessidades de todos os alunos, as
tarefas podem ser adaptadas de acordo com as habilidades e preferéncias
individuais. Por exemplo, alunos com deficiéncia visual podem utilizar
ferramentas de tecnologia assistiva para realizar pesquisas ou criar
apresentagoes, enquanto alunos com dificuldade de comunicagdo oral
podem participar através de desenhos ou produgdes textuais.

Exemplo de Aplicagdo Pratica: Projeto “Sustentabilidade na Escola”

Em um projeto voltado para a sustentabilidade, alunos de uma turma de
ensino fundamental sdo incentivados a investigar como a escola pode reduzir
o consumo de recursos naturais e diminuir a produgao de residuos. O professor
organiza grupos heterogéneos, nos quais alunos com diferentes habilidades e
necessidades especiais trabalham juntos para propor solugdes.

» Papéis e Responsabilidades: Cada aluno assume um papel adequado
as suas habilidades. Alunos com habilidades de comunicagdo podem
liderar entrevistas com funcionarios da escola sobre praticas sustentaveis,
enquanto alunos com dificuldades de expressao verbal podem contribuir
com a criacdo de cartazes e ilustragdes.
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* Uso de Tecnologias Assistivas: Alunos com deficiéncia visual usam
leitores de tela para acessar informagdes e produzir relatérios. Alunos
com dificuldades de leitura utilizam aplicativos de leitura em voz alta
para compreender textos sobre o tema.

» Apresentacdo do Projeto: No final, os grupos apresentam suas
propostas para a turma e a equipe escolar, usando diferentes formas
de expressdao, como videos, apresentagdes orais, painéis ilustrativos e
magquetes, garantindo que cada aluno se expresse na modalidade que
lhe é mais acessivel.

Esse projeto permite que todos os alunos participem ativamente e
desenvolvam um senso de contribuicao e realizacao pessoal, fortalecendo as
relagdes interpessoais e promovendo o aprendizado significativo. Estudos como
o de Bell (2010) mostram que a ABP favorece o desenvolvimento de competéncias
e o0 engajamento de alunos em contextos inclusivos, comprovando que projetos
dessa natureza podem contribuir para a autoestima e o senso de pertencimento
dos estudantes.

A Aprendizagem Baseada em Projetos é uma metodologia que se alinha
aos principios da inclusdo, pois oferece um ambiente dindmico, onde todos
os alunos podem participar e contribuir, respeitando suas particularidades e
capacidades. Ao possibilitar que os alunos desenvolvam projetos baseados em
problemas reais e em trabalho colaborativo, a ABP transforma a sala de aula
em um espago de inclusdo e acolhimento, onde cada voz e cada habilidade sdao
valorizadas (Oliveira & Santos, 2019).

2.2 Sala de aula invertida

A sala de aula invertida representa uma mudanga significativa no
paradigma educacional, pois o aluno se apropria do conteddo tedrico em casa
e utiliza o tempo em sala para atividades praticas e interativas (Bergmann &
Sams, 2012). Segundo Moran (2015), “a sala de aula invertida democratiza o
aprendizado, permitindo que cada aluno avance em seu proprio ritmo”. Essa
flexibilidade ¢é essencial para a inclusdo, pois respeita os diferentes tempos e
ritmos de cada estudante.

Em um ambiente inclusivo, a sala de aula invertida possibilita o uso de
materiais diversificados, como videos legendados para alunos com deficiéncia
auditiva ou contetudos em audio para alunos com deficiéncia visual (Silva, 2019).
Estudos mostram que, ao proporcionar maior autonomia e liberdade de ritmo,
essa metodologia beneficia especialmente alunos que apresentam dificuldades
em acompanhar a aula tradicional.
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2.3 Aprendizagem Colaborativa

A aprendizagem colaborativa ¢ uma abordagem pedagogica que incentiva
os alunos a trabalharem em conjunto, trocando conhecimentos e construindo
o entendimento coletivo sobre um tema ou problema. Fundamentada nos
principios de cooperagao e interagdo social, essa metodologia é especialmente
relevante para a educacdo inclusiva, pois promove o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais e fortalece o respeito as diferencas individuais
(Johnson & Johnson, 2009).

Segundo Vygotsky (2007), um dos principais tedricos da aprendizagem
colaborativa, o aprendizado ocorre de forma mais eficaz quando os alunos
interagem com seus pares, pois essa interacdo gera a chamada “zona de
desenvolvimento proximal”, onde os alunos podem expandir suas habilidades
com o apoio de colegas e professores. Em contextos inclusivos, a aprendizagem
colaborativa permite que alunos com e sem deficiéncia trabalhem juntos,
favorecendo a constru¢do de um ambiente de aprendizado onde a diversidade é
valorizada e todos sdo incentivados a participar.

Beneficios da Aprendizagem Colaborativa para a Educagao Inclusiva:

1. Desenvolvimento da Empatia e Respeito as Diferencas: Ao trabalhar

em grupos diversos, os alunos desenvolvem empatia e respeito pelas
capacidades e perspectivas de seus colegas.

2. Participagdao Ativa de Todos os Alunos: A estrutura colaborativa
permite que cada aluno contribua de acordo com suas habilidades,
tornando o ambiente inclusivo e acolhedor.

3. Desenvolvimento de Competéncias Sociais e Comunicativas: Em
atividades colaborativas, os alunos aprimoram suas habilidades de
comunicagao, negociagdo e resolugdo de conflitos, fundamentais para
a vida em sociedade.

Estratégias de Aprendizagem Colaborativa Aplicadas a Educagio

Inclusiva:

1. Grupos Heterogéneos e Distribuicao de Tarefas

» Formar grupos heterogéneos é uma pratica que valoriza a diversidade,
permitindo que alunos com diferentes habilidades e perspectivas
contribuam. A divisdo de tarefas dentro dos grupos possibilita que
cada aluno se envolva de acordo com suas competéncias, promovendo
a inclusao.

2. Pares Tutores
* A técnica de pares tutores é uma forma eficaz de incluir alunos com
necessidades especiais em atividades de aprendizagem colaborativa.
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Nesse modelo, um aluno com mais dominio de determinado conteudo
ajuda outro aluno que necessita de suporte, promovendo um aprendizado
mutuo. Essa pratica ndo s6 beneficia o aluno que recebe ajuda, mas
também fortalece o conhecimento e as habilidades do aluno tutor.

Exemplo de Aplicacdo Pratica: Projeto sobre Sustentabilidade. Em uma
atividade colaborativa sobre sustentabilidade, alunos sdo divididos em grupos
mistos, compostos por estudantes com diferentes habilidades e necessidades.
Cada grupo ¢ responsavel por desenvolver uma parte do projeto, como pesquisar
dados sobre reciclagem, apresentar solugdes para economizar agua ou criar uma
campanha de conscientizagdo ambiental para a escola.

Nesse contexto, os alunos podem participar em diferentes papéis: aqueles
com habilidades de comunicagdo podem apresentar o projeto, alunos com
habilidades manuais podem criar materiais visuais e alunos com habilidades
tecnologicas podem desenvolver apresentagdes digitais. Ao contribuir de forma
igual e valiosa, todos os alunos experimentam a inclusdo e a colaboragao pratica,
onde suas habilidades e conhecimentos sdao igualmente valorizados.

Estudo de Caso: Atividade Colaborativa em Sala de Aula com Alunos de
Diferentes Habilidades Um estudo conduzido por Freitas e Souza (2021) em uma
escola de ensino fundamental no Brasil implementou atividades colaborativas
para turmas inclusivas. Nesse estudo, os professores adotaram a metodologia
de “Circulos de Aprendizagem”, onde os alunos eram organizados em grupos
e incentivados a compartilhar experiéncias e resolver problemas em conjunto.
Alunos com deficiéncia auditiva, por exemplo, puderam utilizar ferramentas
visuais para se comunicar, enquanto alunos com deficiéncia visual participaram
das atividades através de descrigdes orais fornecidas pelos colegas.

Os resultados mostraram que a atividade colaborativa promoveu
um aumento significativo no engajamento dos alunos, além de melhorar o
desempenho académico e as habilidades de trabalho em grupo. Alunos que antes
tinham dificuldades para interagir se sentiram mais motivados e a vontade para
colaborar, criando uma dindmica de apoio mutuo e aceitacao entre os colegas.

A aprendizagem colaborativa oferece uma estrutura pedagbgica
poderosa para a inclusdo, pois permite que alunos com diferentes habilidades e
necessidades se envolvam ativamente no processo de ensino-aprendizagem. Ao
incluir todos os alunos em atividades que respeitam suas diferengas e promovem
0 respeito mutuo, a aprendizagem colaborativa contribui ndo apenas para o
desenvolvimento académico, mas também para a formagdo de uma cultura
escolar inclusiva, onde todos se sentem valorizados e integrados (Oliveira &
Santos, 2019).

70



TECNOLOGIAS ASSISTIVAS, METODOLOGIAS
E PRATICAS UNIVERSAIS PARA UMA ESCOLA INCLUSIVA

2.4 Gamificacdo

A gamificagdo, que consiste na aplicagcdo de elementos tipicos de jogos
(como pontuagdes, niveis, recompensas e competigdes) em ambientes de ensino,
tem se mostrado uma metodologia eficaz para aumentar a motivagdo e o
engajamento dos alunos (Kapp, 2012). No contexto da educagdo inclusiva, a
gamificacdo desempenha um papel especial ao permitir que atividades sejam
adaptadas para atender as diversas habilidades e necessidades dos alunos,
garantindo que todos participem de forma significativa e prazerosa.

De acordo com Werbach e Hunter (2015), “a gamificagdo pode ser uma
poderosa aliada para criar ambientes educacionais mais inclusivos, pois proporciona
experiéncias de aprendizado personalizadas e motivadoras”. Em um cenario
inclusivo, a flexibilidade e adaptabilidade da gamificagcdo possibilitam que cada aluno
se sinta desafiado e valorizado, independentemente de suas habilidades. Assim, ela
ndo apenas promove o aprendizado de contetdos especificos, mas também contribui
para o desenvolvimento de habilidades sociais, cognitivas e emocionais.

Beneficios da Gamifica¢do na Educac¢ao Inclusiva:

1. Engajamento e Motivagdo: A gamificacdo atrai a atengdo dos alunos,
especialmente daqueles que tém dificuldades em manter o foco em
atividades convencionais, pois introduz metas e recompensas, gerando
um senso de realizac¢ao.

2. Inclusao Social: As atividades gamificadas promovem a cooperagao e
a interagdo entre os alunos, incentivando o respeito as diferengas e o
trabalho em equipe.

3. Desenvolvimento de Autonomia: Ao permitir que alunos avancem
em seu proprio ritmo e escolham desafios que se adaptem as suas
habilidades, a gamificacdo fortalece a autonomia e a autoconfianca,
aspectos essenciais para uma educagao inclusiva.

Exemplo de Aplicagdo Pratica: Em uma aula de matematica inclusiva, o
professor pode criar um jogo de desafios matematicos com niveis de dificuldade
variados. Alunos com diferentes capacidades podem escolher desafios ajustados
ao seu nivel de compreensao e progredir no proprio ritmo. Para aqueles que
tém maior facilidade, niveis mais complexos podem oferecer desafios adicionais,
enquanto alunos que encontram mais dificuldades podem se concentrar em
problemas basicos. Todos os alunos participam do jogo e acumulam pontos de
acordo com seu progresso, promovendo uma competi¢ao saudavel e motivadora.

Adaptacdes para Necessidades Especificas:

1. Para alunos com deficiéncia visual, o uso de aplicativos de gamificagcao
com suporte de audio permite que eles acompanhem o jogo, enquanto
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outros elementos, como vibragdes, podem fornecer feedback tatil sobre
O progresso.

2. Para alunos com deficiéncia auditiva, os jogos podem incluir descri¢des
visuais e legendas, assegurando que todos compreendam as regras e
acompanhem as interagdes.

3. Para alunos com dificuldades motoras, plataformas digitais e aplicativos
de jogos com reconhecimento de voz permitem que eles participem das
atividades sem precisar usar dispositivos de controle manual, tornando
a experiéncia mais acessivel.

Estudo de Caso: “Aventura Matemadtica Inclusiva” Em uma escola
publica, a gamificagao foi implementada em uma atividade chamada “Aventura
Matematica Inclusiva”, onde alunos de uma turma mista competiam em equipes
pararesolver problemas matematicos e avangar por uma série de “missdes”. Cada
missao era ajustada ao nivel de habilidade do grupo e as tarefas foram distribuidas
de modo que todos os alunos pudessem contribuir, independentemente de suas
capacidades. Para motivar a participagdo, as equipes ganhavam “insignias”
virtuais e recompensas simbolicas ao concluir cada missdo, promovendo o
sentimento de equipe e a inclus3o.

Essa abordagem mostrou um aumento significativo no engajamento de
alunos que costumavam se sentir excluidos ou desmotivados em atividades
tradicionais (Souza & Almeida, 2021). Professores notaram que a interagdo e
o respeito entre os alunos melhoraram, e que a participagdo ativa na “Aventura
Matematica Inclusiva” fortaleceu a autoconfianga de todos, permitindo que
cada um progredisse de acordo com suas habilidades individuais.

2.5 Tecnologia assistiva integrada

\

A tecnologia assistiva integra-se a educag¢do inclusiva ao fornecer
ferramentas que promovem o acesso € a participagdo de alunos com diferentes
deficiéncias, sejam elas fisicas, sensoriais, cognitivas ou de aprendizagem.
Segundo Bersch (2017), “a tecnologia assistiva ¢ um conjunto de recursos
e servicos que contribuem para ampliar as habilidades funcionais de pessoas
com deficiéncia e promover uma maior autonomia”. Quando associada a
metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) ou a
sala de aula invertida, a tecnologia assistiva possibilita que todos os alunos se
envolvam no aprendizado de maneira significativa e equitativa.

Beneficios da Tecnologia Assistiva para Educagao Inclusiva:

1. Acessibilidade e Autonomia: Ferramentas assistivas permitem que

alunos com deficiéncia visual, auditiva ou mobilidade reduzida
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acompanhem e interajam nas atividades de aprendizado de maneira
independente, fortalecendo a autonomia.

. Inclusdo e Equidade: Ao integrar a tecnologia assistiva em atividades,

os professores criam um ambiente em que todos os alunos podem
acessar o conteudo de forma justa, sem barreiras.

. Motivagdo e Engajamento: A acessibilidade proporcionada pela

tecnologia assistiva aumenta a motivag¢do dos alunos, permitindo que
participem de atividades colaborativas e projetos junto a seus colegas.

Tipos de Tecnologia Assistiva e Suas Aplicagdes:

1

. Leitores de Tela e Softwares de Transcrigao

Para alunos com deficiéncia visual, leitores de tela (como o NVDA ou
o JAWS) convertem o texto em voz, permitindo que eles acompanhem
materiais de leitura, conteddos online e até atividades gamificadas.
Na sala de aula invertida, por exemplo, esses alunos podem estudar o
conteudo em casa usando o leitor de tela e participar plenamente das
discussoes e atividades em sala.

. Softwares de Ampliacao e Ajuste de Contraste

Alunos com baixa visao podem se beneficiar de softwares que aumentam
o tamanho das letras e ajustam o contraste nas telas, como o ZoomText.
Em uma atividade de ABP, esses recursos permitem que o aluno visualize
melhor os materiais de projeto, como graficos e mapas, e participe
ativamente nas atividades de grupo.

. Aplicativos de Comunicagio Aumentativa e Alternativa (CAA)

Abplicativos de CAA, como o Proloquo2Go, possibilitam que alunos
com dificuldades de comunicagdo ou deficiéncia motora se expressem
por meio de imagens, simbolos e voz sintética. Em atividades de
Aprendizagem Colaborativa, esses alunos podem contribuir para as
discussoes do grupo, fortalecendo sua participagdo e inclusao.

. Plataformas de Gamifica¢ao Adaptadas

Muitos softwares de gamificacdo, como o Kahoot e o Quizlet, oferecem
recursos de acessibilidade, como audio e legendas. Para alunos com
deficiéncia auditiva, o uso de legendas em jogos e videos garante que eles
compreendam totalmente o conteudo. Ja para alunos com deficiéncia
motora, plataformas que aceitam comandos de voz ou adaptadores de
controle tornam o uso mais acessivel.

. Softwares de Reconhecimento de Voz

Ferramentascomo o Google Voice Typinge o Dragon NaturallySpeaking
permitem que alunos com dificuldades motoras ou dislexia “digitem”
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por meio de comandos de voz. Essas tecnologias sdo valiosas em
atividades de escrita e projetos colaborativos, permitindo que alunos

que enfrentam barreiras de escrita participem da producgdo textual.
Exemplo de Aplicagdo Pratica: Projeto de Leitura Inclusiva Em um
projeto de leitura inclusiva baseado na Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP), alunos de uma turma com diferentes necessidades participam de uma
leitura coletiva e interpretam obras literarias. Alunos com deficiéncia visual
utilizam leitores de tela para acessar a versao digital do livro, enquanto alunos
com deficiéncia auditiva contam com videos de interpretacdo em Libras e
legendas. Durante as discussoes, alunos com dificuldades de comunicagdao usam
tablets com aplicativos de CAA para compartilhar suas interpretagdes da obra.

3. Conclusao

As metodologias ativas, ao colocarem o aluno no centro do processo
educacional, revelam-se ferramentas poderosas para a promog¢io de uma
educacdao verdadeiramente inclusiva. Em um contexto onde a diversidade de
necessidades e habilidades dos alunos deve ser reconhecida e respeitada, praticas
como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), a sala de aula invertida,
a aprendizagem colaborativa, a gamificacdo e o uso de tecnologias assistivas
oferecem uma estrutura pedagogica que valoriza o potencial de cada aluno e
propicia uma experiéncia de aprendizagem significativa.

A Aprendizagem Baseada em Projetos, por exemplo, permite que todos
os alunos, independentemente de suas capacidades, contribuam de maneira
significativa, desenvolvendo habilidades importantes para a vida em sociedade,
como a resolugao de problemas e o trabalho em equipe. A sala de aula invertida,
por sua vez, promove a autonomia e o respeito aos diferentes ritmos de
aprendizado, garantindo que cada aluno tenha a oportunidade de se preparar
de maneira personalizada. Ja a aprendizagem colaborativa e a gamificagao
incentivam a socializacdo e a construgdo de um ambiente de apoio matuo, onde
todos sao incentivados a participar e aprender uns com 0s outros.

Por fim, a integragao de tecnologias assistivas amplia ainda mais o alcance
dessas metodologias, assegurando que barreiras fisicas, sensoriais ou cognitivas
nao impe¢am nenhum aluno de acessar o conteudo e participar plenamente das
atividades. Juntas, essas abordagens pedagogicas contribuem para a criagao de
um espago escolar mais justo, onde a inclusiao deixa de ser apenas um ideal e se
torna uma pratica cotidiana.

Em resumo, as metodologias ativas ndo apenas enriquecem O pProcesso
de ensino-aprendizagem, mas também desempenham um papel fundamental
na constru¢ao de uma cultura escolar inclusiva e acolhedora. Ao promoverem
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uma educagao que valoriza a individualidade e o potencial de cada aluno, essas
metodologias sdo fundamentais para preparar cidaddaos conscientes, empaticos e
preparados para enfrentar os desafios de uma sociedade diversa e em constante
transformacao.
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FORMACAO DOCENTE E
TECNOLOGIAS ASSISTIVAS:
CAMINHOS PARA UMA
EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

Ana Clara Burbela’

1. Introducao

A educagdo inclusiva ¢ um direito fundamental assegurado pela
Constituicao Federal de 1988 e reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) de 1996, que busca garantir a todos os estudantes
uma educacdo de qualidade, adaptada as suas necessidades especificas. No
contexto da educagdo especial, a inclusao de alunos com deficiéncia exige
abordagens pedagogicas diferenciadas, onde as Tecnologias Digitais de
Informag¢do e Comunicag¢ao (TDICs) e as tecnologias assistivas assumem papel
essencial na personalizagdao do processo de ensino-aprendizagem e na promog¢ao
da autonomia desses estudantes. De acordo com Perrenoud (2000), o uso de
tecnologias na educagdao “nao se limita a um suporte ao ensino, mas deve ser
visto como uma ferramenta de transformacado e inclusdo educacional”, o que
ressalta a importancia de investimentos adequados em recursos e formagdo
docente para uma verdadeira inclusao.

A eficacia dessas tecnologias, no entanto, esta diretamente ligada a
capacitagdo dos professores, os quais, além de dominar o contetido, devem estar
preparados para integrar essas ferramentas ao ambiente escolar de maneira
eficaz. A formagao continuada, que envolve tanto praticas colaborativas como
a formag¢do em servigo, emerge como uma estratégia crucial para dotar os
educadores das competéncias praticas e tedricas necessarias a construgao de um
ambiente educacional inclusivo.

Neste sentido, Bersch (2008) destaca que “a tecnologia assistiva é um
recurso indispensavel a educa¢do inclusiva, mas sem uma formagao robusta dos
educadores, corre-se o risco de limitar o potencial inclusivo dessas ferramentas”.

Nesse contexto, a questao central que norteia este estudo é: como assegurar
que a formagao continuada dos professores inclua tanto o desenvolvimento

1 Mestranda do Programa de Pés Graduagio em Educagdo Inclusiva Unespar Campus de
Paranagua — ana.burbela.unespar.t4@gmail.com - https://lattes.cnpq.br/1882746200341552.
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de habilidades praticas quanto a compreensao tedrica para o uso eficaz das
tecnologias assistivas? E, além disso, de que forma essa formagdo pode prepara-
los para superar desafios, como a resisténcia a mudancga e a falta de recursos,
promovendo um ambiente de aprendizagem adaptado as necessidades de um
corpo discente diversificado?

Este artigo visa analisar a relagdo entre tecnologias assistivas e formagao
continuada dos professores de educagdo especial, procurando compreender
como tais praticas colaboram para o fortalecimento de um ensino inclusivo. A
metodologia adotada baseia-se em uma revisao bibliografica, complementada
pela analise de experiéncias praticas na area da educagao inclusiva, buscando
evidéncias sobre a importancia da formag¢ao docente para a implementagao
eficaz de tecnologias assistivas no ambiente escolar.

Os resultados demonstram que a implementagao de tecnologias assistivas,
associada a uma formagao continuada adequada, amplia de forma significativa
as possibilidades pedagdgicas e promove uma educacgao inclusiva de qualidade.
Além disso, reforca-se a importancia de desenvolver uma cultura colaborativa
entre os profissionais da educacdo e de uma formagdo reflexiva, pratica e
adaptativa, que capacite os professores a atenderem as demandas de um contexto
escolar inclusivo e diversificado. A relevancia dessa discussdo transcende a
formacgao dos professores, ao indicar dire¢des para o futuro da educagao especial
no Brasil, onde a implementagdo de tecnologias assistivas e o fortalecimento de
uma cultura colaborativa podem contribuir para um sistema educacional mais
acessivel e equitativo.

2. Desenvolvimento

2.1 A Inclusdo na Educagdio Especial no Brasil: formagdo continuada
e tecnologias assistivas como ferramentas de transformagdo

A educacdo, conforme o disposto no artigo 6° da Constitui¢ao Federal
de 1988, é um direito fundamental de carater social; o artigo 205 estabelece que

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 121).

A educagdo, fundamentada como um direito social, exige uma
responsabilidade compartilhada entre o Estado e a familia para garantir seu
pleno exercicio. O Estado, orientado por sua organizagdo politica e juridica, tem
como principio assegurar o bem comum. Assim, a educag¢do ¢ promovida tanto
pelo Estado quanto pela familia, com o objetivo de preparar o individuo para
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exercer a cidadania, ingressar no mercado de trabalho e conquistar uma vida com
dignidade. “A cultura digital cria novos espagos de formagao e transformacao,
permitindo que os individuos desenvolvam sua cidadania e ampliem suas
possibilidades de aprendizagem” (Lapa; Lacerda; Coelho, 2020, p. 34).

2.2 A Educagio Especial no Brasil: direitos, desafios e compromissos
com a inclusdo

A educacgao especial desempenha um papel importante dentro do sistema
educacional, pois é uma etapa da educagdo basica, conforme estabelecido pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Essa area é dedicada a atender as
necessidades especificas de alunos com deficiéncia, promovendo sua inclusdo
e garantindo que todos tenham acesso a uma educagao de qualidade, adaptada
as suas singularidades e potencialidades, é abordada principalmente na Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, busca atender as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia, promovendo uma inclusao efetiva. Segundo o artigo 58 da LDB,
¢ dever do Estado assegurar “atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades”
(Brasil, 1996). Dessa forma, a LDB estabelece que o suporte especializado
perpassa todas as etapas da educagdao basica, garantindo que os alunos com
necessidades especiais possam ser incluidos e assistidos ao longo de toda a sua
jornada escolar, desde a educacgdo infantil até o ensino superior.

Além disso, o artigo 59 da LDB destaca a adaptacdo da educacdo as
necessidades dos alunos, garantindo acesso e permanéncia escolar. Reforca
ainda a responsabilidade do poder publico em assegurar educagdo de qualidade
para todos, independentemente de suas condigdes.

Esses dispositivos legais reforcam o compromisso com a inclusdo e a
valorizacao da diversidade no contexto educacional brasileiro. Historicamente,
essa modalidade de ensino apresentou diversas barreiras, tanto sociais quanto
institucionais, que dificultaram a inclusdo desses estudantes. Segundo a
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU, 2015), a educagdo inclusiva é um
direito humano basico, essencial para o desenvolvimento social e pessoal de
todos os individuos, independentemente de suas condigdes. A inclusdo vai além
da presenga simples fisica dos alunos com deficiéncia nas salas de aula; envolve
a adaptacgdo de curriculos, metodologias e praticas pedagdgicas que consideram
uma diversidade de habilidades e necessidades.

A Lei Brasileira de Inclusdo (2015) reafirma o compromisso com a
educagdo inclusiva, acessivel e equitativa, valorizando a diversidade. Nesse
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contexto, a formagdo continuada dos professores é essencial para desenvolver
competéncias que atendam as necessidades de um publico diverso. Almeida e
Silva (2021) destacam que essa formacgao deve ser pratica e reflexiva, capacitando
educadores a integrar novas abordagens e tecnologias as praticas pedagogicas.

2.3 Inclusdo em foco: tecnologias assistivas como alicerce de uma
Educacgio para Todos

A historia das tecnologias assistivas remonta a varias décadas, com suas
raizes na necessidade de inclusdo e suporte para pessoas com deficiéncia. Nos
anos 1800, surgiram os primeiros dispositivos, como as proteses rudimentares.
No entanto, foi na década de 1960 que o desenvolvimento de tecnologias
assistivas comegou a ganhar destaque, especialmente em resposta a0 movimento
pelos direitos civis e a crescente conscientizagdo sobre as necessidades das
pessoas com deficiéncia.

Na década de 1960, surgiram os primeiros dispositivos eletrdnicos
voltados para a assisténcia a pessoas com deficiéncia. O uso de computadores
comegou a ser explorado como uma ferramenta para facilitar a comunicagdo e o
aprendizado. Durante os anos 1970, o desenvolvimento de softwares de leitura e
comunicagdo alternativos comegou a se expandir, permitindo que pessoas com
dificuldades de fala ou escrita se comunicassem de forma mais eficaz.

Os anos 1980 marcaram um avango significativo com a introducgdo
de dispositivos de Comunicagdo Aumentativos e Alternativos (CAA), que
permitiram que pessoas com deficiéncias severas se comunicassem através da
tecnologia. Na década de 1990, a tecnologia assistiva comegou a se diversificar,
com o surgimento de softwares que facilitavam a acessibilidade digital, como
leitores de tela e programas de ampliagao.

Desde os anos 2000, as tecnologias assistivas tém crescido rapidamente
devido aos avangos digitais e a demanda por inclusdo educacional e profissional.
Com dispositivos portateis, realidade aumentada e inteligéncia artificial,
surgiram solu¢des personalizadas, como softwares de leitura em voz, sistemas
de comunicagdo alternativa e ferramentas para interagdo escolar. Estudos
mostram que essas tecnologias facilitam o aprendizado, promovendo autonomia
e inclusdao social de pessoas com deficiéncia. Assim, as tecnologias assistivas
tornaram-se fundamentais para garantir o direito a educacgdo e a inclusdo, sendo
constantemente aprimoradas para atender as demandas de um publico diverso
(Giraffa; Modelski; Martins, 2020).

As tecnologias assistivas tém se destacadas como ferramentas essenciais
para promover a inclusdo e a acessibilidade no ambiente escolar, abrangem
uma variedade de recursos, desde softwares e aplicativos até dispositivos fisicos
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que facilitam a comunica¢do e a aprendizagem de alunos com deficiéncia.
Sao definidas como recursos e servigos que visam promover a autonomia e a
inclusdao de pessoas com deficiéncia, que incluem desde softwares e aplicativos
até dispositivos fisicos que facilitam a comunicagado e a aprendizagem. De acordo
com a Organizagdo Mundial da Satde (OMS, 2020), as tecnologias assistivas
ndo apenas melhoram a qualidade de vida dos individuos com deficiéncia, mas
também tém o potencial de transformar a forma como esses alunos interagem
com o conhecimento. A utilizagdo dessas ferramentas pode contribuir para a
constru¢ao de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, onde todos os
alunos tém a oportunidade de participar ativamente.

Marcon e Malaggi (2020) afirmam que os processos de inclusdo digital sao
essenciais para que a educagdo seja de fato acessivel e democratica, garantindo
que todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, tenham acesso aos
recursos e oportunidades de aprendizado em igualdade de condigdes.

Entretanto, a implementa¢do eficaz das tecnologias assistivas nas salas
de aula enfrenta diversos desafios. Um dos principais obstaculos ¢é a resisténcia
a mudanga, que pode ser observada em muitos educadores que se sentem
inseguros em relagdo ao uso dessas novas ferramentas. A falta de infraestrutura
adequada e de recursos financeiros também sdo barreiras significativas para a
adocgao dessas tecnologias. Como destacado por Almeida e Silva (2021), muitos
professores relatam dificuldades em integrar as tecnologias assistivas em suas
praticas diarias, o que pode limitar a eficacia dessas ferramentas na promog¢ao
da inclusao.

Para os alunos, as tecnologias assistivas desempenham um papel
transformador. Por exemplo, softwares de leitura em voz alta podem ajudar
alunos com dificuldades de leitura a acompanhar o material didatico, enquanto
aplicativos de comunica¢do aumentativa podem permitir que os alunos nao
verbais se expressem de maneira eficaz.

Além disso, o uso dessas tecnologias pode facilitar o aprendizado
personalizado. Com recursos que se adaptam ao estilo de aprendizagem de cada
aluno, os educadores podem atender as necessidades individuais de forma mais
eficaz. Isso nao apenas melhora o desempenho académico, mas também contribui
para o desenvolvimento social e emocional dos alunos (Costa; Pereira, 2022).

Para os professores, as tecnologias assistivas oferecem a oportunidade
de diversificar suas abordagens pedagogicas. Ao integrar essas ferramentas
em suas praticas, os educadores podem criar um ambiente de aprendizagem
mais dindmico e interativo. Como apontam Lima e Almeida (2020), “o uso de
tecnologias assistivas permite que os professores adaptem suas estratégias de
ensino, tornando-as mais inclusivas e eficazes”. Além disso, podem ser tteis
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na avaliagdo do progresso dos alunos. Com ferramentas que monitoram o
desempenho em tempo real, os educadores podem identificar rapidamente quais
alunos estdo enfrentando dificuldades e ajustar suas metodologias conforme
necessario.

Ademais, a formagao inicial dos professores muitas vezes nao inclui uma
prepara¢ao adequada para o uso de tecnologias assistivas, o que pode resultar em
uma lacuna significativa no conhecimento e na pratica. A formag¢ao continuada,
portanto, deve ser vista como uma oportunidade para preencher essa lacuna,
proporcionando aoseducadores o suporte necessario parase tornarem proficientes
no uso de tecnologias assistivas. Isso envolve nao apenas a capacitagdo técnica,
mas também a criagdo de um ambiente de apoio e colaboragdo entre educadores,
gestores e especialistas em tecnologia educacional.

As tecnologias assistivas oferecem suporte essencial para que todos
os alunos, independentemente de suas habilidades, tenham acesso a um
aprendizado significativo. No entanto, para que esses beneficios se concretizem,
¢é necessario enfrentar os desafios de formacao, resisténcia e recursos.

2.4 Educacdo inclusiva e formacdo docente: capacitacido continua
para um ensino de qualidade

A formagao continuada dos professores é essencial para promover praticas
pedagogicas inclusivas na educagdo especial. Além da formagdo inicial, esse
processo continuo permite que os educadores se adaptem as novas demandas
escolares, desenvolvendo competéncias para o uso eficaz de tecnologias
assistivas. Assim, garante-se que todos os alunos, independentemente de suas
capacidades, tenham acesso a uma educagao de qualidade (Brasil, 2015).

Um aspecto relevante da formag¢do continuada é a formag¢ao em servigo,
que se refere ao aprendizado que ocorre enquanto o professor esta exercendo sua
fun¢do. Essa abordagem permite que os educadores integrem teoria e pratica,
refletindo sobre suas experiéncias didrias e aplicando novos conhecimentos em
tempo real. Segundo Pimenta e Lima (2017), a formagao em servigo é eficaz
porque permite que os professores abordem desafios especificos que enfrentam
em suas salas de aula, promovendo um aprendizado contextualizado.

A formagdo em servigo pode incluir workshops, cursos online, grupos
de estudo e mentorias, que oferecem suporte continuo e contextualizado. Por
exemplo, ao aprender sobre uma nova tecnologia assistiva, um educador pode
experimentar imediatamente essa ferramenta com seus alunos, refletindo sobre
sua eficacia e ajustando sua pratica conforme necessario. Essa abordagem pratica
e reflexiva fortalece a confiangca dos educadores e os capacita a se tornarem
agentes de mudanga em suas institui¢des (Almeida; Silva, 2021).
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Para concluir a formagao continuada é um processo que busca atualizar
e aprimorar as competéncias dos educadores ao longo de sua carreira. Em um
contexto de constantes mudancgas tecnologicas e educacionais, essa formagao
¢ determinante para que os professores possam se adaptar e integrar novas
ferramentas em suas praticas pedagogicas. A formacgao deve ser pratica, reflexiva
e centrada nas necessidades dos alunos, permitindo que os educadores se tornem
agentes de mudanga em suas institui¢oes.

2.5 Ensino colaborativo e inclusdo: priticas para uma educacdo
especial mais eficaz

O ensino colaborativo ¢ outro aspecto importante da formagdo continuada,
0 qual promove uma parceria entre educadores, especialistas em tecnologia e
outros profissionais da educag¢io. E uma abordagem pedagdgica que envolve o
trabalho conjunto de professores de diferentes areas e disciplinas para atender as
necessidades de todos os alunos, especialmente daqueles com deficiéncia.

Além de enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos alunos, a pratica do
ensino colaborativo oferece aos professores a oportunidade de aprender uns com
os outros. Ao compartilhar estratégias, recursos e experiéncias, os educadores
podem desenvolver um repertério mais amplo de praticas pedagdgicas, tornando-
se mais proficientes no uso de tecnologias assistivas e na adaptacao de curriculos
para atender as necessidades de seus alunos (Martins; Oliveira, 2020).

As tecnologias assistivas, quando integradas no ensino colaborativo,
funcionam como ferramentas facilitadoras que ampliam as possibilidades
de adaptacdo e personalizacdao do aprendizado. Segundo Santos, Ribeiro e
Carvalho (2021)

as tecnologias assistivas sdo recursos essenciais para o ensino colaborativo,
pois permitem que os educadores compartilhem praticas e promovam uma
inclusdo mais efetiva, atendendo a uma diversidade de habilidades e perfis
de aprendizagem (Santos; Ribeiro; Carvalho, 2021, p. 185).

O ensino colaborativo contribui para uma cultura escolar inclusiva,
valorizando a diversidade e incentivando a participa¢ado ativa de todos os alunos.
Com o uso de tecnologias assistivas, 0s professores promovem a inclusao,
assegurando uma educagdo adaptada as necessidades e potencialidades de cada
estudante.
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2.6 Inclusdo escolar e tecnologia assistiva: superando desafios
para o futuro da educacdo

Apesar dos beneficios da formagdo em servigo e do ensino colaborativo,
ainda existem desafios importantes a serem enfrentados. A falta de tempo, os
recursos financeiros limitados e a resisténcia a mudanga s3o barreiras que podem
dificultar a implementacdo eficaz dessas abordagens. Portanto, ¢ fundamental
que as institui¢des de ensino e os gestores reconhecam a importancia de criar um
ambiente de apoio e incentivo a formagao continuada.

A formagao continuada, com énfase na formacao em servi¢o e no ensino
colaborativo, é um caminho promissor para capacitar os professores a enfrentar
os desafios da educagdo especial.

A colaboracdo entre educadores, especialistas e gestores em rede é
fundamental para a integracdo eficaz das tecnologias educacionais,
promovendo um ambiente inclusivo e conectado com as necessidades
reais dos alunos (Santos; Ribeiro; Carvalho, 2020, p. 27).

Este artigo tem como objetivo analisar a relacdo entre as tecnologias
assistivas e a formagdo continuada dos professores de educagdo especial,
destacando suas contribui¢cOes, desafios e oportunidades. Através de uma revisao
da literatura e da analise de experiéncias praticas, busca-se compreender como
a capacitagdo dos educadores pode ser aprimorada para garantir que todos os
alunos tenham acesso a uma educagdo de qualidade e inclusiva. A discussdo aqui
proposta ¢ relevante nao apenas para a formagdo de professores, mas também
para o futuro da educagao especial, que esta intrinsecamente ligada a adogao
de inovagbes tecnoldgicas e a promogao de praticas pedagogicas inclusivas,
a problemadtica surge de indagac¢des: Como garantir que a formagao inicial e
continuada dos professores incluindo habilidades praticas e tedricas para o uso
eficaz de tecnologias assistivas, de modo a promover uma educagio inclusiva e
atender as diversas necessidades dos alunos com deficiéncia?

Assim temos como objetivo geral: Analisar como as tecnologias assistivas
colaboram com a formagao continuada dos professores de educagdo especial,
evoluindo a promogao de praticas pedagdgicas inclusivas e como objetivos
especificos:

* Analisar a importancia da formagao continuada dos professores para

a integragdo eficaz de tecnologias assistivas nas praticas pedagdgicas,
considerando as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia.

+ Identificar os principais desafios enfrentados pelos educadores na
adogdo de tecnologias assistivas e propor estratégias para supera-los,
mudando a promo¢do de um ambiente escolar inclusivo.
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» Explorarexperiénciasexitosas deformagao deprofessores que utilizaram
tecnologias assistivas, destacando boas praticas e metodologias que
podem ser replicadas em diferentes contextos educacionais.

A educagdo especial é um campo que visa atender as necessidades de
alunos com deficiéncia, promovendo sua inclusdao no ambiente escolar. Segundo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), a educagao deve ser
inclusiva, garantindo o direito de todos os alunos ao aprendizado. A inclusao
nao se limita apenas a presenca fisica dos alunos com deficiéncia nas salas de
aula, mas envolve a adaptacao do curriculo, metodologias e praticas pedagdgicas
para atender as diversas necessidades dos estudantes.

A educacdo inclusiva ¢ um direito fundamental que visa garantir que
todos os alunos, independentemente das suas capacidades, tenham acesso a uma
educacgdo de qualidade. Para que isso se torne uma realidade, é necessario que
os professores sejam especialmente formados para utilizar tecnologias assistivas.
Este texto busca discutir a problematica da formag¢ao docente em relagdo ao
uso de tecnologias assistivas, explorando seu contexto histérico, desafios e a
importancia de uma formagao continua.

A Declara¢do de Salamanca, de 1994, é um marco na defesa da inclusdo
de alunos com deficiéncia na educagdo regular. Este documento afirma o direito
a educacgao inclusiva e destaca que as escolas devem atender a todos os alunos,
respeitando suas necessidades individuais. O objetivo é criar um ambiente
educacional que valorize a diversidade e promova a igualdade de oportunidades.

Além disso, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
ratificada em 2006, reforca o compromisso dos Estados em garantir que as
pessoas com deficiéncia tenham acesso a educacao em igualdade de condighes
com os demais.

A escola inclusiva visa garantir tanto o acesso quanto a permanéncia dos
estudantes no ambiente escolar, adaptando o processo de ensino e as estratégias
pedagogicas para atender as necessidades dos educandos com deficiéncia. A
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(Brasil, 2008) orienta que o atendimento educacional especializado tem como
objetivo “eliminar as barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando
suas necessidades especificas” (Brasil, 2008, p.10).

Os servigos de educagdo especializada passaram a facilitar e melhorar
o aprendizado dos estudantes, removendo os obstaculos causados por suas
particularidades e promovendo a acessibilidade nas escolas. Para isso, utilizam-
se acOes de atendimento especializado, como “programas de enriquecimento
curricular, ensino de linguagens e codigos de comunicagdo especificos e
tecnologia assistiva” (Brasil, 2008, p.10).
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Conforme o inciso I da Lei n® 13.146, entende-se por tecnologia assistiva:

“(...) produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que tém como finalidade promover a
funcionalidade, relacionada as atividades e participacio da pessoa
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social” (Brasil, 2015, p.1).

A acessibilidade, juntamente com a Tecnologia Assistiva, possibilita a
personalizagdo do processo de ensino-aprendizagem, levando em consideragao
as necessidades especificas de cada estudante com deficiéncia e otimizando esse
processo. Isso ¢ alcangado por meio de metodologias adequadas aplicadas pelos
professores, bem como pelo uso de recursos, dispositivos e equipamentos que
facilitam o aprendizado dos alunos.

Estudos mostram que uma capacitagdo adequada aumenta a confianga
dos educadores, mas barreiras como resisténcia a mudanca e falta de recursos
ainda persistem. Apesar dos desafios como infraestrutura limitada e inseguranca
dos professores, a colaboragdo entre educadores e especialistas pode gerar
solugdes inovadoras que reforcem a inclusdo e acessibilidade nas salas de aula.

3. Consideragoes Finais

A formagao de professores para o uso de tecnologias assistivas € uma questao
central na promo¢io de uma educagio inclusiva e equitativa. A medida que a
sociedade avanga em dire¢cao a um modelo educacional que valoriza a diversidade
e a inclusdo, é fundamental que os educadores estejam preparados para atender as
necessidades de todos os alunos, especialmente aqueles com deficiéncia.

As tecnologias assistivas, que evoluiram significativamente nas ultimas
décadas, oferecem ferramentas poderosas para facilitar o aprendizado, promover
a autonomia e garantir que os alunos tenham acesso a um curriculo rico e
diversificado. No entanto, a eficacia dessas ferramentas depende diretamente
da formagdo e do conhecimento dos professores sobre como integra-las em
suas praticas pedagogicas. A falta de preparagdo, a resisténcia a mudanga e
a desigualdade no acesso a recursos tecnoldgicos ainda representam desafios
significativos que precisam ser enfrentados.

As institui¢des de ensino superior devem revisar os seus curriculos para
incluir formagao tedrica e pratica em tecnologias assistivas. Isso abrange tanto
0 conhecimento técnico das ferramentas disponiveis como a compreensdo das
necessidades dos alunos com deficiéncia e das melhores praticas pedagogicas
para atendé-los.

A colaboragdo entre escolas, universidades e empresas de tecnologia ¢
igualmente fundamental. Parcerias criar um ambiente mais favoravel a inclusao,
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proporcionando aos educadores as experiéncias podem permitir que se tornem
proficientes no uso dessas ferramentas. Programas de estdgio, workshops e
treinamentos praticos podem ser implementados para garantir que os futuros
professores se sintam confiantes e capacitados ao utilizar tecnologias assistivas
em suas salas de aula.

Investir na formac¢ao continua dos educadores e na avaliagao do impacto
das tecnologias assistivas no aprendizado ¢ vital para garantir que todos os
alunos possam desenvolver seu pleno potencial. A avaliagao deve ser abrangente,
considerando nao apenas o desempenho académico, mas também o bem-estar
emocional e social dos alunos. Somente por meio de um esfor¢o conjunto e
comprometido sera possivel construir um sistema educacional que realmente
respeite e valorize a diversidade, garantindo que cada aluno tenha a oportunidade
de aprender, prosperar e se integrar plenamente a sociedade.

Portanto, a implementagdo de politicas publicas que incentivam a
formacdo de professores, o acesso a tecnologias assistivas e a promog¢ao de uma
cultura inclusiva nas escolas ¢ indispensavel. Essa abordagem nao beneficiara
apenas alunos com deficiéncia, mas também enriquecera a experiéncia
educacional de todos os estudantes, promovendo um ambiente de aprendizagem
mais colaborativo e respeitoso.
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INCLUSAO ESCOLAR:;:
O DESENHO UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM
COMO FACILITADOR DA INCLUSAO
E PERMANENCIA DO ALUNO COM
DEFICIENCIA NO AMBIENTE ESCOLAR

Fludualdo Talis de Paula’
Aline de Toledo Francisco®

1. Introducgao

Entende-se por inclusdo escolar a garantia de acesso, permanéncia e
sucesso de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas, ¢ um
desafio da educagdo brasileira. A inclusdo escolar tem ganhado destaque
nas politicas publicas e na legislacdo, a exemplo a POLITICA NACIONAL
DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA de 2008 e na Lei Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146 de 2015).
Contudo, a transi¢dao da teoria para a pratica ainda enfrenta desafios. Na sala
de aula, muitos educadores se questionam sobre como adequar o curriculo e
as estratégias de ensino as necessidades particulares de seus alunos, sobretudo
daqueles com deficiéncia.

Diante desta problematica, o Desenho Universal de Aprendizagem
(DUA) emerge como uma abordagem promissora. Inspirado nos principios do
Desenho Universal, aplicado originalmente & arquitetura e ao design, o DUA
busca contemplar a diversidade humana no dmbito educacional (CAST, 2011).
Ao propor multiplas formas de representar o conhecimento, diferentes modos de
expressdo por parte dos estudantes e variadas estratégias para engaja-los, o DUA
procura reduzir barreiras e criar oportunidades de aprendizagem para todos.
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e Estadual de Ensino. E-mail: aline.franciscisco@unifesp.br; https://lattes.cnpq.
br/3216844371734771.
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Nesse cenario, o DUA surge como uma solug¢do que ndo apenas facilita a
inclusao, mas também fortalece a permanéncia desses estudantes no ambiente
escolar. A questao nao é apenas garantir a presenca fisica desses estudantes
na escola, mas assegurar que eles aprendam e se desenvolvam plenamente,
participando ativamente do processo educativo.

Este artigo tem por objetivo analisar como o DUA pode atuar como
um facilitador da inclusdo e da permanéncia do aluno com deficiéncia, bem
como refletir sobre os desafios inerentes a sua implementag¢ao. A metodologia
utilizada baseia-se em pesquisa bibliografica, associada a experiéncia pratica
dos autores enquanto educadores, buscando ilustrar com exemplos concretos
a aplicabilidade do DUA em sala de aula. Esses exemplos ndo sdo baseados
em casos reais especificos, mas refletem situagdes verossimeis frequentemente
observadas no cotidiano escolar.

Como resultado, pretende-se evidenciar que a ado¢ao do DUA, ainda
que apresente obstaculos, é um caminho proficuo para tornar a escola mais
acolhedora, flexivel e responsiva as multiplas formas de aprender. Ao final, serdo
apresentadas consideragdes sobre as perspectivas futuras da implementagao do
DUA na educacgao brasileira, considerando a formag¢ao docente, o envolvimento
da gestao escolar e a ampliagdo do repertorio de recursos pedagogicos.

2. Conceitos e principios do DUA

O Desenho Universal de Aprendizagem surgiu como um conceito
inspirado no Desenho Universal, inicialmente aplicado a arquitetura e ao
design de produtos, com o intuito de garantir acessibilidade e usabilidade por
parte do maior numero possivel de pessoas (Sassaki, 1997). Na educagao, o
DUA foi aprofundado pelo Center for Applied Special Technology (CAST),
sendo estruturado em torno de trés principios fundamentais: multiplas formas
de representa¢dao, multiplas formas de agdo/expressdo e multiplas formas de
engajamento (CAST, 2011).

¢ Multiplas Formas de Representacdo: o conhecimento pode ser

disponibilizado de diversas maneiras: textos escritos, audios, videos,
infograficos, mapas conceituais ou recursos digitais interativos. De acordo
com Silva (2019), o professor, ao adotar multiplas formas de apresentacao
do contetido, amplia as possibilidades de acesso, considerando tanto as
necessidades sensoriais quanto cognitivas dos alunos.

e Multiplas Formas de Acao/Expressao: os estudantes devem ter
diferentes maneiras de demonstrar o que aprenderam. Em vez de exigir
um unico formato de produgdo (por exemplo, uma redagdo escrita), o
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docente pode propor apresentagdes orais, dramatizagoes, videos curtos,
podcasts, infograficos ou simulagdes (Mantoan, 2015). Essa diversidade
respeita o ritmo, as habilidades e as preferéncias individuais, reduzindo a
ansiedade e promovendo a autoconfianga dos alunos.

¢ Multiplas Formas de Engajamento: considerando que cada aluno ¢é
motivado por fatores singulares, o DUA incentiva a criagdo de atividades
que despertem o interesse, a curiosidade e a vontade de aprender. Como
observa Borges (2020), o engajamento emerge quando o aluno se vé
representado nas atividades, percebe relevancia no que estuda e sente
apoio para avangar em seus desafios.

Esses principios estdo em sintonia com as politicas de inclusdo brasileiras e
internacionais, reforcando a convicgao de que a escola deve ser um espago aberto
a diversidade (Brasil, 2008; Brasil, 2015). Ao incorporar esses principios, o DUA
busca garantir que o planejamento educacional nao seja um molde rigido, mas um
“cardapio flexivel de estratégias de ensino”, no qual cada aluno possa escolher o
que mais lhe convém, sentindo-se respeitado e valorizado (Mantoan, 2015).

3. Inclusao escolar e o papel do DUA

Implementar o DUA no dia a dia escolar exige um planejamento
cuidadoso. Antes de iniciar uma unidade tematica, o professor reflete sobre o
conteudo, as metas de aprendizagem e as caracteristicas da turma. Com base
nisso, elabora um “cardapio flexivel” de estratégias didaticas, recursos midiaticos,
formas de avaliagcdo e atividades que possam ser combinadas de acordo com as
necessidades dos alunos.

Exemplo 1: aula de ciéncias sobre o ciclo da agua

Num quinto ano do ensino fundamental, ao trabalhar o ciclo da agua,
o professor prepara materiais diversos: um texto descritivo ilustrado, um video
com animagoes, audios com descrigdes mais pausadas e simples, além de um
infogréfico colorido projetado no quadro digital. Durante a aula alguns alunos
se aproximam mais do infografico, apontando as setas e perguntando sobre as
etapas do ciclo, enquanto uma estudante com deficiéncia auditiva acompanha
o video legendado com atengdo. Apos a exposicao dos materiais, os discentes
podem escolher como demonstrar o que aprenderam. Alguns optam por criar um
mini video com o celular, simulando o ciclo da agua com objetos da sala; outros
preferem escrever um pequeno resumo; um grupo encena uma dramatizagdo
em que um aluno “vira nuvem” e outro “mar”, tornando a aula um momento
dindmico e inclusivo. Observa-se, neste contexto, sorrisos contidos, olhares
curiosos e a sensacio de pertencimento de todos. E possivel perceber que, em
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vez de uma tUnica via de aprendizagem, abriu-se um leque de possibilidades.
Como aponta Silva (2019), quando o aluno vé suas necessidades contempladas,
ele se sente respeitado, valorizado e mais propenso a participar ativamente.

Exemplo 2: leitura de um conto em lingua portuguesa

Ao trabalhar a leitura de um conto, o professor antecipa as demandas
da turma. Ha um aluno com baixa visdo, dois com deficiéncia intelectual leve,
além de outros com dificuldades de leitura. O docente distribui o texto impresso
em fonte ampliada, disponibiliza a versdo digital compativel com leitores de
tela e realiza a leitura oral em voz clara e pausada, enquanto projeta imagens
representativas no quadro. Ao final, em vez de exigir uma interpretacdo escrita
padrao, oferece opgdes: o estudante pode gravar um audio com suas impressoes,
elaborar um pequeno teatro de fantoches inspirados na histéria, criar um desenho
ilustrando a cena principal ou discutir oralmente a trama em pequenos grupos.
Essa variedade lembra um “buffet” de estratégias pedagogicas, permitindo que
cada aluno “prove” o que lhe faz mais sentido. O ambiente da sala de aula
muda sutilmente: o professor nao é mais a tnica fonte de conhecimento, mas
um mediador atento, e os olhares dos estudantes se alternam entre o texto, as
ilustragdes e os colegas, construindo juntos o sentido do que € lido.

Exemplo 3: projeto interdisciplinar

Em um projeto sobre sustentabilidade, envolvendo Ciéncias, Geografia e
Lingua Portuguesa, o docente cria um espago onde os alunos podem escolher
como pesquisar, representar e apresentar seus achados. Alguns optam por
cartazes, outros criam podcasts, outros constroem maquetes utilizando materiais
reciclaveis. Ao final, a classe se transforma em uma “exposi¢ao” de ideias, e
cada aluno passeia pelos trabalhos dos colegas, aprendendo com diferentes
linguagens. Neste cendrio, o professor observa que mesmo os estudantes com
maiores dificuldades estao engajados. Um deles, que raramente respondia a
questionarios escritos, agora exibe orgulhosamente um pequeno video narrando
sua pesquisa. Esse engajamento nao ocorre sem esfor¢o: o caminho para o DUA
nem sempre € simples, mas as expressoes de satisfacao dos alunos indicam que
vale a pena persistir.

Segundo Mantoan (2015), a inclusao s6 ocorre quando se repensa a logica
do ensino, garantindo que as diferencas nao sejam tratadas como excegdes, mas
como parte constitutiva da turma. Nessa perspectiva, o DUA amplia o repertorio
de praticas e materiais, tornando o aprendizado mais acessivel. Ao incorporar
o DUA, o educador deixa de ser o tnico detentor do saber e passa a mediar
multiplas intera¢des, reconhecendo o aluno como sujeito ativo.
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4. Metodologia e contexto da pesquisa

A metodologia deste estudo consiste em uma revisdao bibliografica
associada a reflexao sobre a pratica. Foram consultados autores brasileiros que
abordam a inclusdo e o DUA, bem como documentos oficiais e materiais do
CAST. Complementarmente, a analise baseia-se na experiéncia dos autores
enquanto professor do atendimento educacional especializado (AEE) em uma
escola de ensino fundamental, onde, ao longo de um semestre letivo, buscou-se
incorporar gradualmente principios do DUA.

Durante esse periodo, foram realizadas observagdes sistematicas em
sala de aula, registrando-se reacdes dos estudantes, qualidade das interagdes,
niveis de engajamento e resultados das avaliagdes. Embora nao se trate de uma
pesquisa empirica rigorosamente controlada, esses registros fornecem indicios
valiosos sobre os efeitos do DUA, especialmente quando comparados as praticas
tradicionais adotadas anteriormente.

5. Desafios e limita¢cdes na implementa¢ao do DUA

A implementac¢do do DUA, apesar de seus beneficios, ndo esta isenta de
contratempos. Muitos professores ndo foram formados sob essa perspectiva. A
cultura escolar tradicional, muitas vezes focada em avaliagcdes padronizadas,
pode inibir a adogdo de estratégias mais flexiveis. “A resisténcia a inovar é fruto,
em grande medida, da inseguranca diante do desconhecido” (Sassaki, 1997, p.
45). Muitos professores ndo tiveram contato com esse conceito em sua formagao
inicial, o que gera inseguranca e desconhecimento. Segundo Silva (2019), a
formacgao docente é um dos pilares para consolidar praticas inclusivas, pois sem
o entendimento conceitual e metodoldgico do DUA, a implementagdo torna-se
difusa e pouco eficaz.

Além disso, a caréncia de recursos materiais pode dificultar a
diversificacdo de materiais didaticos. Nem todas as escolas contam com
equipamentos multimidia, materiais tateis ou acervo digital adequado. Nesses
casos, 0 professor precisa criar alternativas, muitas vezes investindo tempo e
esforco adicionais. Nao raro, o educador encontra-se diante de um dilema:
como equilibrar a necessidade de personaliza¢do do ensino com a sobrecarga de
trabalho e o pouco tempo disponivel?

A gestdo escolar também exerce um papel crucial. Quando os gestores
nao compreendem as vantagens do DUA, ou ndo fornecem apoio a formagao
continuada, os esforcos dos professores ficam isolados. E preciso um trabalho
de sensibiliza¢do e planejamento coletivo, em que toda a comunidade escolar
seja envolvida. Nesse processo, sdo frequentes os momentos de frustragdo,
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especialmente quando a mudanga ndao é imediata. Entretanto, o docente
experiente sabe que a educagdo inclusiva se constroi a médio e longo prazo, com
conquistas graduais que, aos poucos, alteram as praticas estabelecidas.

Por fim, ainda ha o desafio de avaliar o impacto do DUA sobre a
aprendizagem. Como medir, de modo justo, a qualidade da experiéncia
educacional que emerge quando todos podem se expressar de diferentes formas?
A avaliagcdo formativa, baseada em multiplos instrumentos e observagdes, tende
a ser mais coerente com o espirito do DUA. Entretanto, essa mudanga na forma
de avaliar também exige reflexao e preparo (Borges, 2020).

Esse cenario exige politicas publicas que apoiem a implementagdo do
DUA, fornecendo condi¢des materiais e formativas adequadas (Borges, 2020).

Ha também o desafio de avaliar a efetividade do DUA. Embora seja
intuitivo que mais flexibilidade favore¢a a inclusdo, é necessario conduzir
pesquisas sistematicas, analisando resultados de aprendizagem, autoestima dos
estudantes e engajamento. A auséncia de dados consolidados pode dificultar a
sensibiliza¢ao de gestores e familias, restringindo o DUA a iniciativas pontuais.

6. A Dimensao humana do processo

Ao longo da implementagcao do DUA, nao se pode ignorar o componente
humano do processo educacional. Professores, alunos e gestores vivenciam
emogdes diversas: frustragdes quando um recurso nao funciona como esperado,
alegrias ao testemunhar um aluno antes desmotivado participar ativamente,
conquistas ao perceber que a turma se tornou mais coesa e cooperativa.

Em um momento de transi¢cao metodologica, é comum o educador sentir-
se vulneravel. Reconhecer essa vulnerabilidade e buscar apoio em colegas,
coordenadores e formagdes continuadas fazem parte da jornada. Os alunos,
por sua vez, revelam nuances antes desconhecidas, demonstrando talentos
quando tém liberdade para escolher diferentes formas de expressao. Gestores,
ao perceberem a melhoria no clima escolar e nos resultados, tendem a apoiar
mais a iniciativa, desde que devidamente orientados.

Essa dimensao humana ¢ decisiva para entender que o DUA nao ¢é apenas
um conjunto de ferramentas, mas uma mudanca de cultura, de olhar e de atitude
diante da aprendizagem. E uma forma de reconhecer a pluralidade e celebrar a
diferenca, transformando a escola em um espago mais acolhedor.
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7. Perspectivas futuras e oportunidades

O DUA, embora ainda emergente no contexto educacional brasileiro, tem
potencial para consolidar-se como um eixo central da inclusdo escolar. Para isso,
¢é fundamental investir em formacao docente continuada, desenvolvendo cursos,
oficinas e grupos de estudo que explorem o DUA de forma pratica. Além disso,
a producdo e a disseminagdo de materiais didaticos acessiveis podem facilitar a
adogao do DUA nas escolas.

As politicas publicas de incentivo a pesquisa sobre o0 DUA também podem
fortalecer sua implementagdo. Estudos mais detalhados, com analise de dados
quantitativos e qualitativos, fornecendo evidéncias empiricas dos beneficios do
DUA, ajudariam a consolidar a abordagem. A integracdo entre universidades,
centros de pesquisa, secretarias de educag¢do e escolas sdo vias promissoras para
desenvolver conhecimentos aplicaveis, testados e validados em diferentes contextos.

Em um mundo cada vez mais diverso e conectado, o DUA dialoga com
desafios contemporaneos, como a personaliza¢iao da aprendizagem e a integragao
de tecnologias. Ao ver o aluno como um sujeito ativo, o DUA prepara o terreno
para uma educagdo mais dindmica, responsiva e alinhada ao século XXI.

8. Consideracoes finais

O Desenho Universal de Aprendizagem emerge como um instrumento
valioso para a promog¢do da inclusdo e da permanéncia do aluno com
deficiéncia no ambiente escolar. Ao adotar multiplas formas de representagao,
acdo/expressao e engajamento, o DUA torna a sala de aula um espago mais
democrético, onde cada estudante tem a oportunidade de aprender e demonstrar
seus conhecimentos a partir de suas potencialidades.

A experiéncia dos educadores, aqui refletidas, demonstram que a
implementa¢do do DUA nio é um ato isolado, mas um processo continuo que
requer planejamento, sensibilidade e abertura para o novo. As emogdes, as
expressoes, os siléncios, as conquistas e as dificuldades compartilhadas entre
alunos, professores e gestores compdem a trama complexa da inclusdo escolar.
O DUA oferece um caminho para percorrer essa trama de forma mais segura,
criando ambientes nos quais todos possam “saborear”, em um cardapio flexivel,
as possibilidades do ensino e da aprendizagem.

Na2o se pode ignorar as limitagdes. A falta de formagdo adequada, recursos
e tempo para planejamentos escassos além das resisténcias internas que
representam obstaculos. Entretanto, a tendéncia contemporanea aponta para a
consolidagao de politicas publicas e programas de formag¢ao docente alinhados
aos principios do DUA.
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Espera-se que, num futuro préximo, a aplicagao desse desenho educacional
seja mais difundida, contando com parcerias entre instituigdes de ensino, centros
de pesquisa, gestores e familias.

Em sintese, o DUA ndo é uma panaceia, mas um cOmpromisso com
a pluralidade humana. Ao olhar para o ambiente escolar com lentes mais
diversas e sensiveis, possibilita-se que cada aluno, independentemente de suas
condigdes, permanega e prospere na escola. E assim, construimos uma educagao
verdadeiramente inclusiva, onde todos tenham voz, vez e espaco para aprender,
criar e se desenvolver.
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Introducao

A educacgdo inclusiva se estabelece como um dos principais desafios e,
ao mesmo tempo, um direito fundamental nas sociedades contemporaneas,
especialmente no que diz respeito a inclusdo de pessoas com deficiéncia no
sistema educacional. Nesse cendrio, o ensino de Matematica para alunos com
Sindrome de Down (SD) requer uma abordagem pedagogica diferenciada, que
leve em conta as especificidades cognitivas e emocionais desses estudantes. A
complexidade do processo de aprendizagem, combinada com a necessidade de
metodologias inclusivas, ressalta a urgéncia de aprofundar praticas pedagogicas
que garantam uma educacdo de qualidade e promovam o desenvolvimento
integral desses alunos.

Pessoas com SD apresentam dificuldades cognitivas, principalmente na
memoria de curto prazo e nas fungdes executivas. Contudo, essas limitagoes
podem ser superadas por meio de abordagens pedagogicas individualizadas,
que favorecam o aprendizado através de atividades praticas e concretas
(Fonseca, 2007). Por efeito, a SD ¢ uma condicdo genética que impacta o
desenvolvimento cognitivo e motor, podendo gerar dificuldades em areas como
linguagem, raciocinio logico e resolu¢dao de problemas. No entanto, pesquisas
recentes demonstram que, por meio de adaptagdes pedagogicas adequadas e
do uso de recursos didaticos inovadores, esses alunos podem alcangar avangos
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significativos no aprendizado de conceitos matematicos. Assim, compreender
as abordagens mais eficazes para o ensino de Matematica a alunos com SD se
torna uma questao relevante e urgente no contexto educacional brasileiro.

Este estudo tem como objetivo analisar as produ¢des académicas
brasileiras mais recentes (2021-2024), relacionadas a relagado entre SD e o ensino
de Matematica, buscando identificar as metodologias utilizadas, os principais
desafios enfrentados pelos educadores e as estratégias que tém se mostrado mais
eficazes para o aprendizado desses alunos. Para isso, adotamos uma abordagem
qualitativa, com énfase em uma revisao bibliografica das dissertagdes defendidas
em programas de péds-graduagdo no Brasil, disponiveis na plataforma CAPES.
O recorte temporal escolhido proporciona uma visao atualizada das praticas
educacionais e inovagdes metodologicas em curso.

A revisdo da literatura ¢ essencial para este estudo, pois permite situar
as discussOes contemporaneas no campo da educagdo inclusiva, evidenciando
as lacunas e os avangos nas pesquisas académicas sobre o tema. Além disso,
a analise dos dados coletados oferece uma base sélida para compreender os
desafios e as oportunidades no ensino de Matematica para alunos com SD,
possibilitando uma reflexdo critica sobre as praticas pedagbgicas adotadas.

Dividida em quatro etapas principais — definicdo do objeto de estudo,
manipulagdo dos dados coletados, avaliagdo dos dados analisados e interpretagao
dos resultados — esta pesquisa visa ndo apenas descrever as praticas e os achados
das dissertacdes selecionadas, mas também contribuir para a constru¢do de novas
abordagens aplicaveis ao contexto educacional inclusivo. Esperamos que este
trabalho forneca subsidios tedricos e praticos para professores, pesquisadores
e gestores educacionais comprometidos com a promog¢dao de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva.

Desenvolvimento

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa e enfatiza caracteristicas
de revisdao bibliografica. Assim, focamos nas dissertacdes defendidas junto
a programas de poés-graduagdo no Brasil, publicadas entre 2021 e 2024,
disponibilizadas na CAPES. Optamos pela pesquisa bibliografica por entendé-la
fundamental no contexto académico, uma vez que possibilita uma analise mais
aprofundada de teorias e das construgdes atuais do conhecimento relacionados
a Sindrome de Down e Matemadtica. Nesse interim, Minayo (2010, p.57) enuncia
que “a pesquisa qualitativa proporciona a construg¢do e/ou revisao de novas
abordagens, conceitos e categorias referentes ao fendmeno estudado de uma
sociedade, tendo-se respeito pela diversidade existente’’.

Gil (2002, p. 45) reverbera que:
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[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho
dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliograficas. Boa parte dos estudos exploratorios pode ser definida
como pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como
aquelas que se propdem a uma analise das diversas posi¢cdes acerca de
um problema, também costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente
mediante fontes bibliograficas (Gil, 2002, p.44).

A priori, a pesquisa bibliografica fornece a base tedrica necessaria para
entender o tema em questao, permitindo que o pesquisador se aprofunde nas
ideias, conceitos e teorias ja estabelecidos. Ademais, ela ajuda a situar a pesquisa
atual dentro de um contexto mais amplo, mostrando como se relaciona com
trabalhos anteriores e quais debates estdo em andamento na area. Nesse sentido,
em suma, a pesquisa bibliografica representa uma etapa crucial no processo de
investigagcdo cientifica, pois nao apenas embasa teoricamente o trabalho, mas
também orienta e enriquece a pesquisa como um todo.

A vista disso, o trabalho foi dividido em quatro etapas, que sio: Etapa 1 -
determinag¢do do objeto de estudo; Etapa 2 - manipulagao dos dados coletados;
Etapa 3 - avalia¢dao dos dados apurados; e, por fim, Etapa 4 - analise dos resultados
logrados. No percurso introdutorio, buscamos conduzir uma analise bibliografica
sobre as produgodes cientificas, utilizando como referéncias de dados da CAPES,
com recorte temporal de 2021 a 2024. Ademais, realizamos o levantamento e a
selecdo dos trabalhos de dissertacdes mencionados, utilizando no buscador os
termos “Sindrome de Down AND Matematica”, resultando em um qualitativo
de 36 (trinta e seis) trabalhos. Todavia, diante dos trabalhos explorados e lidos,
foram feitas as selegOes das obras que atendem aos requisitos da pesquisa.

Na segunda fase, realizamos uma andalise mais aprofundada dos titulos e
resumos das dissertagdes obtidas, buscando identificar a presen¢a da Matematica
como tema central nos objetivos, metodologia e resultados das pesquisas. Apos
a triagem, sete dissertagdes foram selecionadas e que servirdo de aporte para
este estudo. Nesse contexto, “[...] sdo separados em unidades de significado”
(Moraes; Galiazzi, 2016, p. 118), o que permite que os significados atribuidos a
essas unidades sejam analisados mais profundamente, possibilitando a criagdao de
novos conjuntos que contribuam para uma melhor compreensao e manipulagao
dos dados coletados sobre a SD e sua relacgdo com a Matematica.

Logo, progredimos para a terceira fase, onde o foco é reconhecer e entender
os dados coletados sobre a educagao matematica para alunos com SD. Esta etapa
permitiu uma avaliagdo critica das informagdes obtidas, proporcionando uma
visao aprofundada sobre o que foi produzido nas pesquisas existentes. Nesse
contexto, Gil (2008) compila que “a revisdo de literatura é uma etapa fundamental
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do processo de investigagao, pois permite ao pesquisador conhecer o estado da
arte sobre o tema e identificar as lacunas existentes”. Dessa maneira, a revisdo de
literatura se torna essencial para compreender o que ja foi explorado. Ao revisar
pesquisas anteriores, cria-se um senso critico sobre os dados, integrando novos
conhecimentos e descobertas, além de refinar desafios e solucdes.

Em sintese, avangamos para a quarta e ultima etapa. A importancia da
analise ¢ ressaltada por José de Souza Martins (1994), que afirma: “a analise
dos dados é um espago de construgdo do conhecimento, onde os pesquisadores
devem estar atentos as nuances e particularidades do objeto estudado”. Nesse
sentido, tal reflexdo nos leva a compreender a relevincia de uma analise
cuidadosa para alcangar resultados significativos. Na se¢do seguinte deste artigo,
abordamos a interpretagdo dos resultados, explorando as inter-relagdes entre os
dados recolhidos e os fendmenos analisados.

Quadro 1 - Dissertagdes base para a pesquisa

N° | Repositério Tipo Pesquisa Autor Universidade | Ano

Deficiéncia intelectual: uma Alisson
analise das percepgoes dos Lima
professores de matematica sobre Emiliano

a Sindrome de Down.

Universidade
Estadual de | 2021
Ponta Grossa

01 CAPES Dissertagdao

O raciocinio funcional em Lilian Universidade
02 CAPES Disserta¢do | alunos com Sindrome de Down: Ramos da Estadual de | 2023
um estudo exploratorio. Silva Santa Cruz
Djoande s comeeeuss [ iy | Usieridade
03 | CAPES | Dissertagio copara o @ Correa de 2022
do raciocinio légico de estudantes S de Santa
. ouza .
com Sindrome de Down. Catarina
Oundntidencionscoms | comia | Universidae
04 CAPES Dissertacao o Rayane Brito | Estadual de | 2022
de adigdo para alunos com . g
. Marcelino Goias
Sindrome de Down.
Utilizagdo de atividades
neuropedagdgicas com Jader Universidade
areas de figuras planas para Tavares de Federal de
05 CAPES Dissertag¢ao estudantes com Sindrome de . 2023
. Spindola Pernambuco
Down: uma proposta com .
AP . . Medeiros
matematica inclusiva no Ensino
Fundamental.
Desenvolvimento de
. . Neusa . .
conhecimento profissional para Eliana Universidade
06 CAPES Dissertagdo | ensinar matemadtica a estudantes Estadual do | 2021
. ‘Wollmann ,
com Sindrome de Down em uma Parana
. Tabaka
comunidade de professores.
A construgao do nimero com
criangas com Sindrome de . .
Universidade

Down: desafios e possibilidades | Sonia Simas

do fazer pedagogico a partir das da Rosa

teorias de Vygotsky sobre a zona
de desenvolvimento proximal.

07 CAPES Dissertacdo Federal do 2023

Rio Grande

Fonte: Elaborados pelos autores (2025).
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Desse modo, a analise qualitativa ¢ a fase em que os dados coletados
sdo interpretados e organizados. Nesse processo, os pesquisadores tém a
oportunidade de identificar novos padrdes e significados que surgem das
interagdes sociais e das experiéncias coletadas, contribuindo para a construgao
ou revisao de teorias e conceitos.

A analise preliminar dos artigos revela particularidades e semelhancas
em cada produgdo, como, por exemplo, o texto “Deficiéncia intelectual: uma
andlise das percepgdes dos professores de matematica sobre a Sindrome de
Down” aborda a investigacao das percep¢des dos professores de Matematica
em relagdo ao ensino de alunos com deficiéncia intelectual e SD, empregando
métodos mistos. Logo, os resultados indicam que muitos educadores se sentem
despreparados, com a inclusdo restrita ao aspecto quantitativo. Observamos o
uso frequente de materiais concretos e atividades ludicas, mas ha uma caréncia
de transi¢Oes para o pensamento abstrato. Os principais obstaculos identificados
sdao a auséncia de formacgao especifica e a dificuldade em adaptar as praticas
pedagogicas. Outrossim, o estudo ressalta a importancia da formagao continuada
e de um suporte institucional mais robusto para garantir uma inclusao efetiva.

No artigo intitulado “O raciocinio funcional em alunos com Sindrome de
Down: um estudo exploratério” examina o raciocinio funcional em alunos com
SD, com idades entre 6 e 18 anos, ao trabalharem com sequéncias e padrdes.
A autora enfatiza que, com a aplicagdo do método clinico piagetiano, foram
realizadas atividades que envolveram papel e lapis, material manipulativo e
movimento corporal, assim os alunos conseguiram identificar padrdes, mas
enfrentaram dificuldades em generalizar e prever posi¢oes futuras. Ademais, o
estudo indica que a utilizagdo de materiais concretos é mais eficaz e ressalta
a importancia de metodologias pedagodgicas inclusivas, além da formagao
adequada para professores, com o objetivo de aprimorar o ensino de Matematica
para alunos com SD.

Outrossim, “Ojogodexadrezcomorecursodidaticoparaodesenvolvimento
do raciocinio 16gico de estudantes com Sindrome de Down” explana a utilizagao
do xadrez como recurso didatico para aprimorar o raciocinio 1l6gico e a memoria
visual em alunos com SD. A metodologia incluiu a criacdo de um Almanaque do
Jogo de Xadrez e a realizagao de cinco atividades didatico-pedagdgicas, como
contacao de historias e jogos de memoria. Com uma abordagem qualitativa, a
pesquisa revelou melhorias significativas na memoria visual e na autoconfianga
dos estudantes apos cinco encontros. Contudo, desafios, como as variagdes nas
condigbes de estimulo familiar, impactaram o desempenho dos alunos. Além
disso, os resultados evidenciam que o xadrez n3o apenas ensina conceitos
matematicos, mas também promove um aprendizado mais dindmico e inclusivo,
favorecendo o desenvolvimento integral desses alunos.
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A dissertagdao “O uso do ludico e jogos como recursos didaticos no ensino
de adig¢do para alunos com Sindrome de Down” percorre o uso do xadrez como
ferramenta pedagbgica para desenvolver habilidades cognitivas em alunos com
SD, enfatizando aspectos como concentragao, memorizagao e raciocinio logico.
Destarte realizado em uma escola de Anapolis-GO, a pesquisa adotou uma
abordagem qualitativa e criou materiais didaticos, incluindo livros infantis, jogos
e um soffware educativo. Podemos perceber que os alunos com SD enfrentaram
desafios relacionados a memoria de curto prazo, concentra¢do e coordenagao
motora. No entanto, os resultados foram promissores: houve aumento na
participacdo nas atividades, melhorias na compreensdo de adi¢do e respostas
positivas ao uso do software; as metodologias diversificadas, particularmente
aquelas que incorporam recursos ladicos e tecnoldgicos, sdo eficazes na
aprendizagem de alunos com SD, destacando o xadrez como uma estratégia
valiosa para o desenvolvimento integral desses estudantes.

A dissertagdo “Desenvolvimento de conhecimento profissional para
ensinar matematica a estudantes com Sindrome de Down em uma comunidade
de professores” investiga como os professores que ensinam Matematica a
estudantes com SD desenvolvem seu conhecimento profissional dentro de uma
Comunidade de Professores, que abrange tanto educadores de educagao especial
quanto de escolas regulares. Com uma abordagem qualitativa e caracterizada
como pesquisa-interven¢do, os dados foram coletados por meio de entrevistas,
gravagOes e interacbes em grupo. Os achados identificam quatro pontos
principais: as particularidades dos alunos com SD e seu impacto no processo
de aprendizagem, a necessidade de conhecimentos especificos em Matematica,
a relevancia das adaptagdes curriculares e do uso de materiais multissensoriais,
e a importancia das interagdes entre professores e alunos. Essas comunidades
promovem a troca de experiéncias e a formagdo continua, sendo essencial o
engajamento dos educadores e a busca por novos conhecimentos para assegurar
uma educagao inclusiva de qualidade.

Ja a “Utilizagcdo de atividades neuropedagogicas com areas de figuras
planas para estudantes com Sindrome de Down: uma proposta com matematica
inclusiva no Ensino Fundamental” embasa a importancia da neuropedagogia
no ensino de figuras planas para estudantes com SD, com o objetivo de
melhorar a qualidade do aprendizado. O autor destaca que as atividades
neuropedagdgicas criam um ambiente mais estimulante, o que resulta em maior
envolvimento e motivagdo dos alunos nas aulas de Geometria. A abordagem
metodolégica utilizada foi qualitativa e exploratoria, envolvendo observagdes
em sala de aula e entrevistas semiestruturadas com docentes. Todavia, entre
0s principais obstaculos encontrados destacam: a necessidade de mais tempo
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para o aprendizado dos alunos e os desafios que os educadores enfrentam em
decorréncia de diferentes contextos sociais e da auséncia de politicas publicas
inclusivas. O autor enfatiza a relevancia da empatia e a necessidade de adaptar
as praticas pedagogicas, colocando a Neuropedagogia como uma parceira
fundamental nesse processo, ressaltando a importdncia de uma inclusdo
genuina e de praticas que valorizem as habilidades dos alunos, promovendo
um aprendizado mais significativo e prazeroso.

O trabalho “A constru¢ao do nimero com criangas com Sindrome de
Down: desafios e possibilidades do fazer pedagdgico a partir das teorias de
Vygotsky sobre a zona de desenvolvimento proximal” tem como finalidade
investigar a constru¢do do conceito numérico em criangas com SD, examinando
os desafios e as oportunidades enfrentadas pelos educadores em uma escola
localizada no Vale do Rio dos Sinos/RS. A pesquisa fundamenta-se nas teorias
de Vygotsky, particularmente na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
adotando uma abordagem qualitativa por meio de um estudo de caso. Os dados
foram coletados através de observacoes e entrevistas semiestruturadas com
professoras e monitoras. Portanto, os principais desafios identificados incluem
a falta de preparo dos professores para atender as necessidades especificas
desses alunos, além da escassez de recursos didaticos. As oportunidades de
progresso sdo potencializadas pela implementa¢do de atividades concretas e
multissensoriais, que favorecem a autonomia dos alunos em situacdes do dia a
dia, como realizar compras e conferir troco.

As investigagOes realizadas revelam uma relagdo significativa entre a SD
e o ensino da Matematica, ressaltando a importancia de praticas pedagdgicas
inclusivas e da formag¢ao adequada dos professores. Dessa forma, cada estudo
destaca a necessidade de adaptar as metodologias educacionais para atender
as necessidades especificas dos alunos com SD, reconhecendo que essa
personalizagdo € essencial para promover uma inclusio eficaz no ambiente
escolar. Outrossim, os achados indicam que muitos educadores se sentem
despreparados para lidar com as particularidades dessas criangas, o que pode
limitar o sucesso da inclusao. O artigo “Deficiéncia intelectual: uma analise das
percepgdes dos professores de matematica sobre a Sindrome de Down” indica
que a formagdo continua é uma prioridade dos professores, visando equipa-los
com ferramentas para implementar abordagens diversificadas que facilitem a
aprendizagem matematica.

Além disso, as analises enfatizam a eficacia do uso de materiais concretos
e atividades ludicas como estratégias fundamentais para engajar os alunos e
facilitar a compreensao de conceitos matematicos. Nesse cenario, a adogao de
praticas pedagogicas adaptadas ndo apenas ajuda a superar barreiras cognitivas,
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mas também promove a autonomia dos alunos em situagdes do dia a dia, como
realizar compras e conferir troco, como suprarreferenciado no texto de Rosa.

Por fim, a dissertagdo “A constru¢do do numero com criangas com
Sindrome de Down” conclui que uma abordagem inclusiva no ensino da
matematica, que considera as particularidades dos alunos com SD, ndo apenas
melhora o desempenho académico como contribui para o desenvolvimento
integral desses estudantes, permitindo que alcancem seu potencial maximo.

Em sintese, os estudos revisados destacam a relevancia de metodologias
pedagogicas inclusivas e adaptadas, enfatizando a importancia da formacgao
continuada dos educadores para que possam lidar com os desafios do ensino
da Matematica para alunos com SD. A vista disso, as investigacdes sugerem
que a utilizagdo de materiais concretos, atividades ludicas e abordagens
multissensoriais contribuem para a compreensdo de conceitos abstratos e o
aprimoramento do raciocinio l6gico. Contudo, é fundamental personalizar o
ensino e prestar atengdo as necessidades individuais dos alunos para garantir a
eficacia dessas estratégias. Logo, o compromisso com uma educa¢ao inclusiva
de qualidade deve ser respaldado por um suporte institucional solido, que
proporcione as condigdes necessarias para que estudantes com SD desenvolvam
seu potencial a0 maximo, tanto na escola quanto em suas vidas diarias.

Consideragoes finais

As conclusdes finais desta pesquisa evidenciaram que, apesar dos desafios
complexos enfrentados no ensino de Matematica para alunos com SD, existem
diversas oportunidades de progresso quando se adotam praticas pedagogicas
inclusivas e adaptadas. Nesse viés, ao analisar as dissertacdes selecionadas,
identificamos uma convergéncia em trés aspectos principais: a necessidade de
formacgao continua dos professores, a utilizagao de materiais concretos e ladicos e
a personalizagao do ensino para atender as necessidades especificas desses alunos.

A priori, a formagdo dos educadores se destacou como um aspecto
urgente, uma vez que muitos ainda se sentem despreparados para lidar com
as particularidades dos estudantes com SD. Isto posto, a revisdo das pesquisas
demonstrou que essa preparacao deve ir além de uma abordagem genérica de
inclusdo, exigindo conhecimentos especificos sobre 0s processos cognitivos e
emocionais envolvidos no aprendizado da Matematica para esses estudantes.

Nesse contexto, o papel das comunidades de professores, conforme
discutido em alguns estudos, revelou-se fundamental para promover o
intercaimbio de experiéncias e o desenvolvimento profissional continuo.

Ainda, o uso de materiais concretos e ludicos, como jogos de xadrez,
atividades neuropedagogicas e jogos educativos mostrou-se um dos métodos mais
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eficazes para engajar os alunos e facilitar a compreensdao de conceitos abstratos.
Ademais, essas praticas ndo apenas resultaram em melhorias académicas, mas
também contribuiram para o desenvolvimento da autonomia e da autoconfianca
dos alunos, integrando-os de maneira mais eficaz no ambiente escolar e na vida
cotidiana.

No entanto, para que essas estratégias sejam verdadeiramente bem-
sucedidas, é necessario um suporte institucional robusto que oferega os recursos
e o tempo adequados para um processo de ensino-aprendizagem eficaz, visto que
a auséncia de politicas publicas inclusivas e a falta de infraestrutura em algumas
escolas dificultam a plena implementagdo dessas praticas, comprometendo os
avangos que poderiam ser alcangados.

Em suma, concluimos que a promog¢dao de uma educa¢cdo matematica
inclusiva de qualidade para alunos com Sindrome de Down depende da
combinagdo entre praticas pedagogicas adaptadas, formagdo continuada
dos professores e um forte apoio institucional. Somente com esses elementos
integrados sera possivel garantir que esses alunos possam desenvolver todo o seu
potencial, alcangando uma participagio ativa e plena no ambiente educacional
e na sociedade como um todo.
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A TECNOLOGIA ASSISTIVA NO
PROCESSO DE INCLUSAO NA
EDUCACAO INFANTIL PELO OLHAR
DO PROFESSOR DE SALA DE AULA

Loaides Reges Nascimento Izidoro Silva’

1. Introducao

A educagao infantil é considerada uma das etapas relevantes para o
desenvolvimento e sucesso escolar do individuo. Sendo a primeira etapa da
educacdo basica, tem a incumbéncia de receber todas as crian¢as com a finalidade
de desenvolver integralmente em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual,
social e complementar agdes da familia e comunidade (BRASIL,1996). Os
professores como atuantes nesse processo, necessitam estar capacitados para os
desafios que se apresentam todos os dias, de modo a se apropriar de conhecimentos
que auxiliem nas praticas pedagogicas inclusivas. Conhecer diferentes formas
para desenvolver recursos e estratégias que melhorem a participagao da crianga,
principalmente as que sao Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE), sdo uns
dos desafios.

Segundo Borges e Tartuci (2017) a Tecnologia Assistiva (T.A.), é a area de
conhecimento, com caracteristica multidisciplinar, que visa elimina¢ao de barreiras,
participagdo plena, vida funcional, para pessoas com deficiéncia, incapacidades e
mobilidades reduzidas, atuando na promog¢ao de maior autonomia e qualidade de
vida. A inser¢ao da T.A. nos primeiros anos de vida escolar, favorece a continuidade,
progresso e permanéncia desses individuos em todo o percurso escolar. Para isso
acontecer o professor necessita estar capacitado para envolver, planejar e utilizar
esses conhecimentos propostos. Diante disso surgiu a problemadtica: De que forma
os professores tém compreendido a Tecnologia Assistiva no processo de inclusao
na educagdo infantil ptblica? Diante disso, o objetivo desse relato foi analisar a
compreensdao dos professores de educagdo infantil municipal sobre Tecnologia
Assistiva como instrumento de inclusao.

1 Discente do Curso de Mestrado Profissional em Educa¢do Inclusiva — PROFEI da
Universidade do Sul e Sudeste do Para - UNIFESSPA. E-mail:loaides.silva.unifesspa.t4@
gmail.com. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7281617001049383.
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Portanto, esse artigo revela-se importante, pois podera contribuir para
implementagdo nas formag¢Ges continuas na area de educagao infantil, elevando
o atendimento a estudantes com deficiéncias a um nivel de qualidade, pautado
em conhecimento e trabalho colaborativo, com a implantagio de agdes que
modifiquem a realidade na comunidade escolar.

Esse relato de experiéncia foi proposto na disciplina de Tecnologia
Assistiva: Recursos e Estratégias do Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva em Rede Nacional — PROFEI da Universidade do Sul e Sudeste do
Para — UNIFESSPA, com a finalidade de provocar a reflexdo a respeito das
concepgdes e praticas dos professores em sala de aula sobre a tematica. Com
esse trabalho buscou-se relatar as observagdes e impressdes obtidas a partir de
uma entrevista semiestruturada também realizada na disciplina. Foi possivel
analisar se o curriculo da formagdo inicial abordou adequadamente o uso de
T.A.; se os docentes sabem o que é T.A. e o seu desenvolvimento pratico; e se é
contemplada nas formagdes continuas.

A estrutura deste artigo apresenta-se da seguinte ordem: a primeira
parte consiste na Introdugdo, com as ideias principais da tematica discorrida.
A segunda parte compde os Procedimentos Metodologicos adotados. A
terceira parte consiste na exposicdo do Relato de Experiéncia de Observagao
feito a partir de uma entrevista semiestruturada. A quarta parte consiste na
Fundamentagdo Teodrica, apresenta a opinido de diversos autores que fazem
referéncia a formagao docente, tecnologia assistiva e inclusdo. E a quinta parte
consiste nas consideracdes finais.

2. Procedimentos metodoldgicos

O relato de experiéncia foi feito a partir das observa¢des de uma entrevista
semiestruturada, proposto na disciplina Tecnologia Assistiva: Recursos e
Estratégias. E para alcangar o objetivo proposto no artigo foi utilizado o estudo
bibliografico com andlise critica das falas dos docentes no contexto escolar
infantil. Segundo Gil (2002), “a principal vantagem da pesquisa bibliografica
reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”. Esta
pesquisa aconteceu em uma escola de zona urbana de educagdo infantil em um
municipio no sudeste do Para. Participaram duas professoras do segmento pré-
escola. As entrevistas foram baseadas em um roteiro de questdes elaboradas
coletivamente na disciplina, com questdes que exploravam a familiaridade dos
professores com T.A., recursos utilizados e os desafios enfrentados.
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3. Relato de Experiéncia das observacgoes

3.1 Familiaridade dos professores com a tecnologia assistiva na
formacgdo inicial e formagdo em servigo

As professoras entrevistadas relataram que tiveram pouca ou nenhuma
formagao sobre o uso de Tecnologia Assistiva durante a graduagao. Mesmo
assim, demonstraram-se conscientes da importdncia da T.A. para promover
a inclusdo, porém destacando as limitagdes no conhecimento técnico e na
disponibilidade de recursos.

Nos anos de servigo prestados ao municipio, disseram que ainda ndo
tiveram capacitagdes que tratassem sobre esse assunto. A observagdo revelou que a
formacdo inadequada e a falta de recursos especificos limitam a aplicacdo efetiva da
tecnologia assistiva na educac¢ao infantil. As professoras expressaram a percepgao
de que a T.A. possui grande potencial para contribuir com a inclusdo, mas que a
formacgao continuada e um suporte mais robusto de recursos sao essenciais para
que consigam implementar praticas pedagogicas inclusivas e eficazes.

A insercio da Educacdo Inclusiva nas escolas trouxe uma série de
acordos, compromissos e agdes que garantem a participag¢ao plena do Publico-
Alvo da Educagao Especial (PAEE). Muitas leis inseridas ou reformuladas, no
caso do Brasil a Constitui¢do de 1988 (Brasil, 1988), Lei de Diretrizes e Bases
(Brasil 1999), criacao da Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), todos com
direcionamentos que atendam o estudante da Educacao Especial na Educacgéo
Basica, com vistas a ampliar o desenvolvimento com estratégias, recursos,
tecnologias e também na defesa de capacitagdes para os professores estarem
aptos a atender essa clientela com qualidade.

A formagdo continuada de professores em exercicio na Educagdo
Infantil na perspectiva da inclusdo revela desafios cujas propostas nao sao
tdo concretas em relagdo a demanda desse segmento, apesar de avangos em
termos de implantagdo de politicas publicas de formag¢do docente para atuar
com o publico-alvo da Educacgdo Especial, ndo ha especificagdes legais de como
deve ser esta formagdo para a efetivacdo da educacao inclusiva, isso significa
professores inseguros, sem espaco para colocar seus pensamentos, sentem-se
solitarios diante da sua turma de alunos e esse isolamento torna-se um limitador
de novas praticas pedagogicas e dos processos inovadores.

Imbernén (2010) afirma que:

[...] os professores devem assumir a condi¢do de serem sujeitos da formacao,
compartilhando seus significados, com a consciéncia de que todos somos
syjeitos quando nos diferenciamos trabalhando juntos, e desenvolvendo
uma identidade profissional (o eu pessoal e coletivo que nos permite ser,
agir e analisar o que fazemos), sem ser um mero instrumento nas maos de
outro (Imbernon, 210 p.78).
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Proporcionar uma formagao continuada de qualidade significa dar voz
e vez aos professores, dando-lhes um papel de destaque. Como ressalta Novoa
(2022), em sua obra:

(...) a metamorfose da escola acontece sempre que os professores se
juntam em coletivo para pensarem o trabalho, para construirem praticas
pedagogicas diferentes, para responderem aos desafios colocados pelo fim
do modelo escolar. A formag¢do continuada nao deve dispensar nenhum
contributo que venha de fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos
grupos de pesquisa, mas é no lugar da escola que ela se define, se enriquece
e, assim, pode cumprir o seu papel no desenvolvimento profissional dos
professores (N6voa, 2022 p.68).

Porém como destaca Rabelo (2016), ainda sdo novos os estudos que
identificam a necessidade de formag¢ao em didlogo com os professores e que tem
ideias de colaboracao para a mudanga de realidade, no sentido de desenvolver
espacos de reflexdo e coloquem os professores como verdadeiros construtores de
conhecimentos e praticas pedagdgicas com propositos diretos.

Assim, a formag¢do continuada ndo pode ser considerada somente
um treinamento, no qual os professores confortavelmente assistem a cursos,
seminarios, foruns, palestras, tendo sempre alguém para dizer o que fazer e
como fazer a pratica pedagbgica, ainda mais quando se passa em uma escola de
educacao infantil onde ha crian¢as com deficiéncia estudando em sala comum,
sendo esse um espago propicio a observagdes acerca de possibilidades, limites,
que se apresentardo na trajetoria docente, indispensaveis para o crescimento
destes e das criangas.

Por isso, professores regulares necessitam de formagdes em servico, para
suprir as lacunas deixadas pela formagao inicial e continuada. Segundo Giroto,
Poker e Omite (2012), a proposta de inclusdo educacional ndo sdo somente
meras a¢Oes para garantia de direitos dos estudantes de frequentarem a sala
regular de ensino, inclui também um conjunto de iniciativas da instituicao e
comunidade escolar, na garantia de formagdes para os profissionais que estao
diretamente ligados a essa clientela.

3.2 Tecnologia assistiva na promocgdo de priticas em sala de aula

Tendo em vista o pouco conhecimento que as docentes tém em relacao
a tematica e de acordo com seus relatos foi possivel observar que mesmo nao
sabendo, ja trabalnam com recursos provenientes de tecnologias assistivas de
baixo custo, como Comunicagdo Aumentativa e Alternativa, adaptadores para
lapis e livros sensoriais.

A aplicagdo pratica da T.A., segundo as professoras, ¢ limitada,
principalmente devido a falta de formagao especifica e ao namero reduzido de
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recursos disponiveis. Mesmo com essas restrigoes, as docentes buscam adaptar
atividades de acordo com as necessidades dos alunos, com o uso de materiais
de baixo custo para promover a inclusao. Em uma das turmas observadas, uma
professora utilizava cartdes de comunicagdo visual para apoiar a interagao de
uma crian¢a com dificuldade de fala.

A Tecnologia Assistiva no ambiente escolar favorece o aprendizado,
incentiva a participagdo e permanéncia na escola. Segundo Sonza (2020), a
equipe institucional tem a responsabilidade de garantir um ambiente inclusivo
e acessivel com a eliminacdo de barreiras arquitetbnica e atitudinais, iSso
significa que quando a crianga com deficiéncia adentrar a escola, esta precisa
estar adaptada para receber e acolher da melhor forma com espagos, recursos,
estratégias, acolhimento e principalmente professores, assistentes, gestores
munidos de formagdes que agreguem as agdes inclusivas no ambiente escolar.

Bersch (2017), afirma que a T.A.. promove a participagdo dos individuos em
tarefas que provavelmente ndo conseguiria realizar por causa de uma deficiéncia
ou limitagdo, atuando na ampliacdo de habilidades de forma independente.
Portanto, o seu uso envolve desde recursos simples e de baixo custo até recursos
com tecnologias avangadas, e podem ser usados em sala de aula conforme as
particularidades de cada estudante com necessidades especiais.

Dito isto, o uso da Tecnologia Assistiva pode modificar o espago de
aprendizado, promovendo a acessibilidade correspondendo as necessidades
individuais a0 mesmo tempo que valoriza a diversidade, possibilita que todas as
criangas participem juntos do processo educativo (Biazuz, 2019).

3.3 Inclusdo na Educagdo Infantil

Outro relato foi em relacdo a estrutura, a qual disseram que nao é adequada
para criangas com dificuldade na locomogdo. A escola nao possui sala de
recursos multifuncionais e nem Atendimento Educacional Especializado, tendo
apoio somente de uma professora itinerante que acompanha os professores uma
vez na semana.

O processo de inclusdo em instituigdes de pré-escola é de fundamental
importancia para o desenvolvimento do estudante. Uma vez que, é a porta de
entrada para a Educagdo Basica e se nesse periodo tiverem uma base solida,
provavelmente terdo mais sucesso no processo escolar seguinte. Como afirma
Brandao e Ferreira (2013), todas as criangas tém o direito a educagao regular e
de qualidade, podendo fazer parte do processo educativo e que va ao encontro
das necessidades pedagdgicas e terapéuticas de cada crianga.

Nesse sentido, as interagdes que sdo proporcionadas na escola com
intengdes pré-definidas, respeito as diferencas e valorizacao de capacidades,
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sdo imprescindiveis para o processo inclusivo, por meio deste, ¢ assegurado
oportunidades a todos os estudantes. Segundo Rocha (2010), o professor como
mediador do processo de aprendizagem deve planejar propostas que contemplem
a todos os educandos, com ajustes e alteragcdes para que sejam alcangados os
objetivos propostos.

Por isso, deve-se fazer uso de recursos e estratégias que possibilitem o
envolvimento pleno do estudante. A escola deve oferecer um espago acolhedor,
adaptado e acessivel, tanto em sala de aula, quanto no espago externo, para que seja
aproveitado sem restrigdes, com a valorizagdao das potencialidades do educando.

4. Consideracgoes finais

De acordo com o relato apresentado nas falas das participantes, constata-
se 0 pouco conhecimento em relagdo ao assunto, pois em alguns momentos
confundiam Tecnologia Assistiva com tecnologias educacionais. Entretanto,
observa-se a consciéncia em relagdo a aquisicdo de conhecimentos sobre a
tematica e as expectativas de contribuigdo para as praticas em sala de aula

De acordo com as falas das professoras pode-se notar a auséncia
do municipio em que trabalham nas proposi¢des de formagdes em servigo
relacionadas as praticas pedagogicas inclusivas que favorecem o aprendizado e
participagdo plena dos estudantes, no caso a Tecnologia Assistiva.

Mediante ao exposto, o uso da Tecnologia Assistiva na educacao infantil
¢ uma ferramenta poderosa para promover a inclusdo, especialmente quando
os professores tém acesso a recursos adequados e treinamento. A experiéncia
relatada mostrou que, mesmo com limitagdes de infraestrutura e capacitagao,
¢é possivel utilizar T.A. de forma criativa e eficiente. No entanto, para que esses
recursos alcancem o seu potencial maximo, é essencial o apoio institucional e a
capacitagdo continua dos professores.

Este relato reafirma a importancia da T.A. como aliada da Educagao Inclusiva
e sugere que, ao investir na formagao e na disponibilizagdo de recursos, as escolas
poderao oferecer um ambiente mais inclusivo e acolhedor para todas as criangas.
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FORMACAO DOS PROFESSORES E
METODOLOGIAS ATIVAS

Josiane Macedo Miranda’

Introducao

A formagdo de professores tem se consolidado como um dos pilares
essenciais para a melhoria da qualidade da educagdo, sobretudo diante
das demandas de um mundo em constante transforma¢do. Em particular,
as metodologias ativas tém ganhado espaco no debate educacional como
alternativas eficazes para promover um aprendizado mais significativo e
alinhado as necessidades do século XXI. Essas metodologias colocam o aluno
no centro do processo de ensino-aprendizagem, fomentando a autonomia, o
pensamento critico e a resolugdo de problemas.

O objetivo deste estudo é analisar a interagdo entre a formacdao de
professores e aimplementagcdao de metodologias ativas, com foconas competéncias
necessarias para que os docentes se tornem agentes de transformagdo em sala
de aula. Além disso, busca-se discutir a relevancia dessa abordagem no contexto
educacional contemporaneo, destacando os desafios e as possibilidades inerentes
a esse processo.

A pesquisa apresenta relevancia académica e pratica, considerando que
a efetividade das metodologias ativas depende diretamente da preparagdao dos
professores para lidar com novos paradigmas pedagdgicos. Nesse sentido, o
artigo busca contribuir para a reflexdo sobre politicas de formagdo docente e
praticas pedagbgicas inovadoras.

A pratica pedagogica dos professores universitarios ¢ um tema amplamente
investigado por diversos estudiosos, como Behrens (2011), Masetto (2011),
Moran (2018) e Veiga (2009). A cada dia, emergem novos debates e reflexdes
sobre o exercicio docente, buscando identificar praticas inovadoras e dindmicas
que possam contribuir para a ressignificacdo do papel do professor no processo
de ensino-aprendizagem.

1 Mestranda em Educacdo Inclusiva PROFEI pela Universidade Federal de Roraima
- UFRR. Professora de Lingua Portuguesa/ Secretaria Municipal de Educagido de
Rorainopolis - RR. E-mail: Josiane.macedo.ufrr.t4@gmail.com. Curriculo Lattes: https://
lattes.cnpq.br/8593367725194195.
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Dessa forma, as transformagdes que vém ocorrendo no campo da educagao
trazem desafios constantes para os docentes. Essas mudangas exigem o rompimento
com paradigmas tradicionais e conservadores, demandando uma pratica pedagdgica
pautada por uma postura critica, reflexiva e transformadora. Esse movimento
impacta tanto as metodologias de ensino quanto as praticas educativas, promovendo
a necessidade de adaptacdo e inovagao no contexto universitario.

Moran (2018, p. 83) ressalta a relevancia de uma pratica docente
reflexiva, voltada para a potencializagdo do processo de ensino. Ele defende
que a aprendizagem deve ser “[...] significativa, desafiadora, problematizadora e
instigante, de modo a mobilizar o aluno e o grupo na busca de solugdes possiveis
para serem debatidas e concretizadas a luz de referéncias tedrico-praticas”. Com
base nessa visdo, a formag¢do do estudante universitario precisa ser concebida de
maneira mais abrangente, alinhada ao paradigma da complexidade. Isso implica
enxerga-lo em sua totalidade, considerando aspectos sociais, afetivos, culturais,
éticos e espirituais. Adotar essa perspectiva complexa requer “[...] pensar
coletivamente, com interdependéncia no sucesso alheio, valorizando parcerias
e o trabalho em equipe” (Moran, 2018, p. 88).

Nesse contexto, observa-se que tal abordagem impacta diretamente a
pratica docente, podendo se fundamentar no uso de metodologias ativas. Sob
essa Otica, busca-se investigar como essas metodologias contribuem como
estratégias de mediacdo na pratica pedagdgica de seis professores universitarios
participantes da pesquisa.

A formacao de professores e as metodologias ativas

A discussdo sobre a formagao de professores e as metodologias ativas parte
da premissa de que o ensino tradicional, baseado exclusivamente na transmissao
de conteudo, nao atende mais as expectativas de um sistema educacional voltado
para o desenvolvimento integral do aluno. Dessa forma, torna-se indispensavel
que os professores sejam preparados para atuar como facilitadores, promovendo
um ambiente de aprendizagem dindmico e colaborativo.

A sociedade contemporanea passa por transformagoes profundas que exigem
uma educagdo mais digital, ativa e diversificada. Esse cenario demanda processos de
aprendizagem continuos, nos quais os estudantes desempenhem um papel central
na construgao de seu proprio conhecimento. Para que isso seja possivel, é essencial
revisar e aprimorar a formagao docente, capacitando os professores a atuarem como
agentes de transformagao social (Bacich; Moran, 2018).

Assim, dizem os autores citados acima que, dentro desse contexto,
destaca-se a relevancia da formagdo de professores como elemento-chave para
a mudanca nas praticas pedagbdgicas. Metodologias ativas, como o ensino
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hibrido abordado nesta pesquisa, tém o potencial de estimular os alunos a
problematizar, refletir, tomar decisoes, criar, intervir e transformar. No entanto,
sua implementag¢ao sem uma formagao adequada, que prepare os docentes para
refletirem e adaptarem essas metodologias as diversas realidades educacionais,
pode comprometer sua eficacia e os resultados esperados.

De acordo com Bacich e Moran (2018), pesquisas contemporaneas
nas areas de educagdo, psicologia e neurociéncia indicam que o processo de
aprendizagem ¢ Unico e varia para cada individuo. Cada pessoa aprende
aquilo que considera relevante e significativo, criando conexdes cognitivas e
emocionais. Nesse sentido, as metodologias ativas propdem uma abordagem
do ensino e aprendizagem que valoriza a participacao efetiva dos estudantes na
construgao de seu conhecimento, reconhecendo as multiplas formas de inclusao
nesse processo para que possam aprender em seu proprio ritmo, tempo e estilo.

As metodologias ativas tém como base tedrica o principio da autonomia,
amplamente discutido por Freire (1987), que defende o protagonismo do
aluno em sua formagdo. Para Freire, uma das fungdes primordiais da escola é
trabalhar de forma critica a inteligibilidade e a comunica¢dao do conhecimento,
instigando a curiosidade dos estudantes em vez de reprimi-la ou controla-la.
Ele argumenta que os alunos devem assumir o papel de sujeitos na construgao
de sua compreensao do mundo, ao invés de apenas receptores passivos do
conhecimento transferido pelo professor.

Assim, as metodologias ativas sdo concebidas como uma abordagem
educativa que promove processos construtivos de agdo-reflexdo-acao. Elas
incentivam o estudante a adotar uma postura ativa diante do aprendizado,
envolvendo-se em situagdes praticas e desafiadoras que o motivem a pesquisar e
encontrar solugdes aplicaveis a sua realidade (Freire, 1987).

Marques (2003, p. 94) refor¢a a importancia de abandonar a visdo de
que os alunos sdo tabulas rasas, desprovidos de conhecimento e experiéncia,
segundo ele, o saber e a pratica dos alunos, bem como o meio imediato em
que vivem e atuam, devem ser tratados como matéria-prima a ser criticamente
trabalhada nos cursos.

Essa abordagem sugere que as realidades sociais e inquietagdes que
acompanham os estudantes, em vez de serem encaradas como obstaculos ao
aprendizado, podem ser transformadas em estimulos e desafios. Essas questdes
devem ser exploradas de forma direcionada e significativa, enriquecendo o
processo educativo.

Pesquisas destacam a importancia de integrar os conhecimentos
adquiridos na formagdo inicial com aqueles oriundos da pratica docente,
especialmente para promover mudancgas nas propostas de formagao de futuros
educadores da educacdo basica (N6voa, 1995, 2002; Zeichner, 1993; Schon,
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1995; Maldaner, 2013; Tardif, 2000, 2014; Imbernén, 2016). Nesse sentido, o
isolamento do professor em uma abordagem estritamente disciplinar perpetua
um modelo de ensino baseado na simples transmissao e recepg¢ao de conteudos
prontos, descontextualizados e fragmentados. Essa abordagem caracteriza o
docente como um repetidor de praticas concebidas em contextos e periodos
distintos de sua realidade atual (Lauxen, 2016).

No que diz respeito a formag¢dao docente, Névoa (2001) enfatiza a
necessidade de redirecionar os processos investigativos, fundamentando-os em
uma reflexao pratica sobre a pratica. Para isso, é fundamental adotar dindmicas
de investigacdo-acdo e investigacao-formacao, valorizando os saberes que os
professores ja possuem e que estao diretamente conectados as praticas educativas.

Sob essa oOtica, modelos de formagdo continuada que priorizam uma
abordagem interativa e reflexiva podem oferecer condi¢des mais eficazes para
envolver os professores ativamente em seu proprio processo de desenvolvimento
profissional.

A busca por novos rumos na educagdo exige a adogdo de estratégias de
ensino diversificadas. Nesse contexto, as metodologias ativas emergem como
ferramentas capazes de apoiar os educadores, oferecendo abordagens que
promovem o aprendizado e contribuem para a formacdo critica de futuros
profissionais em diversas areas (Borges; Alencar, 2014).

Essas metodologias incentivam a autonomia dos estudantes, despertando
sua curiosidade e estimulando a tomada de decisbes individuais e coletivas,
conectadas as praticas sociais e aos contextos vividos por eles (Borges; Alencar,
2014).

Conforme Barbosa (2013), a aprendizagem ativa se baseia em estratégias
que intensificam o envolvimento do aluno no processo de aprender, demandando
que o professor adote um papel mais dindmico e funcional. Nesse cenario, o
docente deve buscar novos conhecimentos e selecionar informacdes relevantes,
rompendo com a rotina de aulas passivas e contribuindo para uma aprendizagem
mais significativa e efetiva.

As metodologias ativas sdo inovadoras por promoverem a participacao
ativa dos estudantes, engajando-os em atividades que mobilizam dimensdes
sensoOrio-motoras, emocionais e cognitivas. Além disso, elas oferecem aos alunos
a possibilidade de escolher como participar, desafiando-os com problemas que
exigem pesquisa e reflexdo para encontrar solugdes alinhadas a sua realidade
(Nascimento; Coutinho, 2016).

Nesse processo, o professor atua como orientador ou facilitador,
incentivando o aluno a investigar, refletir e tomar decisdes, o que fortalece a
autoaprendizagem e fomenta a educagao continuada ao despertar a curiosidade
do aprendiz.
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Essas ferramentas podem ser aplicadas em diferentes disciplinas e niveis de
ensino, desde a educagdo basica até o ensino superior, mostrando sua versatilidade
e potencial para transformar o processo educacional (Oliveira, 2013).

Metodologias ativas e a promocao da pesquisa e inovacdo
responsaveis na educagao basica

As metodologias ativas tém ganhado destaque como ferramentas capazes
de transformar o ensino, promovendo a constru¢ao do conhecimento de forma
critica e participativa. Aliadas ao uso das Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicagdo (TDIC), elas contribuem para uma formag¢ao mais dindmica e
conectada as demandas da sociedade contemporanea.

Nesse contexto, a integracdo da Pesquisa e Inovagdo Responsaveis
(Responsible Research and Innovation — RRI) como pratica pedagbgica fortalece o
compromisso com a produgdo de conhecimentos éticos e relevantes, alinhados
as necessidades do mundo real.

Além de promover reflexdes e aprendizados sobre metodologias ativas
e o uso de Tecnologias Digitais de Informac¢io e Comunicacdao (TDIC), a
acdo formativa buscou sensibilizar e engajar os professores em relagdo a
responsabilidade na pesquisa e inovagdo como pratica pedagogica. Esse conceito,
conhecido como Pesquisa e Inovacdo Responsaveis (Responsible Research and
Innovation — RRI), destaca a importancia de integrar valores éticos e sociais no
desenvolvimento do conhecimento.

Afinal, como apontam Luppi, Behrens e Sa (2021), os paradigmas
inovadores na educagdo defendem que os alunos sejam protagonistas na
construgao do conhecimento. Contudo, ndo se trata de produzir qualquer tipo
de conhecimento, mas sim de refletir sobre os processos de ensino relacionados
a producdo cientifica, especialmente no ambiente escolar.

Nesse contexto, o Projeto Connect (2021), parte do programa Horizonte
2020 da Uniao Europeia, enfatiza a necessidade de incluir a natureza da ciéncia
no curriculo, com o objetivo de aprimorar a alfabetizac¢do cientifica dos alunos e
conectar o aprendizado as questdes praticas e reais do cotidiano.

Desenvolver habilidades como pensar, agir, posicionar-se e comunicar-
se cientificamente é essencial, especialmente na educagdo basica, onde essas
competéncias precisam ser fortalecidas, principalmente entre os estudantes
em situacdo de maior vulnerabilidade social. Promover o “capital cientifico”
nas escolas ndo apenas estimula a cidadania ativa, mas também desperta o
interesse e 0 engajamento dos alunos em carreiras cientificas, ampliando suas
oportunidades e perspectivas para o futuro.
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A integracdo das Tecnologias Digitais de Informacio e Comunicagdo
(TDIC) com metodologias ativas oferece novas possibilidades para potencializar
o0 ensino e a aprendizagem. Embora as metodologias ativas tenham origem no
século passado, antes do advento das TDIC, como ¢é o caso da aprendizagem
por projetos, aprendizagem baseada em problemas e estudos de caso, essas
tecnologias podem enriquecer significativamente os processos metodoldgicos,
especialmente na produgdo de conhecimento pelos alunos (Ferrarini; Saheb;
Torres, 2019).

Asmetodologias ativas colocam o aluno como protagonista no processo de
ensino-aprendizagem, promovendo sua capacidade de produzir e personalizar o
conhecimento. “Aprender de forma ativa envolve a atitude e a habilidade mental
do estudante em buscar, processar, compreender, refletir, elaborar e comunicar o
que aprendeu, de maneira tnica, diferenciando-se da postura passiva de apenas
ouvir e reproduzir conteidos prontos” (Ferrarini; Saheb; Torres, 2019, p. 21).

Segundo as autoras, o foco estd na aprendizagem ativa, que deve mobilizar
e estimular diferentes processos cognitivos e promover a intera¢do entre 0s
alunos e o professor. Isso exige uma reorganizagao do ambiente de sala de aula,
incluindo o mobiliario, os recursos utilizados e as atividades propostas, criando
um espag¢o mais dindmico e interativo (Ferrarini; Saheb; Torres, 2019, p. 5).

A presente discussdao abordou a relevancia da formagao docente alinhada
as metodologias ativas e as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao
(TDIC), evidenciando o papel transformador dessas praticas no ensino
contemporaneo. Os achados destacaram que o uso de metodologias ativas, como
o ensino hibrido, estimula a autonomia, a reflexao critica e a participagdo ativa
dos estudantes, promovendo uma aprendizagem mais significativa e conectada
as realidades sociais e educacionais. Nesse processo, o professor assume o papel
de facilitador, criando condi¢des para o protagonismo estudantil e a produgao
de conhecimentos aplicaveis a realidade.

A revisdao teorica sustentou a importancia de integrar conceitos como
Pesquisa e Inovagao Responsaveis (RRI) nas praticas pedagogicas, enfatizando
a produgao de conhecimentos éticos e relevantes para a sociedade.

Estudos analisados, como os de Bacich e Moran (2018), reforcam que
a aprendizagem ¢ Unica e personalizada, demandando uma abordagem ativa
que valorize os diferentes ritmos e estilos de cada aluno. Além disso, a base
tedrica da autonomia, amplamente discutida por Freire (1987), foi essencial
para compreender como as metodologias ativas promovem processos de agao-
reflexdo-agdo e o desenvolvimento de habilidades criticas e cientificas.

As evidéncias apresentadas corroboram que a formagdo continua dos
professores € indispensavel para o sucesso da implementagdo das metodologias
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ativas. Estratégias como a investigagdo-acdo e a interagdo reflexiva foram
destacadas como caminhos para capacitar os docentes a adaptarem praticas
inovadoras as diversas realidades educacionais. Por fim, os achados indicam que
a combinacgdo entre TDIC, metodologias ativas e RRI ndo apenas transforma
o processo de ensino-aprendizagem, mas também contribui para a formagao
critica de cidadaos e o engajamento em carreiras cientificas, ampliando as
perspectivas educacionais e sociais dos alunos.

Consideracoes finais

O presente estudo demonstrou que a formagdo de professores é um
elemento central para a transforma¢ao do processo educacional, especialmente
quando alinhada as metodologias ativas e as Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicag¢ido (TDIC). Esses instrumentos pedagdgicos, ao promoverem a
participagdo ativa dos alunos, potencializam a constru¢do do conhecimento,
desenvolvendo competéncias como autonomia, pensamento critico e resolugao
de problemas.

Os resultados apresentados confirmam que a efetividade das metodologias
ativas, como o ensino hibrido, depende diretamente de uma formagio
docente robusta e continua, capaz de preparar os professores para os desafios
das realidades educacionais contempordneas. Nesse sentido, a adogao de
abordagens pedagogicas reflexivas e praticas, como a investigacdao-ac¢ao, revela-
se fundamental para garantir que os educadores se tornem facilitadores do
aprendizado e agentes de transformag¢ao em sala de aula.

Além disso, a inclusdo da Pesquisa e Inovagdao Responsaveis (RRI) no
contexto educacional amplia o compromisso ético e social da produgdao do
conhecimento, conectando o aprendizado as demandas praticas e reais da
sociedade. A énfase em habilidades cientificas, como pensar e comunicar-se de
forma critica, contribui ndo apenas para o aprimoramento do capital cientifico
entre os alunos, mas também para estimular o engajamento em carreiras
cientificas e o exercicio de uma cidadania ativa.

Por fim, as evidéncias apontam que a integragdo de metodologias ativas,
TDIC e RRI oferece um potencial significativo para transformar o ensino. No
entanto, é crucial que politicas publicas e iniciativas institucionais garantam
0 suporte necessario para a formac¢ao continuada dos docentes, viabilizando
a adaptacdo das praticas pedagbgicas a contextos diversos. Assim, essas
estratégias se configuram como caminhos efetivos para alcangar uma educagdo
mais inclusiva, dindmica e conectada as exigéncias do século XXI.
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A IMPORTANCIA DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS E INCLUSIVAS
NA APRENDIZAGEM CONTEMPORANEA

Angélica Gongalves do Espirito Santo de Oliveira’
Alessandra de Franca Pereira’
Zayre Almeida de Lavor’

1. Introducgao

As tecnologias digitais referem-se a um conjunto de inovagdes
tecnologicas que permitem criar, processar, armazenar, transmitir informacgoes
digitais, plataformas, algoritmos, redes de comunicagao, ou seja, ¢ um conjunto
de ferramentas que torna dispositivos e plataformas possiveis. Desempenha
um papel importante na inclusao de pessoas com deficiéncia, proporcionando
recursos que ajudam a eliminar barreiras e a promover autonomia e igualdade.

Nesse sentido, uma questao relevante é qual papel da tecnologia digital
na escola atual, as estratégicas metodoldgicas de ensino na perspectiva inclusiva
bem como os desafios e o papel do profissional docente na implementagao.
Alguns pontos que destacam sua importancia sao o acesso a Informacgao, através
de leitores de tela e soffwares de ampliagdo de texto, permite que pessoas com
deficiéncia acessem informac¢des que, de outra forma, poderiam ser inacessiveis.
Expandindo as suas oportunidades académicas e profissionais, garantindo que
possam participar plenamente da sociedade.

A Comunicagdo, através de dispositivos de reconhecimento de voz e
aplicativos de texto para fala, facilitam a comunicac¢ao, permitindo as pessoas
1 Mestranda em Educagio Inclusiva pela Universidade Federal de Mato Grosso-PROFE;;

Especialista em Educag¢do Especial. Graduagdao em Pedagogia. Professora da Sala de
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com deficiéncia visual, por exemplo, interajam mais facilmente com outros,
compartilhem suas ideias e se expressem de forma dindmica.

A autonomia e mobilidade através de tecnologias como GPS adaptados e
dispositivos de navegagdo que ajudam as pessoas a se locomoverem de maneira
mais segura e independente. Melhorando a qualidade de vida, mas também
fortalece sua autoconfianca.

Com o uso de tecnologias digitais, a comunica¢ao social entre pessoas com
deficiéncia também ¢é estimulada, pois podem participar de atividades sociais,
culturais e profissionais em pé de igualdade com os demais. Isso promove a
inclusdo e quebra estigmas relacionados a deficiéncia. Mas como a inclusao
digital é possivel no ambito educacional? De que maneira consegue atingir os
objetivos educacionais?

O Empoderamento da pessoa com deficiéncia também ¢é estimulado nesse
processo de avango, com uso das tecnologias ao remover barreiras e proporcionar
ferramentas que promovem a autonomia. Isso é fundamental para a construgao
da autoestima e da identidade.

Diante desse contexto, o objetivo dessa investigagdo, é buscar refletir
sobre a inclusdo escolar por meio das tecnologias digitais, a criagao de modelos
educativos inclusivos e da analise do papel do professor inclusivo. Utilizando
de uma pesquisa bibliografica pelo olhar de diferentes autores. Fizeram parte
também a pesquisa documental, a atual Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva (PNEEPEI), que é de 2008; a Lei Brasileira
de Inclusdo de 2015; a Base Nacional Comum Curricular de 2018 e a Politica
Nacional de Educagdo Digital de 2023, numa abordagem qualitativa.

A mediagdo é, de acordo com Rego (2011), “de fundamental importancia
justamente porque € através desse processo que as fungdes psicologicas superiores,
especificamente humanas, se desenvolvem”. Com a media¢ido do conhecimento
na sua forma mais desenvolvida, incluindo-se as tecnologias digitais inclusivas,
a pratica de investigacao, de reflexao, criagdo, de critica é fortalecida e o ser
humano podera se expressar, compartilhar ideias, saberes, atribuir sentido a sua
existéncia no contexto em que vive.

2. Desenvolvimento

2.1. Papel das tecnologias inclusivas na escola atual

O contexto educacional esta evoluindo, no que tange a inclusdo das
tecnologias digitais. Com o objetivo de criar ambiente de aprendizagem, onde
todos os estudantes possam aprenderem de acordo com suas habilidades.
Mediante o proposto ao estudo, as tecnologias tém contribuido como instrumento
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e recurso de acessibilidade da sala de aula. Uma vez que torna a didatica do
profissional docente dindmica, promovendo a curiosidade dos estudantes a
explorarem o ambiente tecnologico. Dessa forma, empregam um real valor de
relevdncia dentro da perspectiva da educagdo inclusiva.

A educagio inclusiva é aquela em que todos usufruem dos mesmos direitos
e compartilham o mesmo ambiente de ensino e aprendizagem. Um
ambiente escolar inclusivo ¢ aquele que da condi¢bes para que todos os
estudantes atinjam o sucesso escolar e desenvolvam sua autonomia. Desse
modo, entende-se que a inclusdo tem impacto positivo na aprendizagem
de todos (CORREA et al., 2021, p.08).

Conforme mencionado acima, um ambiente inclusivo que fomenta a
autonomia exerce abordagens pedagogicas que respeitam a singularidade dos
estudantes. A escola é composta por profissionais importantes e fundamentais no
desenvolvimento de todos o educando. No entanto, o professor tem a incumbéncia
de ser mediador das experiéncias académicas e de promover a empatia € o
respeito pela diferenca. Em suma, a inclusdo fortalece o desenvolvimento
emocional, social e ético dos envolvidos no processo de educacional.

Atualmente, as tecnologias estao sendo incorporadas nas metodologias de
ensino, fazendo parte das escolas de hoje, visando a garantia de acesso universal
e reconhecimento de competéncias individuais. Haja visto que tais tecnologias
auxiliam no fornecimento para além do conhecimento, mas também recursos de
aprendizagem assertiva com a caracteristicas especificas do estudante.

As politicas educacionais, promovem uma educagdo que valoriza a
diversidade e permite a participa¢do de todos. Dessa maneira, os procedimentos
de ensino devem considerar as tecnologias como materiais que complementam
as abordagens curriculares de ensino.

A Lein® 14.533 de 11 de janeiro de 2023, institui a Politica Nacional de
Educacgdo Digital, que abrange a inclusao com objetivo de articular o processo
de aprendizagem como:

V- tecnologia assistiva, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade
e a aprendizagem, com foco na inclusdo de pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida; 1° Constituem estratégias prioritarias do eixo
Educacdo Digital Escolar: I - desenvolvimento de competéncias dos alunos
da educacgdo basica para atuagdo responsavel na sociedade conectada e
nos ambientes digitais, conforme as diretrizes da base nacional comum
curricular;[...] V - adogdo de critérios de acessibilidade, com atencdo
especial a inclusdo dos estudantes com deficiéncia; [...] IX - promogdo da
formagao inicial de professores da educagdo basica e da educagdo superior
em competéncias digitais ligadas a cidadania digital e a capacidade de
uso de tecnologia, independentemente de sua area de formagao (BRASIL,
2023, p.02-03).
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Compreende-se 0 ensino contemporaneo, através das novas geragoes de
estudantes que estdo chegando na escola com seu conhecimento acerca das
tecnologias digitais. Diante dessa interface, o papel da escola juntamente com
os profissionais docentes é promover a formag¢dao do manejo das tecnologias, e
conforme Corréa et al (2020), estabelecer no projeto pedagogico, colaborando na
comunicagdo e na interacao entre professores e estudantes. Tornando o ensino
flexivel, capaz de promover a educagao inclusiva e meios digitais.

Estas ferramentas digitais contam com a gama de software, plataformas
online e aparelhos de acessibilidade para tornar o ensino interativo e significativo.
As Tecnologias Digitais sdao um termo usado para um conjunto de tecnologias
com relagdo aos aspectos das comunicagdes para transmitir € armazenar
informagdes. Este é o processo de conversao e transmissdo de informagdes
como texto, dados, fotos, som e imagem em formato digital, codificando-o como
uma combinagdo, que é ocasional por sistemas eletronicos (Kensky, 2018). Em
suma, a tecnologia digital € algo usado e que faz parte da vida didria da maioria
das pessoas que usa telefones celulares, computadores e Internet, onde esses
dispositivos convertem informagdes.

E primordial que o contexto escolar adote propostas metodologicas
que propdem o uso de tecnologias digitais e tecnologias assistivas em praticas
pedagogicas inclusivas, o que promove uma educa¢ao mais acessivel e equitativa.
Dado o carater transformador desses instrumentos no processo de ensino-
aprendizagem, ¢ essencial explorar como podem ser inovadoras para atender
as necessidades de todos os estudantes, especialmente aqueles com deficiéncia.
Com as inovagOes digitais e as metodologias ativas, busca-se estimular a
participagdo, o protagonismo e o desenvolvimento integral de cada estudante.

Com base nestes principios, os beneficios da Tecnologia Digital, ampliam as
possibilidades de mediacao material e ndo material, permitindo o desenvolvimento
das capacidades superiores que envolvem desde as fungdes subjetivas as objetivas,
que se materializa no direito de viver com plena acessibilidade.

2.2. Estratégicas metodolégicas de ensino na perspectiva inclusiva

Com o objetivo de pontuar algumas estratégias de utilizacao de
ferramentas tecnolédgicas para inclusdo e aprendizagem. E, nesse sentido,
destacar as tendéncias e inovagdes atuais que estao tornando o ensino inclusivo
e significativo com o uso de novas tecnologias disponiveis para requisitos
especificos dos estudantes. Fardo parte dessa sessdo, breves abordagens sobre
tecnologias digitais que incluem as plataformas, nas quais, podem ser acessados
por meio de multimidia, jogos educacionais, recursos visuais como videos de
plataformas e instrumentos de acessibilidade.
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As Tecnologias Digitais compdem e instituem a constru¢ao de mecanismo
para cria¢do de ensino que engloba todas as areas do conhecimento. Com o uso
de tecnologias digitais, o profissional docente podera criar recursos abordando
os objetos de conhecimentos do curriculo da area de matematica, portugués,
ciéncias da natureza e entre outras areas. Permitindo equipar-se com um ambiente
tecnologico, propondo-se intencionalmente a desenvolver praticas diferenciadas
que tornam a aprendizagem acessivel, interativa e personalizada e construindo
habilidades de competéncias digitais (CARVALHO; LINHARES, 2023).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 destaca nas
competéncias gerais sobre:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL,
2018, p.09).

A compreensdo dos objetivos da BNCC ressalta o conhecimento
com bases na construg¢do da reflexao critica e ética, que ultrapasse limites de
aplicagdo mecanica do uso de tecnologias digitais. A educa¢do, de acordo com
o documento enfatizado, quer contribuir de forma que os estudantes sejam
sabedores na cultura digital para criar, compartilhar e questionar contetudo.
Nesse ponto de vista, a reflexdo profunda desenvolvera habilidades para resolver
problemas e enfrentar desafios na vida profissional e pessoal.

Na perspectiva inclusiva, as praticas do uso das tecnologias permitem
ampliar novos conhecimentos por meio de videos, jogos pedagogicos online,
até mesmo criar jogos e atividades dentro das plataformas digitais. Estimular a
intera¢ao entre os estudantes por meio de estratégias em grupo sao processos de
ensino que refor¢a a autonomia e a cooperagao.

Entretanto, o profissional docente deve buscar as tecnologias como
forma de recursos de ensino, em conformidade com a realidade dos estudantes
da sala regular que leciona. A breve analises das habilidades, observacao das
especificidades referente ao diagnostico de estudante com deficiéncia. Dessa
maneira, a pesquisa adiante abordard algumas estratégias com bases nos estudos
de pesquisadores do tema das metodologias e estratégias na utilizacdo das
tecnologias no ensino inclusivo que potencializam a aprendizagem do publico-
alvo da educacdo especial.

As ferramentas de tecnologias inclusivas oferecem suporte ao conteudo
curricular, os leitores de tela podem transformar textos escritos em fala,
auxiliando os estudantes com deficiéncia visual, ou convertendo em libras para
pessoas surdas. (Magro, 2020). Tornar a didatica do professor da sala regular
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dindmica, usando computadores e a rede internet, para que o estudante com
surdez ou com deficiéncia visual explore e consolide um objeto de conhecimento.

Em conformidade com Silva e De Lima (2023), existem aplicativos que
sdo praticos em termos de acessibilidade e ajudam pessoas com deficiéncia
colaborando no processo de ensino-aprendizagem. Um desses aplicativos é o
Hand Talk, um tradutor automatico de linguagem escrita e falada para a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).

O aplicativo Hand Talk, genuinamente brasileiro, foi eleito o terceiro
melhor app do mundo, o que demonstra sua alta aceitagdo e aplicabilidade,
seja entre surdos ou ouvintes. O professor pode desenvolver tarefas com
base no alfabeto manual, vogais, numeros, corpo humano (trabalhando
as partes do corpo do avatar), exercitando a coordenagdio motora ampla
e fina, além da realizacdo de tradugdes do Portugués para Libras (SILVA,;
DE LIMA, 2023, p.12).

O aplicativo Hand Talk é encontrado nas lojas virtuais da Play Store.
O manejo dessa ferramenta possibilita ao professor como ouvinte a sentir
seguranc¢a em desenvolver sua comunicagdo em Libras, aprendendo juntamente
com o estudante surdo. E, permitindo assim, a pratica da linguagem da cultura
do surdo por meio das Libras (L1) e portugués (L2) (SILVA; DE Lima, 2023).

Uso do computador é um meio de instrumento utilizado no atendimento
no contraturno na Sala de Recurso Multifuncional (SRM). Nesses momentos,
o profissional organiza os procedimentos de acordo com o planejamento
individualizado, com foco na potencializa¢do das habilidades académicas ou
pré-académicas. E preciso enfatizar que o professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) precisa analisar os objetos de conhecimento que estdo
sendo desenvolvidos na sala regular, mantendo didlogo aberto juntamente com
o professor, salientando dificuldades do estudante. Com o intuito de ambos,
buscarem metodologias que possam contribuir no avango de habilidades do
estudante (LOPES, 2021).

Nas analises dos periddicos académicos, os autores Custodio et al (2022)
abordaram uma estratégia metodologica elencando as TDIC para estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com os objetivos de desenvolver
diversas habilidades tais como a linguagem, imagina¢ao, memoria e a reflexao.
Os procedimentos seguiram a:

Apresentagdo da historia com o uso de diversos meios, sendo eles: impresso,
historia em imagens e videos disponibilizados no YouTube; Reconhecimento
da historia por pistas, com a utilizagao do aplicativo Wordwall; Possibilidade
de ouvir, assistir e recontar a historia, viabilizada pelos livros impressos
e recursos audiovisuais; Identificacdo de personagens no aplicativo
Wordwall ou com imagem impressa;> Nomeagdo de cendrios e objetos
pertencentes a histdria; Relagdo entre historia e realidade, entre o figurado e
o concreto (CUSTODIO, et al., 2022, p.161).
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Para complementar as técnicas acima, Moran (2017) menciona que os
professores podem proporcionar videos ou até mesmo elaborar seus recursos,
como um slide narrado no qual, “os estudantes podem desenvolver seus projetos
em video e compartilha-los com todos: professores, colegas e familias” (Moran,
2017, p.01). A plataforma Wordwall permite a constru¢do de um novo jogo, de
um novo material para ser concretizado conforme o planejamento e tema do
professor. Com finalidade didatica, as tecnologias digitais podem ser utilizadas
para implementar o processo de flexibiliza¢do curricular.

Eassim, asestratégiascomuso dastecnologiaslevam em consideragaocomo
ja mencionado a realidade da clientela escolar. Entretanto, 0 comprometimento
com a inclusdao dos estudantes ndo cabe somente ao professor, mas de todo o
sistema de ensino. Visto que, o docente ¢ mediador do suporte na construgao de
um ambiente de aprendizagem equitativo.

2.3. Desafios e o papel do profissional docente na implementacio

Tornar a realidade da escola inclusiva através de recursos digitais, como
ja vimos até aqui, ndo é uma tarefa apenas do professor, cabe a todo sistema de
ensino dar suporte para que os recursos cheguem e promovam a acessibilidade.
A gestao escolar deve encorajar praticas inovadoras a fim de proporcionar a
pessoa com deficiéncia maior independéncia.

Envolver os estudantes na cultura digital de forma dindmica proporciona
um processo de aprendizagem significativo. As atividades podem ser interativas,
permitindo que os estudantes participem ativamente. O uso das tecnologias
digitais possibilita compartilhar atividades com estudantes e colegas por meio de
links ou integragdo em plataformas de ensino. O estudante tem a possibilidade
de conhecer e construir conhecimento através de diferentes ferramentas digitais.

Na perspectiva inclusiva, as praticas do uso dessa tecnologia inclusiva
permitem ampliar novos conhecimentos por meio de videos, jogos pedagogicos
online, até mesmo criar jogos e atividades dentro das plataformas digitais.
Estimular a interacdo entre os estudantes por meio de estratégias em grupo sao
processos de ensino que reforcam a autonomia e a cooperagao. Nesse sentido,
se o professor souber usar as tecnologias digitais nas suas aulas, pode contribuir
significativamente no aprendizado e na inclusdo desses estudantes.

Pensar na perspectiva de Vygotsky de que nao é o fato de uma crianga
ter deficiéncia que ira determinar um possivel fracasso, mas sim, se no meio
social em que ela estiver inserida, o fato dela ter a deficiéncia incidir na atitude
e condigdes dos recursos e dos materiais para que ocorra a sua aprendizagem.
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[...] que a educagdo de criangas com deficiéncia ndo se diferencia da
educagdo das criangas normais; que os primeiros podem assimilar os
conhecimentos e desenvolver habilidades de maneira semelhante a

7

de seus contempordneos. Nao obstante, é imprescindivel investigar e
utilizar métodos, procedimentos e técnicas especificas para alcangar esse
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2022, p. 20).

“Na medida em que ocorre interagdo com outras pessoas, a crianga €
capaz de movimentar varios processos de desenvolvimento que, sem ajuda,
seriam impossiveis de ocorrer” (FACCI, 1998, p. 73), sendo ela uma crianga
com deficiéncia ou nao. A crianga é protagonista de todo e qualquer processo
de escolarizacdo. Ao planejar o acolhimento em face a adaptacdo ao uso das
tecnologias digitais na sala de aula, é necessario elaborar estratégias cooperativas
onde todos estejam envolvidos: crianga, familia e equipe da instituigcao.

Refletir acerca das necessidades enfrentadas pelas escolas publicas para
oferecer uma educagao inclusiva de qualidade através das tecnologias se faz
necessario frente aos desafios enfrentados pelos professores em salas de aula,
que muitas vezes nao tém sequer uma rede de internet disponivel na escola.
O acesso é desigual a internet. Mas, apesar das dificuldades e deficiéncias
do sistema educacional, os cenarios educacionais sdo dinamicos e plurais,
professores estao sempre em busca de adaptagdes inclusivas. Considerar e
respeitar as singularidades para a garantia do direito a inclusdo se faz necessario.

Em se tratando do publico da educagdo especial, o profissional docente
pode usar as tecnologias como instrumentos de apoio e superagdo de barreiras.
Buscar tecnologias como forma de recursos, para isso € necessario conhecer e
analisar a area de estudos interdisciplinares da tecnologia assistiva. O que muitas
vezes ¢ uma dificuldade para muitos profissionais, pela falta de habilidades digitais.

Outra problematica enfrentada pelos professores é o alto custo e as verbas
destinadas que ndo sdo suficientes para aquisi¢ao de novas tecnologias, assim
como também a atitude de gestores pelo ndo cumprimento das politicas publicas
referentes ao direito das pessoas com deficiéncia a educagdo e com acessibilidade.

A criagdo de um novo modelo de ensino esta intrinsecamente ligada a
tecnologia e as novas abordagens educacionais, desempenhando um papel de
ensino mais inclusivo e eficaz. As criangas com deficiéncia precisam nao apenas
ser inseridas na escola, mas precisam de um ambiente que acolha e valorize as
diferencas, garantindo oportunidade de aprender e se desenvolver a todos.

As salas de aula podem ficar mais acessiveis através de ferramentas
como softwares que leem tela em voz alta além de dispositivos que auxiliam
na comunicag¢do. Nesse sentido um professor inclusivo tem papel fundamental
nessa caminhada. Precisa estar preparado a identificar as necessidades de cada
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aluno e buscar alternativas e possibilidades para esse ambiente mais inclusivo. E a
tecnologia pode ser sua grande aliada através de recursos pedagogicos inovadores.

Comunidades virtuais, cursos online e webinars podem favorecer aos
profissionais da educagdao conhecimento e habilidades que se fazem necessarias
paraadaptacdo do curriculo asnovas estratégias de ensino como forma de garantir
que todos os alunos participem ativamente do processo de aprendizagem.

Em suma, o uso das tecnologias digitais inclusivas nao se trata apenas
de um recurso para facilitar a vida diaria das pessoas com deficiéncia, mas é
uma ferramenta poderosa para promover a inclusdo, a igualdade e o respeito
as diferencas. Investir e ensinar através dos recursos da tecnologia ndo ¢ apenas
um ato de empatia, mas € um compromisso com uma sociedade mais justa e
acessivel para todos.

3. Consideracoes finais

Os resultados afirmam que as ferramentas proporcionam experiéncia
enriquecedora para ambas as partes, quanto para os estudantes como também
para os profissionais que fazem parte do processo educacional. As andlises das
pesquisas demonstraram que uso das tecnologias digitais inclusivas no ensino
aprendizagem, levam a concretizagao da educagao inclusiva e equitativa.

Diante das expectativas, foi enfatizado o papel das tecnologias inclusivas
no cendrio da escola contemporanea, no qual cabe a equipe escolar contribuir
para um ambiente inclusivo e acolhedor. Reconfigurando, juntamente com o
professor, a busca por metodologias significativas de acordo com as realidades
dos estudantes e, principalmente, do publico-alvo da educagdo especial.

Implementagdo desses instrumentos de ensino proporciona momentos
dindmicos, que desenvolvem a autonomia, cooperacao, a reflexdo critica das
tecnologias, a construcao de novos recursos dentro das plataformas, estimulando
assim a imagina¢do. Dessa maneira, o processo de aprendizagem se torna
transformador e comprometido com a inclusao e o respeito as diversidades no
ambito educacional. A problematica surge quando pensamos sobre a deficiéncia
do sistema educacional.

No entanto, as pesquisas constatam desafios na implementagdo ao colocar
em pratica a integracao das tecnologias nas metodologias de ensino e incluir
conforme as especificidades dos estudantes e um dos problemas enfrentados
pelos docentes € a infraestrutura de algumas escolas. Nesse contexto, alguns
profissionais apresentam dificuldades de manejo das tecnologias ou resisténcias
a adaptagdo curricular.

As tecnologias digitais aplicadas na educagdo ampliam os processos
de comunicac¢do, a mobilidade, o exercicio da escrita, midiatica, nas versoes
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diretas, materiais, impressos, digitais, que constituem direitos fundamentais para
a garantia da dignidade das pessoas com deficiéncia. E no processo de ensino
e de aprendizagem, possibilitam o acesso ao conhecimento, a manifestacdo do
pensamento, a participagdo em atividades ludicas através de jogos e plataformas,
os processos de leitura e escrita, as exploraces dos signos e das referéncias do
cotidiano e a percepg¢ao do eu e do outro.

Diante desse cenario, com indice de desafios da efetivacio das
tecnologias digitais inclusivas no processo de ensino aprendizagem, as
formagdes continuadas, que focam no treino dos profissionais, sdo essenciais
para potencializar as habilidades da comunidade escolar. E fundamental na
aplicabilidade das tecnologias na pratica pedagogica.
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