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PREFACIO

E fundamental diminuir a disténcia entre

o0 que se diz e o que se faz, de tal forma que,

num dado momento, a tua fala seja a tua pratica
(Paulo Freire, 1996, p. 61).

Dialogo, diversidade, respeito e colaboragdo sao principios importantes
para compreender o esforco empreendido nestes Anais. Nao estamos apenas
tornando publico o que foi apresentado no Forum, mas, principalmente,
anunciando como este caminho foi possivel. Este percurso foi trilhado com
uma gestao que, diariamente, lutou para colocar esses principios em pratica,
diminuindo, conforme ensina Freire (1996, p. 61), a “distancia entre o que se diz
e o que se faz”.

Criado em 2017, o Forum de Educacdo é uma atividade curricular
obrigatoria do Programa de Pos-Graduagdo em Educagio (PPGE), organizado
pelos estudantes com o objetivo de fortalecer a integra¢ao entre a P6s-Graduagao
e a Graduacio. Ele envolve a apresentacao e debate das pesquisas desenvolvidas
pelos mestrandos e doutorandos, destinadas aos graduandos, professores da
graduacdo, profissionais da educagdo basica e do ensino superior privado.

Na sua 6 edicdo em 2023, o Férum também celebrou os 45 anos do PPGE
com uma programacao que discutiu as “Possibilidades na pesquisa em educagao:
experiéncias construidas no PPGE/UFES”. No primeiro dia, o Forum foi
marcado por uma Mesa-redonda que apresentou a trajetdria historica das quatro
linhas de pesquisa do PPGE. As professoras Dra. Denise Meyrelles de Jesus,
da linha de Educa¢ao Especial e Processos Inclusivos; Dra. Moema Rebougas,
da linha de Educac¢@o e Linguagens; Dra. Janete Carvalho Magalhaes, da linha
Docéncia, Curriculo e Processos Culturais; Dra. Vania Carvalho de Aratjo, da
linha Educagdo, Formagdao Humana e Politicas Publicas, assumiram a dificil tarefa
de materializar em uma exposi¢ao a trajetoria historica do primeiro programa de
Po6s-Graduagao da UFES. Este desafio foi enfrentado com brilhantismo, elegancia
e competéncia académica, caracteristicas dessas docentes.

Nesse momento, ficou evidente a multiplicidade de objetos, teorias e
metodologias na defini¢ao detemas de pesquisa na area da Educacgao, abrangendo
alcance regional, nacional e interacional. Essa diversidade de possibilidades

1 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.
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de pesquisa constitui as praticas cientificas dos docentes, discentes e egressos
do PPGE. Esse movimento foi reforcado no segundo dia do evento com as
apresentagOes orais dos trabalhos dos discentes de mestrado e de doutorado. Em
um processo de dialogo coletivo, esses trabalhos foram debatidos por uma banca
composta por docentes do PPGE de diferentes linhas, do Centro de Educagio
€ pOT egressos.

Esses trabalhos estao documentados nas paginas destes Anais. Sua analise
revela a compreensdao de que educacio e producao de conhecimento na Pos-
Graduacao stricto sensu se realiza de forma coletiva, vinculadas aos grupos, as
linhas de pesquisa e aos projetos de pesquisas do PPGE, valorizando, portanto,
a coautoria com orientadores/as. O leitor percebera, ainda, a potencialidade
das pesquisas desenvolvidas no PPGE, sua relagao com as linhas de pesquisa do
Programa e nosso compromisso com a inclusao social e a garantia do direito a
educagao com qualidade socialmente referenciada.

Por fim, destaco que muitos coletivos estao envolvidos na organizagao e
realizacdo de um evento como o Férum de Educa¢cdao do PPGE. Nesse momento,
cabe agradecer aos discentes organizadores, aos docentes e a secretaria do
PPGE. O Forum materializa o espirito de colaboragao, solidariedade, respeito e
dialogo nutrido no Programa. Em uma andlise retrospectiva, percebemos pelos
Anais do 6* Férum de Educac¢do que a missao do PPGE esta sendo cumprida,
que ¢ “formar profissionais altamente qualificados, gerar avangos cientificos
com foco na pesquisa, produgdo e socializagdo de conhecimento, e engajar-se
politicamente e socialmente em dmbito regional, nacional e internacional”.

De igual modo, essas a¢des fortalecem o reconhecimento do PPGE como
um Programa de Pés-Graduac¢dao de exceléncia nacional e internacional na
formacgdo de docentes, gestores e pesquisadores comprometidos com a produgao
e transferéncia de conhecimento.

Todo esse processo foi coroado em 2021 com a obtengdo do conceito 6 pela
CAPES. O PPGE esta entre os Programas de exceléncia na area da Educagao
no Brasil, resultado de um projeto iniciado ha 45 anos, portanto, fruto de muita
dedicagdao e empenho. Cabe-nos, neste momento, agradecer a todos que fizeram
e fazem parte desta historia.

Wagner dos Santos
Docente do PPGE/Ufes
Coordenador do PPGE/Ufes (2021-2024)

Vitoria, 17 de julho de 2024.
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AS CONTRIBUICOES DA PESQUISA-ACAO
PARA A PRODUCAO DE CONHECIMENTO
EM INCLUSAO ESCOLAR

Allana Ladislau Prederigo’
Mariangela Lima de Almeida?

Linha de pesquisa®: Educagdo Especial e Processos Inclusivos.

CONSIDERACOES INICIAIS

A pesquisa na area da educagdo foi por muito tempo organizada tal como
as pesquisas de outras areas do conhecimento, se consolidando no contexto
brasileiro com algumas problematicas, entre elas o afastamento da universidade
e as redes de ensino, uma vez que o pesquisador académico pretendia com o
contexto e atores investigar sobre a escola, se tornando um observador neutro
no Jocus de pesquisa, que ao final do processo escreveria sua visao sobre o
experienciado naquele local (Diniz-Pereira, Lacerda, 2009).

Durante o final da década de oitenta e inicio dos anos noventa,
acompanhando o processo de redemocratizacdo do pais, pesquisas mais
participativas ganharam for¢a no contexto educacional, com forte influéncia
de autores como Paulo Freire e Carlos Rodrigues Branddo. A pesquisa-agcdo
encontrou no contexto brasileiro solo fértil para sua utilizagdo, ganhando
popularidade principalmente por suas caracteristicas participativas, de

1 Mestrado em Educag¢do, Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Apoio financeiro
da Fundagdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
allana.prederigo@gmail.com, orcid: https://orcid.org/0000-0002-7514-2922.

2 Doutorado em Educac¢do, Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Apoio
financeiro da Fundagdo de Amparo a Pesquisa e Inovacdo do Espirito Santo (FAPES) e
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), mlalmeida.
ufes@gmail.com, orcid: https://orcid.org/0000-0002-7092-2583.

3 PREDERIGO, Ladislau; ALMEIDA, Mariangela Lima de. As contribuicbes da
pesquisa-ag¢do para a produgdo de conhecimento em inclusio escolar. In: FORUM DE
EDUCACAO: POSSIBILIDADES DA PESQUISA EM EDUCACAO. 06, 2023,
Vitéria, p. 11 - 23.

11
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autonomia dos sujeitos e de relevancia para a realidade, sendo reconhecida pela
sua contribui¢do mais assertiva no contexto social.

Nesse contexto, a pesquisa-a¢dao vem sendo utilizada na area da educacao
para realizagdo de pesquisas académicas que contemplam uma diversificada
gama de tematicas, sendo assim, 0 nosso intuito neste texto é compreender como
esta metodologia vem contribuindo na produc¢ao de conhecimento na area da
inclusao escolar, sendo esta uma parte da revisao de literatura que compde uma
dissertacdao de mestrado que pretende analisar a produ¢do académica na area da
educacdo, realizada a partir da perspectiva tedrico-metodologica da pesquisa-
acdo, que se voltam para a formagdo de profissionais da educagdo e inclusao
escolar, defendidas na Universidade Federal do Espirito Santo e na Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo.

O trabalho de mestrado conta com a base tedrica do filésofo Jurgen
Habermas e sua teoria do Agir Comunicativo (2012), apoia-se principalmente
em seus conceitos de discurso, argumentagdo, racionalidade comunicativa e
racionalidade instrumental. Para realizagao deste artigo, tivemos como metodologia
a analise bibliografica e documental, que nos permitiu a constru¢ao de ensaios a
partir da literatura académica e legislagdo focada na area da inclusdo escolar e da
pesquisa-agao.

A INCLUSAO ESCOLAR NA ATUALIDADE:
ALGUMAS DISCUSSOES NECESSARIAS PARA O ESTUDO

Ao tratarmos do termo “inclusdo escolar”, estamos nos referindo
especificamente ao processo de escolarizagao dos alunos Publico-Alvo da Educa¢ao
Especial (PAEE) dentro das escolas e classes comuns. Acreditamos ser importante ter
como ponto de partida essa discussdo, uma vez que ainda existe uma certa confusao
ao tratar os termos “inclusio escolar”, “educac¢do inclusiva” ou “inclusdo”, tendo
esses significados distintos dentro do contexto da area de educagao.

O termo “inclusdo”, se situa em um contexto mais amplo e nos remete ao
ato de inserir algo ou alguém em algum espago, sendo um termo genérico, mas
ainda muito usado para se remeter ao processo de escolarizacdo de alunos de
origens de classes socialmente discriminadas, sendo o seu uso problematizado,
visto que se leva o entendimento que basta que o sujeito seja inserido no contexto
escolar para que seus direitos sejam garantidos, ndo considerando nenhum
suporte para que tal acontega.

A “educacgdo inclusiva” é entendida como conjunto de agdes e medidas
pedagogicas que visam dar condigdes para o processo de inser¢ao, continuidade
e plena participagdo de todos os educandos, assumindo uma perspectiva de
uma “escola para todos”, tendo como publico, diferentes contextos, como o0s

12
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educandos que trabalham, os advindos de grupos marginalizados, de contextos
empobrecidos e entre outros.

Ja o termo “inclusdo escolar”, como ja iniciamos a falar anteriormente,
remete ao contexto de sala de aula, em que os alunos que sdao Publico-Alvo
da Educacao Especial, definidos pela legislacdo como aqueles com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
(Brasil, 2008), estejam presentes nos processos educativos juntos com os demais
estudantes, tendo acesso ao conteudo, por meio de processos adaptativos de
acordo com suas necessidades (Mendes, 2017).

O discurso de inclusdo tem sido muito problematizado, considerando que
0 processo de inclusao escolar tem se configurado no contexto brasileiro apenas
como o movimento de inser¢do dos alunos publico-alvo dentro do contexto da
escola, sendo muitas vezes esses sujeitos desconsiderados por professores de
sala comum como alunos a qual o aprendizado é de sua responsabilidade em
colaboragdo com outros profissionais da escola (Silva, 2019). Entendemos que a
Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva é
muito importante para a construgdo do processo de escolarizagao desses sujeitos,
que por muito tempo tiveram o acesso as instituigdes escolares comuns negados.

Esta politica é fruto de diferentes movimentos sociais, mas consideramos
valido compreender desdobramentos desta no contexto escolar, assim, contamos
com amparo da pesquisa de Mendes (2017), que reconhece que a PNEE-EI gera
problematicas ao colocar uma educagdo de tempo integral para os alunos PAEE,
apontando em seu texto apenas os recursos de auxilio que acontecem em espagos-
tempos extraclasse, sem indicar ou especificar os suportes que estes alunos tém
direito dentro das classes comuns, o que gera brechas para interpretacao de que
o processo de ensino e aprendizagem pode ocorrer somente fora do espago de
sala comum, causando muitas vezes, a retirada do aluno PAEE das aulas para
realizagdo do atendimento no espago da sala de recursos.

Apesar das brechas contidas na redagdo da PNEE-EI como apontado
por Mendes (2017), esta tem grande contribui¢do na inclusdo dos alunos PAEE
dentro do contexto escolar, ao assegurar o seu direito ao acesso as escolas comuns,
sendo responsavel pelo aumento de matriculas de alunos PAEE nas dltimas
décadas, em especial na primeira do século XXI, sendo este fator impar para o
desenvolvimento de melhores processos de ensino-aprendizagem escolares para
esse publico (Brasil, 2014; Matos; Mendes, 2015). Expomos isso a medida que
esta legislagdo foi alvo recente de tentativas de mudangas, principalmente ao
indicativo de onde a escolariza¢dao destes alunos deve ocorrer.

Nos referimos diretamente ao Decreto N° 10.5002 de 2020, (Brasil, 2020)
que foi sancionado mesmo em meio as inameras criticas recebidas por ser

13
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inconstitucional, pondo em funcionamento a Politica Nacional de Educagao
Especial: Equitativa, Inclusiva e ao longo da vida em substituicio a PNEE,
esta teve vigor durante 60 dias, sendo suspensa pelo Supremo Tribunal Federal
(STF). Um de seus pontos mais problematicos foi a proposi¢ao de criagao de
classes e escolas especiais, retomando a segregacao das pessoas com deficiéncia,
ja superada no contexto brasileiro.

O Decreton® 10.502 foi revogado no ano de 2023, sendo a primeira medida
tomada pelo novo governo que assumiu posse no mesmo ano. Questionamo-nos
a partir disso, quais sao os possiveis desdobramentos do Decreto n® 10.502/2022
na modalidade da Educag¢ao Especial? Neste momento ndo podemos estruturar
uma resposta aprofundada para tal questionamento, uma vez que nao é nossa
problematica central deste capitulo. Entretanto, de modo sucinto, observamos a
partir do censo escolar de educagdo basica de 2022 o continuo do crescimento de
matricula dos alunos PAEE nas escolas e classes comuns em todas as etapas da
educacgao basica INEP/MEC, 2023), porém nao podemos realizar afirmagdes
quanto a mudanga no modo de conceberem esses sujeitos por parte dos
profissionais da escola, visto a possivel influéncia sofrida diante a disseminagdo
de uma visdo clinica e assistencialista.

O aspecto que se refere a concep¢do dos profissionais da educagdo é de
suma importancia no processo de inclusao escolar, uma vez que os desafios
vivenciados por este movimento perpassam questdes sobre a contratacao de
profissionais especializados até a concep¢do dos professores, que influenciam
diretamente a sua pratica. Consideramos ainda, a questdo do financiamento para
esta modalidade, que vem sendo por anos palco de disputa entre escola publica
e instituicOes especializadas, que também siao autorizadas a disponibilizarem
servicos para esses educandos, porém afirmamos que o projeto de escola
inclusiva s6 pode ser efetivado com qualidade mediante a disponibilizacdo de
recursos financeiros adequados, assim, o recurso publico deve ir exclusivamente
para escola publica (Francga; Melo; Almeida, 2022).

Considerando 0o mesmo contexto historico-politico, continuamos nossa
andlise a partir da pandemia de covid -19, vivenciada a partir do ano de 2019. Vé-
se 0 agravamento das falhas que cercam a educagao desse alunado, gerando um
processo de ampliacdo da invisibilidade ja sofrida anteriormente por esses sujeitos
em seu processo de escolariza¢ao, o descuido com a educagdo dos alunos PAEE
neste periodo, se reflete em prejuizos irrecuperaveis no ponto de vista social,
contribuindo para exclusdao desse publico tanto em sua continuidade na rotina
escolar, quanto em sua vida ap6s o periodo de escolarizagdo do ciclo basico.

O principal equivoco apontado deste cenario foi a realizacdo de
atividades completamente desconexas com os conteudos curriculares das séries
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equivalentes, mostrando o descompromisso com a garantia da qualidade da
educagdo desse publico, escancarando a divisdo existente entre a preparacao de
praticas destinadas a alunos considerados “normais” para aqueles que possuem
algum tipo de deficiéncia (Camizado, Conte, Victor, 2021).

Acreditamos que para a garantia dos processo de inclusdao escolar dos
alunos PAEE, as escolas devem trabalhar a partir e com as diferengas que se
apresentam nos contextos das salas comuns, entendemos entretanto, que este
ainda é um movimento desafiador para escola e para os profissionais, visto
que sua formagdo e praticas foram construidas a partir do principio de uma
classe homogénea, levando em conta o nivel de aprendizagem da maioria para
a construg¢do de processos pedagdgicos unicos para todos. Nesse sentido, o
processo de inclusdo escolar exige mais que mudangas pontuais, implicando em
uma verdadeira reestruturacao da escola, que perpassam 0s €spagos € recursos
acessiveis, mas também, com grande importancia, a forma¢do continuada de
professores em uma perspectiva inclusiva (Jesus et al., 2010).

Apontamos ainda, para a demanda de se pensar para além da formacgado
de professores, sendo necessario envolver nesse processo toda a equipe, uma
vez que todos os profissionais da escola assumem um papel educativo neste
contexto, afetando e sendo afetado nas trocas que acontecem diariamente, como
colocam as autoras Buss e Caetano (2021):

[...] apostamos em uma formagdo continuada nao restrita a professores,
como se esses fossem 0s Unicos que atuam na escola, mas que envolva
aqueles que compdem o universo escolar, constituindo o ambiente de
trabalho espaco de parcerias, trocas, onde todos se unam com o mesmo
objetivo: promover 0 acesso ao conhecimento para todos os alunos,
permitindo a todos o aprendizado. Evidencia-se a necessidade de uma
formagdo continuada dentro da escola, com praticas pedagbgicas que
priorizem a aprendizagem, possibilitando transformar as praticas com
agOes que considerem a diversidade, oportunizando a todos o direito de
aprender (Buss; Caetano, 2021, p. 31).

Evidenciando o termo transformar, colocado pelas autoras, que trazem
a praticas e as a¢des que consideram a diversidade como ponto chave para a
promog¢do da inclusdo escolar, se mostra importante entendermos a quem
fica a responsabilidade de gerar processos que oportunizem essas condigdes.
Almeida, Bento e Silva (2018), trazem que nos estados e municipios brasileiros,
essa formacdo tem ficado a cargo de instituigdes que promovem cursos de
aperfeicoamento e poés-graduagao em nivel de especializagiao, sendo essas, em
maioria, na modalidade semipresencial ou a distancia, tendo também propostas
promovidas pelas secretarias de educagdo em ambito municipal e estadual, que
visam atender os profissionais que atuam nas suas redes de ensino.
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Nesse mesmo caminho, ha ainda, processo de forma¢dao continuada de
professores promovidos por meio de pesquisas, que se movem no sentido de encontrar
solugdes para os desafios que emergem dos processos inclusivos promovidos nas
escolas comuns, sendo essas de extrema valia, considerando as questdes particulares
de cada localidade. E nesse sentido, que pesquisas que adotam a perspectiva tedrico-
metodologica da pesquisa-a¢ao vem se mostrando potentes quando realizadas em
interface com a formagdo continuada de professores na perspectiva da inclusao
escolar, pois movem os profissionais no sentido da transformagao de sua praxis,
sendo esta uma alternativa apontada para contribuir para que a formagao continuada
seja significativa para os profissionais da educagao.

Assim, buscaremos, a partir da Otica dessas investigagOes, entender
as contribuicdes da pesquisa-a¢do para a inclusdo escolar. Ponderamos que
em nossa busca por pesquisas que trabalhassem com a temadtica em foco,
encontramos muitos trabalhos da Universidade Federal do Espirito Santo, dado
validado também por Almeida (2010), Carvalho (2016) e Silva, F. (2019), que
apontam o destaque desta universidade nos ultimos anos nos estudos acerca
da tematica da formag¢ao continuada de professores na perspectiva da inclusao
escolar, pela via da pesquisa-a¢do colaborativo-critica, deste modo, acreditamos
ser justificado o maior quantitativo presente dessas pesquisas em nosso diadlogo.

A PESQUISA-ACAO COMO POSSIBILIDADE NA CONSTRUCAO
DE CONHECIMENTOS ACERCA DA INCLUSAO ESCOLAR

Para iniciarmos, tomamos a investigacdo de Glat e Pletsch (2010), que
realizaram uma proposta de formag¢ao continuada com um grupo de professores de
uma escola publica da rede municipal do Rio de Janeiro, que objetivou estimular a
reflexdo coletiva acerca das praticas pedagogicas das professoras de salas comuns
que tinham em suas classes alunos PAEE, estimulando assim, a construgao de
atividades e estratégias que facilitassem o processo de ensino-aprendizagem desses
alunos, visto que em processo anterior a formagado, de compreensao do contexto,
foi identificado o entendimento das professoras de deficiéncia enquanto uma
incapacidade, classificando esses alunos como aqueles que nao aprendem.

Levando em consideragao o movimento realizado, as autoras apontam
a pesquisa-acdo como um alternativa viavel para a formag¢do continuada
na perspectiva da inclusdo escolar, devido, principalmente ao seu carater de
considerar como ponto de partida a realidade e as praticas da instituigdo escolar
em especifico, entretanto, as autoras consideram importante pensar além do
contexto de pratica dos profissionais, expondo que as situagdes de precarizagao
do trabalho docente e das estruturas das escolas, se tornam grande agravante na
instituicdo de barreiras para o processo de inclusao.

16



ANAIS FORUM DE EDUCAGAO DO PPGE-UFES — 2023

De acordo com essa visdo positiva de se trabalhar a partir da realidade
do territério em que se realiza a formacgdo, as autoras Almeida, Bento e Silva
(2018), que utilizaram a Pesquisa-A¢do Colaborativo-Critica para nortear o
movimento da pesquisa, expde como esta pode ser tornar impar para mudanga
de conceituagdao dos profissionais acerca dos elementos que constituem a
inclusao escolar.

Considerando o objetivo do trabalho das autoras, que se pauta em
analisar um movimento de formagao na regido serrana do estado do Espirito
Santo, realizado com gestores de Educac¢do Especial, é percebido a contribui¢ao
dos grupo de estudo-reflexao como um local privilegiado para os profissionais
exporem seus conhecimentos e intencionalidades, dialogando entre si,
permitindo assim, processos de reflexdes coletivas que se movimentam em
diregdo a superagao de logicas ultrapassadas, ainda, mostram como estas podem
auxiliar na construgdo de politicas municipais que valorizem os conhecimentos
dos profissionais da educagao.

Caetano, Buss e Espindula (2019), consideram a pesquisa-acao
colaborativo-critica como uma alternativa para se opor ao modelo instituido
histérica e institucionalmente que ndo abrange ou valoriza a postura critico-
reflexiva dos profissionais da educagdo. Assim, promovem uma formacgdo
continuada em servigo no municipio de Santa Maria de Jetiba, com pedagogos
da rede. Esta buscou fomentar a constituicio de aprendizagens no campo
educacional, afetivo e social em busca da promog¢do de discussdes acerca
da inclusdo escolar, que fortalecesse os pedagogos em seu trabalho com os
professores voltado nessa tematica.

Assim, as autoras externalizam que a Pesquisa-A¢ao Colaborativo-Critica
pode ser base para a construgdo colaborativa de metodologias de ensino capaz de
romper com 0s estigmas presentes no processo de escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia. Nesse mesmo sentido de romper com os estigmas que cercam OS
processos de ensino-aprendizagem dos alunos PAEE, Correia (2014), por meio
de sua pesquisa que focou os processos de aprendizagem de alunos sem fala na
escola comum e objetivou analisar as contribui¢des da comunicagdo alternativa
e ampliada para esse processo.

Deste modo, apontou a possibilidade da desconstrug¢do, junto aos
profissionais envolvidos na pesquisa, de saberes instituidos acerca das
deficiéncias severas, como a de comprometimento motores e auséncia de fala
articulada, por meio da pesquisa-a¢dao. Esse movimento é explicado pela autora
pelo caracter colaborativo desta perspectiva tedrico-metodoldgica, que acarreta
o desenvolvimento de uma postura investigativa nos envolvidos, levando os
profissionais a enxergarem sua profissio sob uma nova Optica, possibilitando
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um novo olhar sobre os desafios que se apresentam no seu dia a dia e em
consequéncia, o surgimento de novas de praticas para atendé-las.

Considerando a mesma tematica da comunica¢ao alternativa e ampliada,
Oliveira (2022) aponta para o processo de inclusdo de um aluno com paralisia
cerebral durante a pandemia de covid-19 e problematiza o fato deste estudante
esta matriculado em uma escola especial do estado de Sergipe, considerando este
um retrocesso. O estudo se mostra interessante na medida em que os profissionais,
ao entrarem em contato com diferentes discussdes acerca do tema da inclusdo
escolar, reconhecem durante o processo formativo, realizado em parceria com a
autora, que os estudantes matriculados nesta instituicdo deveriam frequentar a
escola comum, tendo mudangas em suas concepgdes do significado de deficiéncia
e do reconhecimento da capacidade de aprendizado desses alunos.

Queiroz (2021), que também teve foco nos processos formativos que
aconteceram durante a pandemia, tomou como principal para sua analise um
movimento disparado em Viana, municipio da zona rural do estado do Espirito
Santo, no qual o autor se encontrava na figura de diretor da escola participante.
Nesse processo, buscou novas formas de se realizar a formag¢ao continuada em
uma perspectiva inclusiva para se adaptar a necessidade de realizacdo de encontros
virtuais, o desafio foi de se promover processos dialdgicos por meio das plataformas
digitais, que em outras experiéncias em nivel estadual e municipal, se caracterizaram
como um movimento solitario e de pouca qualidade para os professores.

O autor coloca que foi possivel, a partir do movimento de formagao online
com os participantes, feito com base no grupo de estudo-reflexdo pensar outras
formas de realizar o processo educativo dos alunos PAEE durante a pandemia e
ainda, apontou que por meio do uso adequado da tecnologia foi possivel realizar
uma formagdo pela via dos principios da pesquisa-a¢do colaborativo-critica,
indicando sobretudo, a poténcia de se trabalhar em conjunto para pensar em
outros/novos modos para garantia de inclusao dos alunos com deficiéncias.

Silva, F. (2019), também pela via dos grupos de estudo-reflexdo, realizou
uma formagdo continuada no municipio da Serra, no Espirito Santo, com
profissionais da educa¢do, com o intuito de aprofundar os didlogos sobre a
inclusdo escolar dos alunos PAEE dentro da escola. A pesquisadora destaca
em seu texto a potencialidade desses grupos, ancorados na Pesquisa-Ag¢ao
Colaborativo-Critica como espago para que 0s professores pudessem dialogar
entre si e reconsiderar suas praticas, sendo a partir de um objetivo em comum,
realizados processos de reflexdo coletiva que permitia a formag¢ao de todos para
a melhoria do processo de inclusao escolar dos alunos PAEE.

O mais interessante deste estudo é que em meio a seu processo de
desenvolvimento, despertou a curiosidade de uma gestora de educagao especial
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do municipio de realizacdo da pesquisa, acarretando um processo formativo
com os proprios técnicos da secretaria, guiados a partir dessa perspectiva
tedrico-metodologica.

Almeida (2004), por sua vez, destacou o processo de colaboragdo
estabelecido entre pesquisadora académica e professora pesquisadora participante
da pesquisa como possibilidade para construgdo de praticas inclusivas dentro
do contexto de sala de aula comum. Por meio do processo de planejamento,
acao e reflexdo sobre as atividades desenvolvidas em sala de aula pela professora
regente, a autora expde 0 ensino em multiniveis como uma pratica que acarreta a
participagdo dos alunos, valorizando os diferentes estagios que se encontram na
apropriacao do conhecimento, destacando mais uma vez, o papel colaborativo,
formativo e que permite a estruturacao de novas formas de pensar e colaborar
com o processo de inclusao escolar da Pesquisa-A¢ao Colaborativo-Critica.

Para além do exposto pelas pesquisas apresentadas, Breciane (2014),
contribuiu na institui¢ado de espagos de “didlogos-formac¢ao” em uma escola
municipal, buscando em seu estudo enfatizar a necessidade de colaboragao
entre os profissionais da escola e o pedagogo na articulagdo para o trabalho
voltado para a garantia de aprendizado dos alunos PAEE. Assim, nestes espagcos
construidos, a pedagoga, a pesquisadora e os demais profissionais formavam-se
mutuamente, sendo esses espacos por vezes realizados em momentos informais
ou em formagao pensada para toda a escola previsto no calendario escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, os estudos que tém a tematica da inclusdo escolar e optam
pela pesquisa-agao como perspectiva tedrico metodoldgica, perpassam por
movimentos de formagOes continuadas com os profissionais, pois acreditam
que esta seja uma via para a melhoria das praticas e da cultura escolar. Nesse
sentido, concordamos também com Jesus e Breciane (2018), quando afirmam
o potencial da pesquisa-acao colaborativo-critica para as transformagdes nos
contextos escolares:

Ao reconhecer os desafios de educar na diferencga, as pesquisas valorizam
a poténcia da agdo coletiva, visando reinventar a¢des, pensamentos e saberes-
fazeres. A pesquisa-a¢do colaborativo-critica evidencia a constru¢do de novos
possiveis para o ato de ensinar e aprender, levando o professor-pesquisador
a reconhecer a importancia de se implicar no campo investigado, criando
confiabilidade e dispondo-se a pensar com os profissionais que concretizam oS
processos de ensino (Jesus, Breciane, 2018, p. 53).

Esse “pensar com” enfatizado pelas autoras é refletido também na
maioria das pesquisas elencadas, que mostram a importancia do movimento
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de colaboragdo e confianga entre os profissionais da escola e o pesquisador
universitario, sendo por meio dessas interagcbes a promo¢do de momentos
reflexivos que levam a pensar criticamente sobre as praticas individuais e
coletivas que se apresentam no processo de ensino-aprendizagem.

E deste modo, que acreditamos que a Pesquisa-A¢do Colaborativo-
Critica contribui para o movimento da inclusdo escolar, na medida em que
promove momentos de reflexdes que possibilitam o rompimento de estigmas
que assombram os processos educacionais dos alunos PAEE, como a visdo
clinica destes alunos, construida historicamente, cuja a énfase no processo
de aprendizagem e interagdo com esses alunos esta em suas deficiéncias ou
incapacidades, sendo as praticas, ferramentas que perpetuam esse carater
seletivo da escola, que exclui todos que saem da “normalidade” (Patto, 1999).

Esse carater de rompimento com saberes conservadores, aponta para a
inovagdo que a pesquisa-a¢ao colaborativo-critica pode trazer para a educagao,
isso se reafirma por meio das pesquisas de Caetano, Buss e Espindula (2019)
e Correia (2014), que indicam que esta faz com que haja o desenvolvimento
de um postura investigativa nos participantes, que passam a ter um novo olhar
diante de suas dificuldades e pode ser disparadora para constru¢do de novas
metodologias de ensino ou de formagdo que vao de embate aos modelos que
acabam por corroborar com os processos de exclusao.

Entendendo a formag¢do como um espago para os profissionais dialogarem
com seus pares e desenvolverem autonomia guiada para a emancipag¢ao, os
autores Almeida, Bento, Silva, (2019), Silva, (2019) e Queiroz (2021), levantam
a possibilidade dos Grupos de Estudo-Reflexdo. Esses sdo de grande valia para
nosso estudo, uma vez que sdo sustentados na pesquisa-a¢ao defendida por Carr
e Kemmis (1988) e se ancoram na teoria de Habermas (2013). Nesses grupos,
ha a intencionalidade de rentncia dos interesses individuais para beneficio do
grupo, na defesa de um interesse coletivo em comum, nesse sentido, coloca-se
em evidéncia a caracteristica emancipatoéria e coletiva da pesquisa-a¢ao.

Compreendemos também, que a Pesquisa-A¢ao Colaborativo-Critica vem
influenciando diretamente no discurso dos profissionais que delas participam,
tendo este um papel privilegiado na teoria habermasiana, uma vez que ¢ através
do discurso que buscamos o entendimento ou convencimento sobre nossas
crengas e conhecimentos. Desta maneira, ao participarem de estudos e terem
acesso a diferentes fontes de saberes, os participantes realizam uma aproximagao
da teoria com a sua pratica, fortalecendo seus argumentos no sentido de poder
colaborar de modo mais ativo com outros profissionais e familiares, mostrando
também autoridade enquanto ser que possui conhecimentos especificos para
realizar o seu trabalho de modo efetivo (Carr e Kemmis, 1988).
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O ANO LETIVO DE 2021

O ano de 2021, teve seu inicio ainda com as aulas presenciais suspensas.
Apenas no més de maio, as aulas foram retomadas, mas, ainda assim, em regime
de escalonamento, em que uma mesma turma era dividida em dois grupos que
se revezavam nos dias da semana.

Além de todas as fragilidades e impactos observados na formagao social
dos estudantes no periodo de isolamento, no retorno das aulas presenciais,
as habilidades de leitura e escrita dos alunos também nao correspondiam ao
observado em situa¢des convencionais de ensino. Foi possivel observar que nas
turmas de segundo ano, os alunos apresentavam conhecimentos semelhantes
aos de criangas recém-saidas da educa¢ao infantil. Algumas conheciam poucas
letras do alfabeto e a maioria nem mesmo escrevia o proprio nome.

Por mais que nos dedicdssemos ao ensino dos conhecimentos do sistema
de escrita da lingua portuguesa, esse é um processo que demanda um tempo
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consideravel e trabalho intencional e sistematico para apropriagdo efetiva.
Dessa forma, o ensino e a aprendizagem foram ainda mais comprometidos.
Fomos surpreendidas com a aplicagdo de trés avaliagdes externas logo no inicio
do terceiro trimestre: A Avaliagdo da Fluéncia em Leitura do Programa de
Alfabetizacdo em Regime de Colaboragdo — PARC, a Prova Saeb (Sistema de
Avaliagao da Educagao Baésica e a prova do Paebes-alfa.

O fato da aplicagdo de testes padronizados para verificagdo da
aprendizagem em alfabetizacdo é comumente justificado pela necessidade de
“fornecer informagdes que deem suporte ao planejamento de agdes educacionais
futuras” (Paebes, 2021, p.5).

Mas ndo ha como negligenciar o estranhamento que causa a realiza¢ao de
trés provas, praticamente seguidas, em turmas que nao tiveram aulas presenciais
durante todos os 200 dias letivos prescritos em lei no ano anterior e, portanto,
cursaram o primeiro ano de alfabetizagdo em situagdo remota. Ha que se
perguntar, o que fundamentalmente se esta avaliando?

Foi possivel presenciar que durante a prova de afericdo da fluéncia em
leitura, algumas criangas sofreram bastante e ficaram nervosas por ndo conseguir
reconhecer se quer letras no texto impresso que deveria ser lido de forma fluente.
Alguns estudantes, ao apontar para a letra O, a identificavam como “bolinha”,
tamanho desconhecimento a respeito de elementos até anteriores a apropriagao
do sistema de escrita alfabética (SEA). Esse controle que chegou as escolas
principalmente pelas politicas de avaliagdo externa, transformaram o ano
letivo de 2021 de professoras e estudantes em uma experiéncia de ainda mais
desumanidade e violéncia.

Desta forma, esta pesquisa busca compreender os sentidos das politicas
em alfabetiza¢do na conjuntura do Programa de Avaliacao da Educac¢dao Basica
no Espirito Santo (Paebes-Alfa) no ciclo de alfabetizagdo no municipio de Viana
no ano de 2021, sobretudo em meio ao cenario pandémico. Considerando as
concepgOes de avaliagdo presentes nesses instrumentos.

COMUNICACOES INTERNAS DO MUNICIPIO DE VIANA

Com o objetivo de entender como foi orientada a pratica docente no
municipio de Viana, no ano de 2021, durante a pandemia, fizemos uma primeira
leitura exploratoria dos documentos de comunicagdo interna e, posteriormente,
uma sistematizagdao desses documentos com a selegao e abordagem do que mais
importa a pesquisa.

Os documentos que mais nos interessam sdo aqueles que tratam das
praticas em alfabetizacao e avaliagdo em alfabetizacao.
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De acordo com a Portaria n° 01 de 16 de novembro de 2020, sido
estabelecidas as medidas de protecdo sanitaria para quando fosse possivel o
retorno presencial. Alguns pontos nos interessam ressaltar, estao no Capitulo VI
que trata “Dos atendimentos as dimensdes pedagogicas e psicossociais”

Organizar avaliagdao diagnostica dos aspectos cognitivos e socioemocionais
apos o retorno das aulas e orientar equipe pedagogica a respeito das agdes
de intervengdo. [...]; As avaliagdes com carater diagndstico, reafirmando
a garantia do direito de continuidade dos estudos aos estudantes; A
implementa¢do de um plano de recuperagdo de aprendizagem que assegure
atividades presenciais e ndo presenciais e que tenha como ponto de partida
os resultados das avaliagGes diagnosticas aplicadas, de forma continua, ao
longo do periodo escolar (DOM/ES - Edi¢do N° 1645. p. 371).

Algo que incomoda tanto quanto ou mais quanto a auséncia da abordagem
de condigdes para tudo isso que estd sendo documentado é lembrarmos que se
tratava de um periodo em que finalizava se o ano letivo de 2020 e a Secretaria de
Educacao ja tinha no horizonte a possibilidade de retorno o mais breve possivel.
Nesse sentido a preocupac¢ao com a forma de avaliacdo dos estudantes ja estava
evidenciada. Ou seja, em meio as mais terriveis condi¢des da pandemia, quando
0 uso de mascaras, luvas e distanciamento eram obrigatérios e quando recém
chegavam as poucas primeiras doses de vacina da COVID no Brasil, a Secretaria
de educacio ja estabelecia, pardmetros de avaliagdo de aprendizagem, desejavel
para o retorno. E justificava muito do que pressionava com a busca de uma
avaliacdo “diagnéstica”, a fim de “respeitar o que foi possivel ensinar” dos
componentes curriculares. Para Cipriano Luckesi ndo cabe ao aplicador, mas ao
gestor que toma decisdao em posse da investigacdo “da qualidade da realidade”
definir se ela sera uma avaliagao diagnostica

Importa estarmos cientes de que a tarefa profissional do avaliador ¢
“investigar a qualidade da realidade, revelando-a”, encerrando ai a sua fungao,
cabendo ao gestor da agdo tomar decisdes com base nos resultados dessa pratica
investigativa, tendo em vista interven¢des na agao que administra, com o objetivo
de produzir os resultados desejados (Luckesi, 2022, p. 170).

A Secretaria de Educacgao se vale da expressao “avaliacdo diagnoéstica”,
alegando que avaliar o que foi possivel oportunizar como aprendizagem ¢
suficiente para torna-la diagnostica. E, assim, falseia que esta garantindo o direito
de aprendizagem, mesmo com “aulas remotas” que na verdade mais eram envio
de atividades estruturadas. No entanto, a concep¢ao que defendemos indica que
0 que torna a avaliagdo diagnoéstica é muito menos a avaliagdo em si, e sim 0 que
se propoe e realiza com seus resultados.

Observamos que, de acordo com as orientagdes relativas a avaliacao das
aprendizagens, seriam utilizadas as atividades que foram possiveis de serem

26



ANAIS FORUM DE EDUCAGAO DO PPGE-UFES — 2023

realizadas naquele ano. Isso demonstra que, a preocupacdo da Secretaria
Municipal de Educagdo de Viana era avaliar as aprendizagens durante o
periodo letivo. Sobre esta caracteristica formativa a que se refere o documento
Luckesi esclarece

[...] as denominagdes avaliagdo “diagnoéstica”, “formativa” e “somativa”
ndo constituem formas distintas e diferenciadas do ato de avaliar.
Simplesmente indicam momentos diferentes de uma a¢do sobre os quais
incidem os atos avaliativos, que, consequentemente, deverdo subsidiar
decisdes do gestor da agdo enquanto ela estd sendo implantada (contexto),
em curso (formativa) ou concluida, resultado final da ag¢do (somativa)
(Luckesi, 2022, p. 173).

Os documentos oficiais da SEMED sobre a orienta¢do da aprendizagem da
alfabetizacdo no municipio fornecem informagdes para compreendermos como
foram organizadas tentativas de “ensino” para a apropriacao da leitura e da escrita e
nos ajudam a compreender o sentido da aplicagdo dessas provas padronizadas para
avaliagdo da alfabetizacdo quando esse ensino praticamente ndo ocorria.

REVISTA DA ESCOLA - LINGUA PORTUGUESA DO PROGRAMA
DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA DO ESPIRITO SANTO
(PAEBES) 2021

Paralelamente as orientacdes de Viana, temos a Revista da Escola — Lingua
Portuguesa do Programa de Avaliagao da Educac¢do Basica do Espirito Santo
(PAEBES) 2021. Esta ¢ uma publicagdo disponibilizada pela plataforma Caed
como parte do material de preparagdo para aplicacao das provas do Paebes.

A maiorparte darevista discute a importancia do diagnostico da aprendizagem
dos estudantes para o (re)planejamento escolar, ja em seu inicio reconhece o carater
de excepcionalidade em que serdao aplicadas as prova naquele ano.

Aparentemente as avaliagdes em alfabetizacdo do PAEBES-Alfa
consideraram as situa¢des de aulas remotas e todas as dificuldades e incertezas
vividas pela comunidade escolar durante a pandemia. Ao apresentar a estrutura
da revista, os autores enfatizam que o que mais é importante para o Paebes
de 2021 ¢ utiliza-lo como diagnostico, a fim de verificar as aprendizagens que
nao foram consolidadas devido a pandemia, mas para isso € necessario “saber
interpretar” os dados.

Sendo assim, o principal objetivo da divulgagcdo dos resultados do
PAEBES 2021 sera fornecer informagdes que deem suporte ao planejamento
de agOes educacionais futuras; portanto, é extremamente importante aliar
avaliacdo, (re)planejamento e curriculo, pensando na realidade de cada escola,
de cada turma e dos atores que as compdem (Paebes, 2021, p. 8).
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Esse trecho expde o objetivo ultimo do Paebes no ano de 2021 e enfatiza
que a leitura e divulgacdo dos resultados orientara as agdes pedagodgicas
respeitando as especificidades locais. Em seguida, a revista retoma a estrutura da
avaliagcdo externa e propde um roteiro de analise e apropriagao dos resultados da
avaliacdo. Esse roteiro tem como objetivo auxiliar no levantamento dos desafios
trazidos pelo contexto atual, de modo a refletir sobre estratégias que contribuam
para o desenvolvimento da alfabetizagao.

De acordo com a publicagdo, a avaliagdo externa serve para “apresentar
dados” relativos as capacidades em determinado estagio e area na vida escolar.
Essa afirmagdo é contraditoria porque, para apresentar dados sobre o que
os estudantes sdo capazes de saber (fazer), a avaliagdo externa precisaria ser
aplicada em condi¢bes normais, usando como parametro o que foi oportunizado
ensinar/aprender. No entanto, a avaliagdo externa de alfabetiza¢do do Paebes-
Alfa foi aplicada no contexto da pandemia de COVID-19, em que os estudantes
receberam um ensino remoto, que foi marcado por inimeras dificuldades, como
falta de acesso aos meios digitais, dificuldade de adaptacdo a nova realidade e
questdes emocionais. Luckesi caracteriza a natureza das avaliagdes em larga
escala sob outro ponto de vista, para esse tedrico “A avaliagdo em larga escala
inclui em seu foco investigativo o sistema de ensino nacional, incluindo todas
as suas partes.”

A publicagdo destaca que o sentido da aplicacdo do Paebes ¢ ser
diagnostica, que tem como objetivo identificar o nivel de aprendizagem dos
estudantes capixabas. Segundo Luckesi a avaliagao em si nao deve ser adjetivada
pelo uso que se faz dela. Ou seja, depende do que vai ser feito com os resultados
de verificacao da realidade é que pode considerar diagnostico.

O ato de avaliar, como qualquer outra pratica investigativa, tem
por objetivo exclusivamente revelar algo a respeito da realidade. No caso,
revela cognitivamente a sua qualidade, cabendo ao gestor da agdo, com base
nessa revelacdo, tomar decisdes, que, por si, poderdo — e deverdo — trazer
consequéncias positivas para os resultados desejados. As decisdes sempre
caberdo ao gestor da agdo, nunca ao avaliador. Ao avaliador cabe exclusivamente
investigar e revelar a qualidade da realidade (Luckesi, 2022, p. 23).

Apesar de reconhecer que a pandemia da Covid-19 teve um impacto
negativo na educagdo e que pode ter afetado os resultados do Paebes 2021,
o documento nao indica qualquer alteracdo em seu desenho para levar em
considerag¢do os danos da pandemia.
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EDUCATION POLICY OUTLOOK BRASIL

Durante um dos encontros do grupo de pesquisa sob a orientacdo da
professora Priscila Monteiro Chaves assistimos ao do Webinario - A Educacgédo
brasileira em perspectiva Internacional. Essa live foi realizada pelas organizagoes
Todos Pela Educagdo e o Itau Social e tratava da apresentacao e do langamento
de um dos primeiros relatorios sobre as politicas educacionais do Brasil na
pandemia. Algumas manifesta¢cdes nos causaram repulsa devido a forma como
a Organizagao para a Cooperacao e o Desenvolvimento Econémico (OCDE)
nao apresentou qualquer pudor quando abordava as expectativas dos paises
imperialistas em rela¢do a educagdo da classe trabalhadora mais subalternizada
na mundializa¢ao do capital, inclusive em periodo pandémico.

O relatorio internacional “Education Policy Outlook Brazil” foi produzido
pela OCDE e se prop6e a analisar de forma comparativa as politicas educacionais
do Brasil em relagao aos paises membros durante a pandemia.

[...] oferecem uma analise dos atuais pontos fortes, desafios e prioridades
relativas as politicas no Brasil, sendo que cada uma tem seu respectivo
enfoque em: 1. politicas nacionais e subnacionais, para analisar a evolugao
dos constantes esfor¢os que surgem relacionados com politicas no Brasil,
incluindo as respostas da educagdo a pandemia da COVID-19; 2. politicas
internacionais que podem servir de possivel inspiragdo para legisladores
federais e subnacionais em seu trabalho para fortalecer o sistema
educacional brasileiro (Education Policy Outlook, 2021, p. 2).

Como o proprio excerto afirma seu objetivo ¢ destacar os esforcos
expendidos durante o periodo de pandemia em que as aulas presenciais foram
suspensas em todo mundo. Nessa constru¢do os autores usam trés eixos para
desenvolver as analises, sao eles: avaliagao, governanca e financiamento. O texto
mostra que as notas em alfabetizagdo das criancgas brasileiras estdo abaixo da
média estipulada, mas que, a quantidade de criangas avaliadas teve elevagdo. Isso
evidencia a preocupag¢do maior da politica brasileira em fortalecer o mecanismo
de medigdo e, portanto, consolidar a alianga com 0s organismos internacionais,
do que melhorar a aprendizagem propriamente.

Uma das principais conclusdes do relatorio é que o Brasil esta atras
de outros paises da OCDE em termos de equidade e qualidade da educagao.
Principalmente devido a especificidade do Brasil em comparag¢do com os demais
paises em termos de desigualdade socioecondémica, qualidade da formagdo
inicial de professores e a falta de recursos para a educacgdo.

O relatorio também aponta que o governo federal brasileiro ndo tomou
medidas suficientes para mitigar os impactos da pandemia de COVID-19 na
educacdo. Em contraste, outros paises da OCDE adotaram uma série de
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medidas, como o fornecimento de dispositivos eletronicos e acesso a internet para
estudantes, o apoio financeiro aos professores e a flexibilizacdo das avaliagoes.

Por fim, o relatério destaca a participagdo dos aparelhos de hegemonia, como
a midia, os sindicatos e as organizag¢des da sociedade civil, no desenvolvimento
das praticas educacionais diante da auséncia do governo federal.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme observado nas comunicagdes internas ja citadas nesse
estudo, vimos que durante o ano de 2021, periodo de aulas suspensas, devido
a pandemia, o municipio de Viana orientou aos docentes que priorizassem a
avaliacdo de “carater formativo da Avaliacao do sistema de ensino de Viana”.
As atividades das coletdneas ou APNP’s foram utilizadas como instrumento
avaliativo para computo das notas e registro nos diarios de classe, relativas ao 1°
e ao 2° trimestre de 2021. Embora estas coletaneas eram consideradas como sob
o “carater formativo”, a avaliacdo consistia apenas em verificar se as atividades
das coletdneas estavam ou nao feitas, sem considerar se estavam corretas ou
erradas. Essa pratica se limitava a atribuicdo de notas, ndo cumprindo o papel
formativo de acompanhar o processo de aprendizagem, identificar necessidades
e ajustar o planejamento docente.

A Revistada Lingua Portuguesa considera o PAEBES como uma avalia¢do
externa, que fornece dados sobre os estudantes matriculados em diferentes anos
escolares e sobre o que eles sdo capazes de saber e fazer em areas como Lingua
Portuguesa, em um determinado momento da trajetoria escolar.

Luckesi (2022) argumenta que a avaliagdo ¢ “revelar a realidade a respeito
da realidade” e por isso, ndo pode ser por si mesma adjetivada como externa,
pois isso depende do uso que o gestor faz dela. No entanto, o autor reconhece
que o proposito da avaliacdo externa ¢ avaliar o sistema de ensino a nivel de
estado e municipio.

A publicagdo deixa bem clara a diferenga entre o processo de aprendizagem
e o0 desempenho em testes padronizados. Isso revela que nao ¢ uma opg¢do
ingénua utilizar esse tipo de avaliacdo em alfabetiza¢do no ano de 2021.

Ja o documento Education Policy Outlook da OCDE, revela a concepgao de
avaliacdo que assume quando expde que os dados relacionados a avaliagdo estao
nitidamente mais preocupados com eficiéncia, desempenho e responsabilizagao
pautas em dados numéricos com vista ao ranqueamento e nao com o aprendizado
do conhecimento produzido pela humanidade. Shiroma (2015) evidencia o
impacto dessa utilizagdo desses indices no trabalho do professor.

O compromisso dos professores nao pode ser governado pelas demandas
empresariais capitalistas, nao se limita aos scores e a subir nos rankings, nao pode
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ser medido por indicadores. Ha que se resgatar seu papel como organizador da
cultura e intelectual, na acepgdo gramsciana (Shiroma, 2015, p. 332).

Isso evidencia o carater de culpabilizagdo e responsabiliza¢ao que integra
a politica de avaliagdo que chamamos de accountability. Quanto a essa politica de
responsabilizacdo, Freitas (2009) nos propde uma contribui¢do

Nao ¢é demais enfatizar que tais resultados devem ser para consulta de
cada professor ou da propria escola, e ndo para se criar ranqueamentos de
desempenho entre professores ou entre escolas, € muito menos para serem
usados com a finalidade de complementagao salarial do professor. O controle
social sobre o professor deve ser uma responsabilidade do coletivo da escola,
no processo de avaliagdo institucional cabe a avaliagio institucional realizar
esta mediacdo e a avaliagdo conferi-la (Freitas, 2009, p.53).

Ou seja, ao se analisar os dados obtidos pelas avaliagdes educacionais, é
possivel indicar melhorias no processo de ensino, porém o que observamos nas
politicas de avaliacao em larga escala, sio medidas que servem ao controle e a
regulacao, se valendo da responsabilizagdo apenas de um dos atores do processo
educativo, operando na logica da culpabilizagido individual, tipica do modo de
producdo capitalista. “Dessa forma, a avaliagao educacional, ademais de servir
de mecanismo de controle social, cumpre o objetivo de regular os investimentos
em educagdo (Zanardini, 2008, p. 22).

Zanardini (2008) expde o interesse econOmico relacionado aos
investimentos que subjazem o interesse de regulacdo das politicas educacionais
que sao implementadas pela OCDE. Assim, fica bem ilustrado que os dados
quantitativos de controle e monitoramento sao muito mais importantes que a
pratica docente ou a aprendizagem das criancgas. Essas medidas de controle do
fazer docente também fazer parte do modelo de gestao das politicas de avaliacdao
educacional orientada pelos organismos multilaterais como aponta:

Esse modelo esta fortemente consolidado nos paises anglo-saxdes,
onde novas reformas da gestdo publica, gestdo baseada em resultados e
responsabilidades baseadas em testes foram implementadas por décadas.
A autonomia individual dos professores tende a ser muito mais restrita
nesse contexto do que em outras regides (Parcerisa, 2022, p. 6).

Portanto de acordo com relatério da OCDE sobre os impactos da
pandemia na educagdo no de 2021, destacamos a seguinte orientacdo a educagao
do Brasil: “uma melhor articulagdo entre as avaliagdes € 0 monitoramento do
sistema educacional em diferentes niveis administrativos poderia aumentar a
eficiéncia;”

Ao analisarmos o Paebes-Alfa como avaliagdo em alfabetizacao, ¢
fundamental considerar a acomodac¢dao dos diferentes interesses e perspectivas
dos atores envolvidos.
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Para Zanardini, essa proposta de afericio dos conhecimentos pautada em
provas padronizadas, revela a natureza da governabilidade do Estado brasileiro
que esta totalmente alinhada ao “modelo da administragdo publica gerencial, no
ambito da globalizagdao” (Zanardini, p. 97).
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AVALIACAO DE FLUENCIA EM LEITURA:
IMPLICACOES PARA O ENSINO DA LEITURA
NO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Schirlen Pancieri Lima'

Cleonara Maria Schwartz?

Linha de pesquisa®: Educagdo e Linguagens

CONSIDERACOES INICIAIS

A motivagdo desta pesquisa se inicia ao compor a coordenag¢do municipal
do Pacto pela Aprendizagem no Espirito Santo (Paes) na Secretaria Municipal
de Educacao de Vila Velha — ES e consequentemente a coordenagado de aplicagao
da Avaliagao de Fluéncia em Leitura. O Paes é um programa instituido pela Lei
n° 10.631 de 29 de margo de 2017, que possui objetivo de alcangar melhorias
nos indicadores educacionais através de agdes pedagodgicas conjuntas com
as redes municipais. A Avaliacdo de Fluéncia em Leitura para estudantes do
2° ano do ensino fundamental das escolas publicas é uma das a¢des do Paes,
organizado pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliacao da Educagdo (CAEd)
da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), pois, tenciona avaliar a
capacidade de os estudantes lerem um certo nimero de palavras com velocidade,
precisao (automaticidade) e ritmo adequado a cada tarefa de leitura avaliada
(palavras, pseudopalavras e texto).

A Avaliagdo é aplicada por um professor da escola cadastrado na
Plataforma Avaliagdo e Monitoramento Espirito Santo CAEd Digital, por meio
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EDUCACAOQO: POSSIBILIDADES DA PESQUISA EM EDUCACAO. 06, 2023, Vitdria,
p. 33-46..
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do aplicativo CAEd Avaliagdo. Para realiza-la, o estudante deve ler dentro do
tempo estabelecido para cada tarefa de leitura no aplicativo, acompanhado pelo
professor. Na Avaliacdao de Fluéncia em Leitura, os leitores sao definidos por
perfis, sendo eles: Pré-leitor - subdivididos em seis niveis, Leitor Iniciante e Leitor
Fluente, a fim de que o professor, ao conhecer os perfis de leitores existentes em
sala de aula, planejar o ensino da leitura a partir das dificuldades de leitura
apresentadas nos resultados com a finalidade de formar leitores fluentes.

Afinal, o que é ser um leitor fluente? Que conhecimentos sdo necessarios
para o estudante ser um leitor fluente nesta Avaliacao? Qual é a concepgao de
leitor fluente apresentada nesta avaliagao? Os resultados apresentados no Teste
de Fluéncia direcionam o ensino da leitura visando a formacdo de leitores
criticos, autbnomos e emancipados? A fluéncia em leitura preconizada nesta
avaliacdo promove a compreensdao do texto? Que tipo de atividades de leitura
esta avaliagdo sugere? Qual é a metodologia utilizada para o ensino da leitura no
2° ano do ensino fundamental.

Tendo em vista as prerrogativas do regime de colaboragdo pactuado entre
o Estado do Espirito Santo e os municipios, objetivando a melhoria do ensino
da leitura na alfabetizacdo, esta pesquisa indaga: Quais seriam os impactos dos
resultados apresentados na Avaliagdo de Fluéncia em Leitura para o ensino da
leitura no 2° ano do ensino fundamental, visando a formacao de leitores criticos?

A partir dessa indagagdo, a pesquisa qualitativa de cunho documental,
apresenta a hipdtese de que a base tedrica-metodolégica que sustenta a
Avaliacdo de Fluéncia em Leitura do 2° ano do ensino fundamental das escolas
publicas do Estado do Espirito Santo, se assenta num perfil de leitor como mero
decodificador, distanciando-se de um instrumento que possa analisar outras
capacidades de leitura desenvolvidas pelo estudante. Desse modo, inferimos
que o ensino da leitura possui um lugar secundario na formacgao de leitores e
consiste em pretexto para o ensino do sistema de escrita alfabética. O estudo
sera fundamental, pois permitira uma analise detalhada da concepgao tedrico-
metodoldgica de leitura materializada na Avaliagao de Fluéncia em Leitura. A
pesquisa proposta se fundamenta nos seguintes objetivos:

OBJETIVO GERAL

Analisar a concepgao tedrico-metodoldgica de leitura materializada na
Avaliagdo de Fluéncia em Leitura e seus impactos/desdobramentos para o
ensino da leitura e para a formagao de leitores no 2° ano do ensino fundamental.
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Objetivos Especificos:

a). Analisar a concep¢ao tedrico-metodologica de leitura que preconiza a
Avaliagdo de Fluéncia do 2° ano do ensino fundamental.

b). Analisar os resultados da Avaliacao de Fluéncia em Leitura a partir dos
perfis de leitores estabelecidos.

¢). Investigar as implicagdes da Avaliacao de Fluéncia em Leitura para o ensino
da leitura e apurar a concepgao de sujeito leitor que sustenta a avaliagao.

d). Averiguar se a Avaliagao de Fluéncia em Leitura tem algum impacto para as
praticas escolares e para a formagao de leitores criticos na alfabetizagao.

DIFERENTES OLHARES SOBRE A PRODUCAO BIBLIOGRAFICA
DA AVALIACAO DE FLUENCIA EM LEITURA

Em face do objetivo desta pesquisa em andamento, buscaremos revisitar a
produc¢do académica que aborda a avalia¢ao de fluéncia e seus diferentes olhares na
educacdo, destacando as abordagens que se aproximam ou se distanciam de nossa
investigacdao. A fim de confirmarmos as necessidades de produc¢dao académica
e o ineditismo da tematica discutida, optamos por utilizar o levantamento
bibliografico com as pesquisas pares em sites de buscas na internet, oriundos de
trabalhos cientificos de Po6s-Graduagao pelo Brasil, visto que a fluéncia tem campo
vasto de pesquisas em outras areas das ciéncias, além da Educacao.

Tomamos como ponto de partida titulos e resumos disponibilizados no
banco de teses e dissertagdes, mantido pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), também pelo Periédico da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal do Nivel Superior (Periddico Capes) e no Google Académico, trés grandes
plataformas de busca brasileira mais utilizadas para o levantamento bibliografico e
producao académica atual. A opgao pela busca nas referidas plataformas digitais se
justifica pelo fato de reunir teses e dissertacdes defendidas nos Programas de Pos-
Graduagao das Universidades e instituigdes de pesquisas brasileiras, o que poderia
conferir maior agilidade ao processo de identificagdo da produgao.

Assim, em uma breve busca, encontramos com o conjunto de descritores
(“avaliacao” AND “fluéncia” AND “alfabetizacdo”), como também, com um
outro conjunto de descritores (“avaliagdo” AND “fluéncia” AND “leitura”
AND “alfabetizacao”), um total de dezenove trabalhos académicos entre artigos,
dissertacOes e teses de diversas areas do conhecimento, a saber: Educacio,
Fonoaudiologia, Ciéncia da Computagdo, Psicologia, Linguistica, Letras e
Artes, Medicina e Ciéncias Biologicas.

Desse modo, buscamos elencar alguns critérios para a selecao de trabalhos
que aproximam ou distanciam do nosso objeto de estudo, pois a leitura da

35



POSSIBILIDADES DA PESQUISA EM EDUCACAO: EXPERIENCIAS CONSTRUIDAS NO PPGE-UFES

bibliografia é um exercicio critico na qual devem ser tocadas as categorias
centrais usadas pelos diferentes autores (Golderbend, 2004). Assim elencamos
como critérios de aproximacao: teses e dissertagdes; formagdo continuada de
professores; trabalhos publicados a partir de 2019; fundamentagao teorica na
perspectiva historico cultural e na perspectiva discursiva de linguagem. Os
estudos que se distanciam do nosso objeto de pesquisa, possuem 0s seguintes
critérios: artigos em periodicos; formagao inicial de professores; trabalhos
publicados antes de 2019; fundamentagido em outras teorias.

Apbs o levantamento nas trés plataformas de busca, foram analisados
os resumos de cada trabalho listado que tiveram a educagdo como area de
conhecimento e campo de pesquisa, considerando os trabalhos que estio em
conformidade com os critérios de aproximagdo. Também, foram analisados os
resumos de trabalhos de outras areas de conhecimento, e é possivel afirmar que
as demais areas de conhecimento possuem uma certa preocupagao em pesquisar
a fluéncia em diferentes idades da vida humana, na busca pela resolugdo de
variados problemas.

As pesquisas apresentadas nesta revisdo de literatura comprovam a
necessidade de estudos sobre a concepgao teorica-metodoldgica da avaliagao de
fluéncia em leitura numa perspectiva bakhtiniana de linguagem e nos estudos de
Vigotski, tendo em vista que tais pesquisas se ancoram nas ciéncias cognitivas
da leitura com diferentes enfoques, e reduzem o trabalho de ensino de leitura
ora para a decodificacdo do Sistema de Escrita Alfabética para a formacao de
leitores, ora para evidenciar que os diversos campos das ciéncias se baseiam
em perspectivas ingénuas de leitura como aponta Braggio (1992) entre outros
autores, os quais iremos dialogar adiante.

FUNDAMENTOS TEORICOS DA AVALIACAO DE FLUENCIA
EM LEITURA PARA A COMPREENSAO ATIVA RESPONSIVA

Historicamente, 0 acesso a leitura se deu estritamente por meio do ensino
do codigo, negando uma relagao dificil, complexa e de dominio do sujeito com
a leitura, privilegiando em contrapartida, a homogeneidade dos estudantes, que
eram vistos como se estivessem todos em um mesmo estagio cognitivo e como
se pudessem desenvolver a capacidade de leitura a0 mesmo tempo, a partir
do treino de suas diversas habilidades, de forma separada. Todavia, o decurso
histérico baseado em modelos e tendéncias de ensino da leitura, que confere
formas de ensinar e ler nas escolas, perpassa a historia da educagao brasileira e
se configura como

36



ANAIS FORUM DE EDUCAGAO DO PPGE-UFES — 2023

[...] concepgdes ingénuas de ensino da leitura, as que partem de principios
que fomentam a formagdo do leitor apenas como mero codificador da
linguagem escrita e limitam a possibilidade de formagao de leitores com
capacidade de dialogar com a diversidade de textos que circulam na
sociedade em diferentes instancias, sejam publicas, sejam privadas, de
comunicagdo (Becallu; Schawartz, 2015, p. 16).

Tais concepgoes de ensino da leitura rejeitavam e rejeitam a ideia de que o
ensino de leitura é uma atividade socialmente compartilhada, que se desenvolve
por meio da propria atividade de leitura e através da participagao de sujeitos com
capacidades variadas e com subjetividades diversificadas. O ensino da leitura se
institui de modo que a escola se torna um espago organizado e privilegiado,
que pode contribuir para a formac¢do de diferentes tipos de leitores. Apesar
disso, somente a inser¢do desses sujeitos na escola nao permite a aprendizagem
da leitura, uma vez que o ensino necessita ser sistematizado e intencional,
considerando as condigdes e as particularidades desta tematica.

Logo, entendemos que ha diferentes formas de organizag¢dao do ensino
de leitura, que poderd permanecer ajustada a diferentes concepgdes de ensino,
consequentemente, formando diversostipos deleitores. A aprendizagem daleitura
nao deve ser realizada de forma mecéanica e derivada apenas da associagao entre
sons/letras e letras/sons. Braggio (1992, p.15) aponta a necessidade de romper
com o ensino da leitura subjacente ao processo repetitivo e mecanico, visto que
“[...] a técnica de ler e escrever prevalece sobre a compreensao, o significado
[...]”. Do mesmo modo, Filho (2008, p. 41) evidencia que a leitura e a escrita sdo
atividades que movem o estudante na busca pela descoberta, dado que “[...] ler é
uma atividade, nao s6 em sentido figurado: € ag¢ao, desde a visao das formas das
palavras, das frases ou silabas, até a expressao final, em linguagem oral (leitura
expressiva), ou em linguagem interior (leitura silenciosa)”.

Isso significa propiciar ao leitor o acesso as circunstancias da coletividade
e do individual, a partir da realidade criada pela fantasia do escritor, o que
favorece elementos para a sua humanizac¢do. As criangas nos anos iniciais do
ensino fundamental trazem uma bagagem de conhecimentos adquiridos no seu
contexto social que ao se apropriar da leitura e da escrita, produzem sentidos
no/com o mundo, pois antes de se apropriarem do saber escolar, ja estao imersas
nas relagOes dialogicas (Bakhtin, 2011).

Desse modo, Braggio (1992) se debrugou a entender como o processo
de alfabetizagdo passou a ser construido ao longo da historia perpassando por
concepgdes ingénuas a concepgdes centradas no sujeito enquanto ser social. Para
tanto, buscou mostrar as contribuigdes da linguistica e da psicologia para defender
o redimensionamento da pratica pedagogica. A autora apresenta as diferentes
concepgdes de leitura presentes desde os métodos de alfabetizagdo passando pelo
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modelo interacionista de leitura, surgido no final da década de 70, até a concepgao
humanizante da linguagem advindas de estudiosos como Bakhtin e Paulo Freire.

No trabalho com os métodos de alfabetizagdo os sujeitos do processo sao
vistos como apaticos, acriticos, receptores, ou seja, sao apenas multiplicadores
do processo de decodificagdo da leitura, visto que os métodos propdem o
trabalho pronto e acabado, desconsiderando o contexto socio-histérico (Braggio,
1992). Nessa perspectiva, o trabalno com a leitura é organizado das partes
para o todo, considerando inicialmente que as criangas necessitam reconhecer
e decodificar letras, silabas, palavras para na sequéncia ler textos. Em suma,
os sujeitos sao formados para atuarem numa sociedade homogénea, vazia de
valores antagonicos e de luta por igualdade de classe social, ja que,

[...] O conhecimento anterior da crianga sobre a linguagem ¢é ignorado
no processo, bem como o contexto de onde ela vem. Sua criatividade ¢
cerceada. A leitura e a escrita sdo vistas como um meio para um fim em si
mesmas, sem nenhum carater funcional (Braggio, 1992, p. 15)

Nessa perspectiva, o trabalho com a leitura resume a fragmentos da
lingua e de forma descontextualizada do mundo real vivenciado pelas criangas,
como também, ha a predomindncia apenas das relagdes sons/letras, letras/
sons isoladas. Além de desconsiderar a interagdo verbal e nado-verbal entre os
sujeitos do processo de aprendizagem (criangas e professor). Inferimos que até
os dias atuais esse modelo de leitura prevalece como um modelo a ser seguido
nas classes de alfabetizagdo, haja visto as atividades de leitura propostas na
Avaliacido de Fluéncia em Leitura.

No que tange a evolugdo do trabalho com a leitura a partir da década de
60 do século passado, o modelo psicolinguistico de leitura ganhou adeptos no
campo académico por concordarem segundo Braggio (1992, p.16) que “[...] a
aprendizagem resulta de uma interacao entre o ambiente e estruturas cognitivas
pré-existentes do individuo [...]” por se colocar como sujeito ativo do processo
de aprendizagem da leitura. No entanto, esse mesmo modelo ao entender que a
crianga tenha estruturas cognitivas para adquirir o conhecimento, ¢ abstraido do
contexto socio-historico em que vive. Sendo assim, o que predomina € o sujeito
e sua atividade mental e ndo o objeto como no empirismo presente no trabalho
de leitura a partir dos métodos.

Entretanto, o modelo psicolinguistico de leitura, entende que a linguagem
apesar de ser considerada inata e que todo sujeito nasce com uma capacidade
em adquiri-la, considera o sujeito como um processador ativo, seletivo e
criativo dos dados linguisticos, desconsiderando os aspectos sdcio-histéricos da
linguagem. A concep¢do de homem nesse modelo é de um sujeito idealista,
abstrato que possui a capacidade para criar dentro dos moldes pré-estabelecidos

38



ANAIS FORUM DE EDUCAGAO DO PPGE-UFES — 2023

pela sociedade, esta vazia de valores adversos, em que resta ao sujeito inserido
nesse contexto, nao o senso critico e sim o ajustamento social, ou seja, 0 homem
devera buscar ajustar-se apenas as regras estabelecidas pela sociedade sem
buscar transforma-la a partir do senso critico adquirido a partir das relagdes
sociais discursivas (Braggio, 1992).

O modelo interacionista de leitura subjaz ao processo de leitura em
situagdes de comunicagdo, e a linguagem tem um papel na comunicagdo, uma
vez que no contexto social, a linguagem tem uma fun¢do na comunicagio.
Assim, o leitor submerso ao processo de formacgao leitora, usa a linguagem para
uma determinada fun¢do, mesmo antes de se apropriar totalmente da forma que
a compoe (Braggio, 1992). Desse modo, as criangas aprendem a ler e a escrever
do mesmo modo que aprenderam a falar e a ouvir, pois,

[...] o modo... [0 como]. é encontrar a linguagem em uso como um veiculo
de comunicag¢do do significado. A razdo... [o porqué]. é a necessidade. A
aprendizagem da linguagem oral ou escrita é motivada pela necessidade
de se comunicar, entender e ser entendido [...] (Braggio, 1992, p. 57-58).

Nessa perspectiva, o leitor estd sempre a procura do sentido do texto,
motivado pela necessidade de compreensao e de interagdo com o que ler, por meio
da comunicagdo, assim a linguagem escrita preenche as mais variadas fungdes
no processo de comunicacdo. No entanto, as atividades de leitura propostas
pela avaliagao de fluéncia, desconsidera as condi¢bes de produgao textual que
integra a leitura, elemento imprescindivel para o processo de compreensao de
qualquer texto. A atividade de compreensdo do texto proposta pela avaliagao de
fluéncia, se resume na interpretacdo do codigo linguistico imerso na superficie
textual evidenciando que o trabalho de leitura a ser desenvolvido em sala de aula
deve priorizar o Sistema de Escrita Alfabética.

Ja no modelo socio psicolinguistico de leitura um dos aspectos mais
evidentes ¢ de que o ato de ler € um processo de constru¢dao de um significado.
Neste modelo, o foco do leitor “[...] é construir uma interpretagao significativa
do texto, em vez de se concentrar em letras individuais ou palavras isoladas
[...]” (Braggio, 1992 p. 75), como nos métodos/concepgdes tradicionais de
leitura. Outro aspecto importante e que esta ligado ao anterior é “[...] o papel do
leitor e de sua transformagao no ato da leitura [...]” (Braggio, 1992, p. 75). Sendo
assim, pode-se concluir que,

“[...] o ato de ler deve ser considerado um processo onde a lingua escrita
deve ser abordada pelo significado, pois a compreensdo do significado

normalmente precede a identificagdo de letras ou palavras [...]” (Braggio,
1992, p. 75).
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Braggio postula que o leitor possui um papel ativo no ato da leitura, e que,
a relagdo entre o leitor e o texto resulta num “outro” significado, uma vez que a
relacdo entre ambos é de transa¢do, ou seja, leitor e texto buscam em comum o
significado e a compreensao textual. Sendo assim, pode-se concluir que,

A leitura é um processo transacional que culmina num “novo evento”,
num significado calcado numa matriz pessoal, socio-historica e cultural; O
significado é o resultado do encontro do leitor com o texto numa situagao
especifica, varidvel ndo s6 entre diferentes leitores, como também para
os mesmos leitores em diferentes momentos; e A leitura permite uma
transformagdo do leitor, sendo que isto anula a concepgao de erro (Braggio,
1992, p.75)

Nessa perspectiva, a leitura no modelo psicolinguistico é tido como a
intera¢ao do leitor-texto-autor por meio do texto. No entanto, o contexto social
ainda ¢é algo abstrato, isento de compreensdo ativa e responsiva construida nas
relagdes sociais e nos textos que circulam no meio social. O ensino de leitura
segundo Bakhtin (2011), deve considerar o signo e sua situa¢ao social unidos
de modo inseparavel, ou seja, o signo nao pode estar isolado da situagdo social,
pois, se dessa forma estiver, perdera sua natureza signica.

O signo resulta do consenso entre sujeitos socialmente organizados em
um processo continuo de interlocugdo, pois as nossas palavras se dirigem a
interlocutores reais e o que dizemos esta ligado ao grupo social a que pertencemos,
ou seja, o que se produz sob a forma de signo é resultado das praticas sociais
humanas. Assim, trazemos o conceito de compreensdo, que tem instigado a
busca do dominio do que é compreensao ativa e compreensao passiva.

Para Volochinov (2017, p.134-135),

[...] a compreensdo de qualquer signo, tanto do exterior quanto do interior,
esta indissoluvelmente conectada a toda situagdo de realizagdo do signo.
Mesmo na auto-observagdo essa situagdo aparece como um conjunto
de fatos da experiéncia exterior que comenta e elucida o signo interior.
Essa situagdo sempre é social. A orientagdo dentro da sua propria alma
(auto-observacdo) é realmente inseparavel da orientagdo dentro de uma
situagdo social concreta da vivéncia. Por isso, qualquer aprofundamento
da auto-observagdo € possivel apenas em uma conexao indissoluvel com o
aprofundamento da compreensdo da orientacdo social [...].

A nogdo de compreensdao responsiva ativa se funda nessa defini¢cdo. A
compreensdo e o reconhecimento sdo, entdo, dois processos diferentes: o signo,
sempre ideoldgico, é compreendido e o sinal é o reconhecimento da significagao.
Podemos exemplificar dizendo que, quando iniciamos a aprendizagem de uma
outra lingua ndo compreendemos as palavras, porque elas nao sdo ainda para nos
signos, essa lingua nao se tornou, ainda, inteiramente uma lingua para noés. Em
outras palavras,
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[...] ndo se pode falar que a significagdo pertence a palavra como tal. Em
sua esséncia, ela pertence a palavra localizada entre os falantes, ou seja,
ela se realiza apenas no processo de uma compreensao ativa e responsiva.
A significa¢do nao esta na palavra, nem na alma do falante, nem na alma
do ouvinte. A significacdo é um efeito da interacao entre o falante e o
ouvinte no material de um dado conjunto sonoro. [...] apenas a corrente

\

da comunica¢do discursiva atribui & palavra a luz da sua significacdo
(Volochinov, 2017, p. 232-233.).

O interlocutor que fala uma lingua busca compreender o que o outro diz,
a compreensao implica uma tomada de posi¢do ativa em relagdo ao que € dito
e compreendido. Isso quer dizer que, na vida social, ha sempre compreensao
ativa, da mesma forma que ha sempre didlogo. Contudo, questiona-se, no
campo do ensino e da aprendizagem, o que significa a ndo compreensao do
estudante. Pode ser uma tomada de posi¢ao ativa explicitada pela nao resposta
ou pela resposta inadequada a ndo apropriacdo do conhecimento ou de uma
compreensdo equivocada, ainda assim, nao seria uma compreensao passiva ou
uma ndo compreensdo. Volochinov (2017), enfatiza o conceito de compreensao
considerando que toda compreensdo ¢ ativa, pois, é a visao de compreensao
ativa que contém o esbo¢o de uma resposta e que é capaz de apreender o tema,
determinado ndo apenas pelas formas linguisticas, mas também pelos elementos
extraverbais da situagdo. A compreensao implica a procura de uma contrapalavra
ao locutor como numa réplica de um dialogo, ja que toda compreensao €
dialogica, pois,

Compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relagdo a
ele, encontrar para ele um lugar devido no contexto correspondente. Em cada
palavra de um enunciado compreendido, acrescentamos como que uma camada
de nossas palavras responsivas. Quanto maior for o seu numero, quanto mais
essenciais elas forem, tanto mais profunda e essencial sera a compreensao [...]
(Volochinov, 2017, p. 232.).

Nessa perspectiva, a compreensao ndo se reduz ao reconhecimento
do signo usado, mas a sua compreensdao em um contexto concreto vivido e a
compreensdo da sua significagdo em um enunciado. Afinal, apenas um signo
pode ser compreendido, ja o sinal é reconhecido. Bakhtin (2011) aborda que
0 questionamento da enunciagdo monologica e da compreensao passiva,
sO existe em momentos de abstracdo. O falante e o ouvinte se alternam na
relacdo discursiva, o que difere radicalmente de um esquema linguistico e
comunicacional que os cristaliza em suas posi¢des, atribuindo processos ativos
ao falante e passivos ao ouvinte, uma vez que,
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[...] toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante
diverso); toda compreensdo ¢ prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. A compreensao
passiva do significado do discurso ouvido ¢ apenas um momento abstrato
da compreensdo ativamente responsiva real e plena, que se atualiza na
subsequente resposta em voz real alta [...]” (Bakhtin, 2011, p. 271).

A resposta pode se realizar nao apenas verbalmente, como também por
agoes, e pode ndo ser imediata: “[...] cedo ou tarde, o que foi ouvido e ativamente
entendido responde nos discursos subsequentes ou no comportamento do
ouvinte [...]” (Bakhtin, 2011, p. 272). Este autor, confirma a ideia de que a lingua
materna ndo chega até nos a partir de dicionarios, mas a partir de enunciagées
concretas, visto que “[...] aprender a falar significa aprender a construir
enunciados (porque falamos por enunciados e nao por oragdes isoladas, e,
evidentemente, nao por palavras isoladas) [...]” (Bakhtin, 2011, p. 283). Assim,
os critérios da avaliagdo de fluéncia em leitura para as criangas do 2° ano do
ensino fundamental, deveriam seguir de forma contextualizada a vivéncia
social das criangas, levando-as a interagir na sociedade de forma auténoma e
humanizada, pois, acreditamos que a leitura além de integrar ao processo de
interacdo entre leitor e texto, também integra a producao, que é marcada pelo
dialogo que os individuos estabelecem no dia a dia, porque lendo o que o outro
fala, podemos descobrir outras formas de pensar opostas a nossa, de produgao,
e essas, poderao levar a constru¢ao de novas formas e, assim, sucessivamente.

Conforme Geraldi (1997, p. 165-166), a leitura integra a produgao de textos
em dois sentidos: “[...] de um lado ela incide sobre “0 que se tem a dizer”, pela
compreensdo responsiva que possibilita na contrapalavra do leitor a palavra do
texto que se 1€; de outro lado, ela incide sobre “as estratégias do dizer” [...]”. Por
meio da leitura as criangas ao se sentirem instigadas, dizem o que descobriram
a partir dos diversos géneros textuais existentes e consequentemente encontram
varias formas de dizer, que sao as estratégias do dizer. Assim, a leitura no 2°
ano do ensino fundamental pode potencializar as interagdes entre as criangas
ampliando seu vocabulario, sua criatividade, descoberta e seu conhecimento.

Dessa forma, Geraldi nos alerta que a medida que distanciamos dessa
perspectiva, corremos o risco de utilizar o texto como pretexto para o ensino
da lingua, ou seja, o texto se torna “[...] um meio de estimular operagdes
mentais € ndo um meio de, operando mentalmente, produzir conhecimentos
[...]” (Geraldi, 1997, p. 170). Nessa mesma perspectiva Gontijo (2006, p. 8),
afirma que “[...] por meio da leitura, os individuos dialogam com as pessoas e
aprendem a ter uma atitude critica e ativa diante do mundo [...]”. Desse modo,
a produc¢do do leitor é marcada pela experiéncia do autor, por isso, a leitura
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compde o ensino da leitura na sala de aula, pois possibilita a interlocugdo entre
o leitor e o texto estabelecendo assim um processo dialdgico, permeado pelo
contexto de produgao e pela producao de sentidos que o texto ira suscitar aos
leitores. Como apontam Gontijo e Schwartz (2009) o sentido do texto esta na
interacdo dialogica entre o texto e o sujeito, estabelecendo uma abordagem
discursiva, tendo em vista os objetivos da leitura.

Considerando que os anos iniciais do ensino fundamental ¢ a etapa de
escolarizagdo mais importante e delicada da aprendizagem do sujeito (leitor),
¢ necessario que o professor possibilite uma série de atividades envolvendo
a leitura, capazes de estimular a apropriagdo da leitura levando a crianga, a
ampliar a capacidade de dialogar (falar) com o outro, como também, interagir
com o escritor, compreendendo novas formas de atuar no mundo subjetivo e
posteriormente compreender o processo de escrita para atuar no mundo social.

CONSIDERACOES METODOLOGICAS DA AVALIACAO DE
FLUENCIA EM LEITURA

O percurso metodologico a ser construido, necessita ser delineado
conforme os pressupostos tedricos orientadores da pesquisa e se constitui
numa atividade complexa e desafiadora para o pesquisador. Pois, a abordagem
metodoldgica assumida, deve estar coerente com a nossa compreensdo de
sujeito, linguagem e sociedade, e, necessita estar apropriada ao problema de
investigagdao, bem como, as condi¢des relativas aos materiais e ao tempo para
o desenvolvimento da pesquisa, além de nortear todo o processo investigativo,
desde a coleta até a analise dos dados.

Por essas razoes, ressaltamos a importancia da construgao de um percurso
metodolégico fundamentado na perspectiva histérico-cultural de sujeito e
de sociedade, tendo o materialismo historico dialético e a perspectiva sécio-
histérica “[...] expressa em seus métodos e arcabougo conceitual as marcas de
sua filiagao dialética [...]” (Freitas, 2002, p. 22), em que, a abordagem qualitativa
de pesquisa possui enfoque nas produgdes de Vigotski, no campo da psicologia
histérico-cultural, e na perspectiva bakhtiniana de linguagem.

Freitas (2002) e seu grupo de pesquisa Linguagem, Intera¢ao e Conhecimento
(LIC) que coordena na Faculdade de Educag¢do da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF), desde 1995, vem realizando a nivel nacional, discussoes e
pesquisas que tomam a perspectiva historico-cultural e bakhtiniana de linguagem
como referencial tedrico e metodologico para a compreensdo de mundo e de
sociedade. Sendo assim, Freitas (2002) contribui no modo de como fazer pesquisa
discernindo que os estudos de Vigotski ajudam-nos a “[...] estudar o homem como
unidade de corpo e mente, ser bioldgico e ser social, membro da espécie humana
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e participante do processo histérico [...]” (Freitas, 2002, p. 22), e ja nos estudos de
Bakhtin, Freitas (2002) sinaliza-nos para a concep¢dao no modo como este filosofo
da linguagem compreende o fendmeno linguistico. Segundo Freitas (2002), Bakhtin
critica as posi¢Oes empiricas e idealistas que denomina de objetivismo abstrato e
o subjetivismo idealista e propde de forma dialogica, o estudo da lingua em sua
natureza viva, articulada como o social pela interagdo verbal.

Dessa forma, estes dois estudiosos conduzem com clareza e firme ado¢ao
que este modo de fazer pesquisa nos conduzirda a uma maneira especifica de
investigar o nosso problema de estudo. Para tanto, necessitamos analisar a
concepgdo tedrico-metodoldgica de leitura materializada na Avaliagdo de
Fluéncia em Leitura e seus desdobramentos para o ensino da leitura e para a
formacao de leitores no 2° ano do ensino fundamental. Assim, compreendemos
que o pesquisador como um sujeito concreto em permanente didlogo com a
sociedade em que vive, por meio de suas analises critico-interpretativas serdo
sempre orientadas pelo lugar social, histérico e cultural de onde fala, pelas
relagdes intersubjetivas que estabelece com os sujeitos envolvidos na pesquisa e
pelo campo tedrico que orienta seu trabalho.

Cabe ainda ressaltar que ao assumirmos a abordagem histérico-cultural
como orientadora da pesquisa qualitativa, ndo temos a pretensdo de instaurar
em nossas analises, um discurso conclusivo e definitivo, pois, numa perspectiva
dialogica de linguagem, nada estd estabelecido permanentemente, nenhum “[...]
enunciado pode ser o primeiro e o ultimo. Ele é apenas o elo na cadeia [...]”
(Bakhtin, 2003, p. 371) da comunicagdo verbal. Dessa posi¢ao também resulta a
compreensdo de que nos ressignificamos no campo ao produzir conhecimento
a partir de uma pesquisa, pois estamos “[...] em processo de aprendizagem, de
transformagoes” (Freitas, 2002, p. 26).

Para ir a campo o pesquisador necessita de ter compromisso ético com
sua missdo, “[...] na qual pensar se transforma numa extraordindria aten¢do
para o mundo que se encontra diante de nés. Também requer despojamento,
disponibilidade, além da recusa a esquemas interpretativos preparados a priori”
(Souza, Albuquerque, 2012, p. 120). Nesse sentido, buscaremos dialogar com
o corpus discursivo nos documentos existentes na plataforma: Avaliagdo e
Monitoramento Espirito Santo, com a inten¢do de responder nosso problema
de investigacao.

Partindo desse entendimento, metodologicamente esse trabalho consiste
em uma pesquisa qualitativa, pois, “[...] explora as caracteristicas dos individuos
e cendrios que nao podem ser facilmente descritos numericamente [...]"” (c, 2006,
p. 73). Ainda se insere numa perspectiva de pesquisa de carater documental,
uma vez que iremos analisar a concepg¢do tedrico-metodolégica de leitura
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materializada na avalia¢ao de fluéncia em leitura na plataforma de avaliagdao. Na
pesquisa documental “[...] a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos,
escritos ou nao” [...] (v, 2006, p. 74), também, buscaremos dialogar com os
demais manuais disponibilizados aos municipios pela Secretaria de Estado da
Educacgéo do Espirito Santo.

CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo contribuird em especial para a comunidade académica
e cientifica, pois, sua relevancia suscitara reflexdes tanto para a formagao de
professores quanto na formacgao de leitores fluentes de textos, visando a formagao
de cidadaos criticos para o convivio social. Também, ird contribuir para que a
Secretaria Municipal de Educacao de Vila Velha — ES, elabore politicas ptblicas
de formagao continuada de professores para o ensino da leitura, visando a
formagao de leitores fluentes, autbnomos e emancipados no ensino ofertado,
bem como, ira suscitar discussdes para que os professores regentes do 2° ano do
ensino fundamental conhegam a concepgao tedrica-metodoldgica da Avaliagao
de Fluéncia para planejar atividades de leitura visando a formacgdo de leitores
fluentes, emancipados, autdbnomos e, portanto, leitores criticos de textos e da vida.
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ALGUMAS CONSIDERACOES INICIALIS...

A presente investigacdo se distancia de perspectivas de avaliagao centradas
somente nos estudantes e volta seu olhar para a avaliagdo do trabalho pedagogico
para entender os movimentos necessarios que duas unidades de ensino da Rede
Municipal de Vitoria, no Espirito Santo (ES), precisam compor para promover
a transi¢ao de criangas com deficiéncia intelectual da educagdo infantil para o
ensino fundamental.

A pesquisa em questdao é um recorte do estudo de doutoramento que
vem sendo desenvolvido no Programa de Poés-graduagdo em Educagdo (PPGE/
Ufes), na linha de pesquisa Educac¢do Especial e Processos inclusivos. Com isso,
tem por finalidade compreender a avaliagdo critica sobre o trabalho educativo
escolar como elemento necessario a reflexdo-a¢dao das escolas para a produgao
de possibilidades politico-pedagogicas quando da transi¢do de criangas com
deficiénciaintelectual entre as etapas de ensino, da educagaoinfantilao ingressono
ensino fundamental, adotando a avaliagdo sob uma perspectiva multirreferencial
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como aporte para se pensar os diferentes elementos e atravessamentos existentes
para a garantia do direito de aprender dessas criangas.

No contexto social no qual vivemos e, mais detidamente nas escolas, a
avaliacdo se mostra centrada no estudante e possui valoragdo quantitativa, sendo
(quase undnime) o entendimento de té-la como mecanismo de mensuragao
sobre os processos de ensino-aprendizagem. Considerando essa perspectiva, o
ato de avaliar permanece um tema complexo, porque coloca o estudante como
Unico sujeito a ser avaliado, trazendo as marcas da classifica¢ao, hierarquizagdao
e padronizagdo de contetudos, culpabilizando estudantes e limitando as a¢des de
professores e alunos nos espagos escolares (Esteban, 2004).

Considerando esse modo reducionista de avaliar, em muitos contextos
escolares quando a avaliagao se direciona para as criangas atendidas pela modalidade
da educagdo especial, percebemos que ela ¢ utilizada para reduzir esses sujeitos a
condigOes organicas e para projetar a ideia da nao possibilidade de aprendizagem
na escola comum. Na contramao da avaliagdo como mecanismo de classificagao
e selecdo de estudantes, buscamos investigar processos avaliativos que a escola
faz de si para compor agdes necessarias ao processo de transi¢ao de criangas com
deficiéncia intelectual da educagdo infantil para o ensino fundamental. Reportamo-
nos a procedimentos de avaliagdo pensados de maneira democratica, considerando
sujeitos, processos aprendentes, media¢Ges, condigdes de trabalho e de formagao
docente, além das praticas organizativas dos sistemas de ensino/escolas.

Quando falamos das criangas pequenas e das politicas de educagao especial
e educagdo infantil, é importante salientar que essas aparecem demarcadas
em documentos legais como direitos das criangas ap6ds a Constituicao Federal
de 1988, mas a ampliacdo das discussdes e das politicas publicas — com
financiamentos, legislagdes e diretrizes curriculares nacionais, sob a otica dos
direitos sociais desses sujeitos — vai ocorrer, mais enfaticamente, a partir dos
anos 2000 (Kramer; Nunes; Corsino, 2011).

Entendemos que a chegada das criangas ao ensino fundamental (com
seis anos), constitui uma politica recente para o campo educacional brasileiro,
fundamentadana Lein® 11.274/2006. A produgao textual presente na normativa
aponta debates com a sociedade civil e com os movimentos em defesa da educagao,
apostando na necessidade de “[...] evitar rupturas na qualidade da oferta e na
trajetéria educacional da primeira infincia, garantindo continuidade pedagogica
no que se refere aos objetivos, organizagdo, conteddos, acompanhamento,
avaliacdo [...]” (Kramer; Nunes; Corsino, 2011, p. 71). Nesse contexto, emerge
a necessidade de transversalizar esse debate nos processos de escolarizacao de
criangas com deficiéncia intelectual, por trazerem demandas comuns em relagao
aos demais discentes, mas também marcada por especificidades.
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Quando focalizamos a avaliagdo em educagdo especial entre a educagiao
infantil e o ensino fundamental, buscamos compreender como ela acontece
e quais as implicacdes entre as duas etapas de ensino, dada demasiada
diferenciacdo no ambito legislacional e nas praticas curriculares/pedagbgicas
vividas nos contextos escolares.

Para Martinati e Rocha (2015, p. 4), “[...] apesar de ser um tema antigo, o
processo de transi¢ao e seus impactos na vida das criangas é ainda escassamente
estudado na literatura cientifica brasileira”. Essa realidade requer aprofundamento
sobre a tematica, especialmente, quando relacionada as criangas publico da educagao
especial, em decorréncia das mudangas estruturais entre as duas etapas de ensino
— rotina, profissionais, organizacdo dos espagos-tempos, praticas pedagogicas,
desenvolvimento, processos de ensino-aprendizagem e avaliagdo.

Nesse sentido, a escolha por trabalhar com a avaliagdo na transi¢do da
crianca com deficiéncia intelectual entre educacio infantil e ensino fundamental
se da a partir de duas premissas: a) a necessidade de entender quais concepgdes
e tensOes atravessam os processos de transi¢ao entre as duas etapas de ensino e
que precisam ser avaliadas; b) a importancia de compreender que a avaliagao
em educagdo especial é atravessada por outros fatores politicos e pedagogicos
necessarios a garantia de aprendizagem dos estudantes com deficiéncias, em
especial, na transi¢ao entre as etapas de ensino.

Para tanto, o estudo se fundamenta em Boaventura de Sousa Santos
(2018, 2021), cuja abordagem epistemologica é capaz de reconhecer e valorizar a
diversidade de conhecimentos e alternativas contra hegemodnicas para pensar em
outras possibilidades educativas e avaliativas. Em didlogo com o autor, assume
a abordagem multirreferencial elaborada por Ardoino (1998) para compreender
a complexidade dos processos educacionais e os diferentes atravessamentos
existentes a0 campo avaliativo.

Como bases tedricas secundarias, adota as teoriza¢Oes de autores como
Jesus (2015), Esteban (2014), Kramer, Nunes e Corsino (2011) e Martinati (2015),
estabelecendo didlogos entre as tematicas: deficiéncia intelectual, avaliacido e
transicao da Educacio infantil e Ensino fundamental.

PERCURSOS TEORICO-METODOLOGICOS ADOTADOS

Para a condu¢do dos conhecimentos a serem produzidos neste estudo,
buscamos sustentagdo em Boaventura de Sousa Santos (2001, 2008, 2018,
2021). Ao aproximar a tematica “avaliacdo” das teoriza¢des do autor, podemos
compreender a importancia de nos afastar do que ele denomina por razao
indolente (pensamentos/conhecimentos Unicos e totalitdrios) e dialogar com
uma abordagem epistemologica capaz de reconhecer e valorizar a diversidade
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de conhecimentos e alternativas contra hegemoOnicas, pois lidamos com
problematicas plurais que requerem o trabalho com uma ecologia de saberes.

Assim, para o desenvolvimento desse estudo, buscamos produzir novos
conhecimentos sobre a avaliagao em educagao especial, tendo como inspira¢ao
o conceito de Epistemologias do Sul, ou seja, a produgdo de saberes alternativos
produzidos por grupos sociais ndo hegemodnicos, mas que apontam novas-
outras possibilidades para problemas modernos, mas sem solugdes modernas
(Santos, 2008).

Com as Epistemologias do Sul, podemos visibilizar as vozes de estudantes
e professores e desafiar a 16gica dominante no campo da avaliagdo para que ela
nao fique centrada no aluno, mas possa analisar/refletir sobre elementos que
implicam na transi¢ao de criangas com deficiéncia intelectual da educagdo infantil
para o ensino fundamental. Buscamos apoio em Santos (2021) na defesa por
uma justica cognitiva, cenario que requer o reconhecimento de uma abordagem
de avaliacdo inclusiva e plural. Falamos de uma perspectiva avaliativa que
possibilite a escola se conhecer e se repensar de modo a valorizar a diversidade
de conhecimentos e de experiéncias produzidas por alunos e professores sobre o
desafio de sair da educagdo infantil e ingressar na etapa subsequente.

Nesse sentido, compreendemos a necessidade de reafirmar a relagdao
igualdade-diferenca (Santos, 2021) na avaliagdo em educacgao especial, estabelecendo
dialogos com outros processos de existéncia na escola. Uma avaliagdo que nao esteja
centrada somente no estudante, mas que busque “[...] articular diferentes formas
democraticas”, com a finalidade de estabelecer articulages “[...] entre as politicas
de igualdade e as politicas de identidade” (Santos, 2021, p. 416).

A partir de tal premissa, estudantes que sao publico da educagao especial
podem encontrar maiores possibilidades de acessar o curriculo escolar, a
aprendizagem e o reconhecimento do equilibrio entre igualdade-diferenca,
considerando as condigdes objetivas e subjetivas necessarias para a garantia do
direito de aprender. Essa relagdo permeia as politicas publicas que garantam a
efetividade da gestdo escolar na légica da reorganizagdo das unidades de ensino
como espago-tempo de todos. Implica também politicas de identidade, por
incidirem sobre a experiéncia social da infancia e da docéncia, entendidas como
aglOes politico-pedagogicas que se realizam por meios coletivos e sustentam as
possibilidades de aprender e ensinar a partir da igualdade-diferenca.

Para tanto, recorremos a concep¢do de avaliagdo sob uma perspectiva
multirreferencial, elaborada por Ardoino (1998), que argumenta que para se
compreender a complexidade dos processos educacionais é necessario levar
em consideracdo de multiplas referéncias ou pontos de vista, a qual ele vai
denominar de abordagem multirreferencial.
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Para o autor, essa abordagem reconhece que a realidade educacional é
multifacetada e que diferentes fatores e dimensées interagem de maneira dindmica
para influenciar os processos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a concep¢ao
multirreferencial busca integrar diversas abordagens e conhecimentos de modo a
oferecer uma compreensao mais abrangente, com vistas a um entendimento mais
complexo sobre a pratica educacional (Ardoino,1998).

Essa linha de pensamento adotada para analisar os processos avaliativos
em Educagido Especial dialoga com as teorizagdes de Jesus (2015) e Mendes
(2015), pois reconhecem que uma escola inclusiva € aquela que se compromete
com a apropriagao dos conhecimentos para todos os estudantes, necessitando
que todos os elementos que implicam as praticas pedagogicas sejam
constantemente avaliados, tendo como horizonte a busca por novas-outras
estratégias metodoldgicas para envolvimento dos alunos no curriculo escolar.

Esteban (2004, 2014) também corrobora essa defesa ao assumir uma
concepedo reflexiva e capaz de capturar as diferentes nuances que permeiam a
avaliacdo, apontando-nos caminhos para a defesa do direito a educagao para as
criangas atendidas pela modalidade da educagao especial. Nesse sentido, emerge
a necessidade de compreender as singularidades existentes em cada etapa da
educacao e o quanto se faz necessario compreendé-las e sistematiza-las para
estabelecer dialogos e continuidades no que tange a transi¢do de criangas com
deficiéncia intelectual da educag¢do infantil e ensino fundamental, conforme nos
faz pensar Martinati (2015) e Kramer, Nunes e Corsino (2011).

As bases tedricas apresentadas dao suporte a realizagdo deste estudo de
doutoramento que metodologicamente recorre a pressupostos qualitativos e
a cartografia simbolica de Santos (1988, 2001) que favorece, ao pesquisador-
cartdgrafo, possibilidades de ver os processos e as subjetivacdes, realizando
interpretagdes e leituras dos fendémenos analisados, constituindo mapas
simbolicos. Na cartografia, os mapas se constituem a partir do processo de
tradugdo (Santos, 2008), possibilitando evidenciar questdes presentes no campo
de pesquisa, estabelecendo dialogos entre os diferentes sujeitos. Com isso, é
possivel conhecer a realidade escolar, compor a cartografia de mapas simbolicos
existentes e analisar como esses sujeitos os compreendem e os vivenciam.

A partir desses mapas simbolicos, a pesquisa cartografica tem a intencionalidade
de problematizar a realidade, além de pensar e estabelecer composi¢des mais
coletivas, promovendo a pactuagdo do pesquisador com 0s participantes. Visa
a produgdo de conhecimentos outros. Como procedimentos, o estudo adota:
a) solicitagdo para realizagdo da pesquisa aos O0rgaos competentes (Secretaria de
Educacio e escolas); b) apresentacdo da investigagao; c) consulta documental; d)
observagao participante; e) realizagdo de entrevistas semiestruturadas; d) avaliagao
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critica com as unidades de ensino sobre elementos que implicam na transi¢ao das
criangas estudadas, objetivando a composi¢ao de agdes/ estratégias.

Com esses movimentos, os mapas simbolicos elaborados serdo devolvidos
a comunidade escolar para que, por meio de processos avaliativo-reflexivos, as
duas unidades de ensino envolvidas na pesquisa possam analisar elementos
que implicam na transi¢do de criangas com deficiéncia intelectual da educagdo
infantil para o ensino fundamental, compondo as a¢des/estratégias necessarias
para que essa passagem seja realizada de maneira inclusiva.

ALGUMAS ANALISES EM CURSO...

Considerando as questdes enunciadas, o referido estudo foi submetido e
aprovado pelo Comité de Etica da Ufes, sob o registro n® 6.000.801. Diante disso,
mniciamos, no segundo semestre de 2023, o processo de producdo dos dados.
Acompanhamos, semanalmente, duas criancas com deficiéncia intelectual,
matriculadas no Grupo VI do turno vespertino de um Centro Municipal de
Educagido Infantil (CMEI) da Rede Municipal de Vitoria/ES. Essas criangas
fizeram a transi¢ao para o 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola (EMEF)
da referida rede, iniciando o ano letivo em fevereiro de 2024, no qual permanecemos
em acompanhamento. J& desenvolvemos com a equipe pedagogica do CME],
dialogos formativos e reflexivos que nos levaram a avaliar e compreender elementos
necessarios para se pensar a transi¢ao das criangas entre as etapas de ensino, de modo
a aprofundar o debate sobre infancias, as praticas pedagogicas, as agdes educativas-
avaliativas, a formac¢ao docente e a educagao especial sob uma perspectiva inclusiva.

A partir das discussOes elencadas sobre a tematica em tela, compreendemos
ser fundamental que as instituices e os profissionais direcionem olhares
e reflitam sobre as realidades vividas pelas criangas, em especial, aquelas
atendidas pela modalidade da educagao especial, quando da transi¢ao entre a
educacdo infantil e o ensino fundamental, entendendo ser necessario avaliar as
agOes politicas e pedagbdgicas necessarias para garantir a permanéncia escolar e
o direito a educacdo das criangas.

Ao adotarmos a abordagem multirreferencial de Jacques Ardoino (1998)
como aporte para pensarmos a avaliagdo em educagdo especial na transi¢do entre
as etapas de ensino, buscamos constituir uma compreensao ampla e complexa
das praticas educativas, de modo a descentralizar a avaliagdo sob a perspectiva
docente e discente e, a0 mesmo tempo, problematizar que, para o fortalecimento
do direito de aprender, é necessario integrar multiplas perspectivas e considerar
a diversidade de fatores que influenciam os processos educacionais, como a
formacdo docente, as praticas organizativas das escolas, as redes de apoio, as
experiéncias curriculares, dentre outras agoes.
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Nesse sentido, a concepgao de avaliagdo possui um posicionamento politico
que tem por finalidade compreender as condi¢Oes internas e externas a escola e suas
finalidades, levando em considera¢dao as necessidades e interesses desses sujeitos.
Salientamos ser imprescindivel a compreensdo de que “[...] a construg¢do de uma
escola que se diz responsavel pelo processo educativo de todos os seus alunos
caracteriza-se por reconhecer e valorizar as diferengas que os educandos trazem
para o cotidiano da sala de aula [...]” (Jesus et al., 2015a, p. 50). Esse debate sinaliza
a necessidade de a escola se avaliar para pensar as especificidades das criangas, as
diversidades e diferengas nos contextos escolares em que elas transitam.

Busca-se, desse modo, contribuir com o olhar sobre a avaliacao reflexiva
dos diferentes profissionais que atuam tanto na educacdo infantil € no ensino
fundamental, promovendo compreensdes sobre os sentidos da avaliagdo e do ato
de avaliar que impulsionem outras politicas publicas e praticas pedagdgicas que
levem em consideracdo as condigdes objetivas e subjetivas necessarias ao trabalho
pedagdgico no processo de transicao das criangas e, mais detidamente, daquelas
com deficiéncia intelectual, visando uma escola democratica e inclusiva a todos.

TECENDO REFLEXOES...

Problematizar as praticas avaliativas em educagdo especial nesse contexto
nos leva a reflexdes importantes. A primeira, como promover os processos de
transi¢ao entre as etapas de ensino com vistas a garantia do direito a educagdo
dos estudantes atendidos pela modalidade. A segunda, como as praticas
avaliativas viabilizam processos reflexivos sobre os elementos necessarios para o
desenvolvimento das criangas/estudantes com deficiéncia intelectual. A terceira,
a necessidade de compreender a avaliagdo de modo organico e complexo, a
partir de uma abordagem multirreferenciada, cujo ato de avaliar atravessa os
processos de ensino-aprendizagem, como também as a¢des de gestdo escolar e
as politicas publicas dos sistemas de ensino.

Dessa maneira, com base na abordagem metodologica adotada, a pesquisa
em curso aponta ser possivel desenvolver uma perspectiva de cartografia que
desencadeie processos continuos de reflexdo-agdo sobre o papel da escola e da
formacdo docente, de modo que os mapas conceituais fundamentem o processo,
objetivando o desenho de novos-outros mapas a partir do que foi analisado/refletido.
Nesse cendrio, todas as partes se ajudam e contribuem para que alternativas sejam
visibilizadas, no caso deste estudo, a avaliacdo de elementos necessarios a transi¢ao
de criangas com deficiéncia intelectual entre as etapas de ensino elencadas.

Assim, emergem possibilidades que fundamentam politicas publicas
e praticas escolares que indicam diferentes dimensdes necessarias para o
desenvolvimento de ages que garantam o direito de aprender de criangas com

53



POSSIBILIDADES DA PESQUISA EM EDUCACAO: EXPERIENCIAS CONSTRUIDAS NO PPGE-UFES

deficiéncia intelectual no que se refere a continuidade dos processos educativos
quando da transi¢ao entre as etapas de ensino, reconhecendo as especificidades
de cada uma delas, bem como as necessidades e interesses das criancas.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O presente trabalho trata da tematica da formag¢do para o trabalho,
analisando, numa perspectiva historica, algumas das principais caracteristicas
das politicas e institui¢des associadas a tal modalidade no Brasil. A opg¢ao pelo
titulo “continuidades nas descontinuidades” expressa justamente a longevidade
de visdes estereotipadas e simplistas, mesmo em meio as transformagdes
vivenciadas pela sociedade e pelo Estado brasileiro, as quais destinam as
camadas mais pobres a oferta de uma formagao aligeirada, visando sua rapida
insercao no mercado de trabalho.

A abordagem aqui proposta deriva de investigacdo acerca da historia
do ensino profissional agricola no Espirito Santo. Nesse sentido, com base em
documentos normativos e em bibliografia pertinente, ambiciona-se fornecer
subsidios histéricos para enriquecer as discussOes atuais, avaliando de que modo
0s projetos e iniciativas de educagao profissional opuseram interesses de setores
hegemonicos aos anseios e dificuldades da maioria da populagdo, notadamente
no que tange ao ensino agricola.
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A EDUCACAO E A HISTORIOGRAFIA

Refletir sobre a educacdo quase sempre significa se debrugar sobre
questdes e problemas diversos. Diante de dispares demandas, voltar-se para
o estudo do passado nao é mero exercicio de erudigdo. Justamente por isso,
Ester Buffa (1990, p. 13) aponta que “[...] diante dos problemas atuais, a nica
coisa que se pode dizer é a sua histéria.” Em outras palavras, todo problema
traz consigo um processo, uma trajetoria. Se o passado ndo o explica em sua
completude, pelo menos ajuda a entender suas origens e como outras geragoes
lidaram com tais questoes.

Em “Ideologia Alema”, Marx e Engels (1998, p. 20) fazem uma operagao
decisiva para a concepg¢ao de historia atualmente predominante: “[...] a historia
deixa de ser uma colegdo de fatos sem vida, tal como € para os empiristas, que
sdo eles proprios também abstratos, ou a agdo imaginaria de sujeitos imaginarios,
tal como é para os idealistas.” Em lugar disso, propdem o exame dos “[...]
individuos reais, sua agdo e suas condi¢Ges materiais de existéncia, tanto as que
eles ja encontraram prontas, como aquelas engendradas de sua propria agao.”
(1998, p. 10). A historia figura, nessa visao, como processo real da vida humana,
mas também como ciéncia desse processo, “como conhecimento de uma matéria
e a matéria desse conhecimento” (Ciavatta, 2019, p. 45).

Se o passado nao pode ser modificado, a historiografia, por sua vez, ao se
debrugar sobre esse mesmo passado, vive uma constante redefinicao da relagdo
entre suas fontes e teorias. Sabe-se que as fontes historicas estio na base da
pratica de pesquisa, mas é preciso considerar que nao existe pesquisa historica
sem problema, sem questdes colocadas a partir de uma certa leitura do processo
histérico e da propria historiografia (BARROS, 2011, p. 100). Mais do que
reunir, organizar e verificar os registros, cabe ao historiador ir além, posto que
“os textos ou os documentos arqueoldgicos, mesmo 0s aparentemente mais
claros e mais complacentes, ndo falam sendo quando sabemos interroga-los
[...]” (Bloch, 2001, p. 79).

Nesse cendrio, a histéria da educagdo se configura como um dominio
que abriga dinamicas de diferentes dimensdes, podendo ser examinada por
distintas abordagens. Cremos numa pratica historiografica que possa contribuir
para o enfretamento dos desafios educacionais contemporaneos. Como aponta
Magalhdes (2004, p. 71), “a histéria da educacdo ¢ um campo em aberto,
marcado pela constru¢do de novos campos e objetos de investigagao, por uma
associagcdo investigacdo-a¢ao, por uma renovagao conceitual e epistémica de
base interdisciplinar.” Nesse sentido, busca-se romper com uma perspectiva
meramente descritiva, “de tal modo que o objeto da historia da educagdo nem
seja diluido no geral e nem se perca no seu especifico” (Noronha, 2021, p. 172).
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TRABALHO, EDUCACAO E AGRICULTURA

7

A histéria que nos interessa ¢ a historia da formagdo profissional,
especialmente no que tange a area agricola. Do ponto de vista ontoldgico,
trabalho e educagao tém uma relagao que antecede a difusao das escolas voltadas a
formacgdo de trabalhadores. Nesse sentido, é evidente que as escolas de formagdo
profissional representam um recorte importante da trajetéria humana, mas o
fato é que, independentemente da existéncia de tais instituigdes, o trabalho ja
pressupde diversos elementos com potencial educacional: atividades praticas;
convivéncia; divisao de tarefas; planejamento; tomada de decisdes etc.

Compreender o trabalho como principio educativo consiste em identifica-
lo em sua indissociabilidade com o conhecimento, enxergando-o como processo
humano de produgdo de sua existéncia (Frigotto, 1983). Ciavatta (2019) indica
que o conhecimento é parte fundamental do mundo do trabalho, participando
intrinsecamente dos processos de transformag¢do da natureza pela humanidade.
Em Lima (2016), vemos que o trabalho constitui um processo fundamental
para a vida humana, abrigando ndo somente a fabricagdo de produtos, mas a
producgdo do proprio género humano, do ponto de vista histérico e social, ao
alargar as habilidades e as bases do conhecimento e da tecnologia.

A produgao do conhecimento por meio do trabalho humano ¢ um aspecto
decisivo no processo historico e ontologico de produgdao da existéncia, como
apontam Hegel e Marx:

Podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela religido
ou por tudo o que se queira. Mas eles proprios comecam a se distinguir
dos animais logo que come¢am a produzir seus meios de existéncia, e esse
passo a frente € a propria consequéncia de sua organizagdo corporal. Ao
produzir seus meios de existéncia, os homens produzem indiretamente
sua propria vida material (1998, p. 10-11, grifo do autor).

O trabalho transforma tanto a natureza quanto aquele que nela trabalha,
de modo que a busca pelo provimento consiste no proprio processo historico.
Nesse sentido, o estudo de aspectos como relagdes de trabalho, formacgdo
profissional, entre outros elementos do mundo do trabalho, coloca-se como
central, sobretudo numa perspectiva historica e em contraste com a progressiva
separacdo entre o trabalhador e o controle do seu processo de trabalho (Cf.
Manfredi, 2002; Enguita, 1989). A grande questdao para reflexdao é o fato do
trabalho humano, a despeito de seu potencial para a humanidade, passar a ter
como finalidade principal satisfazer as necessidades de outras pessoas, com as
necessidades dos trabalhadores sendo reduzidas aos bens e servigos que lhes
mantém vivos e em condi¢Oes de continuar trabalhando (Ramos, 2007).
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Sendo clara a centralidade do trabalho para a forma¢do humana, é evidente
que tal fendmeno deixa suas marcas na atividade agricola e nas instituigdes
voltadas a formagdo de méo de obra para o campo. E importante atentar
que as hortas, terras, pastagens, florestas e criagdes ndo se encerram em
si proprias, abrangendo também um sistema social produtivo, composto
pelos sujeitos e sua forgca de trabalho, seus conhecimentos e ferramentas
junto a matéria viva. (Maoyer; Roudart, 2010, p. 71-72).

Para Linhares (1997) a agricultura ¢ uma combinagdo entre trabalho, terra
e tecnologia segundo condi¢cbes especificas. Tais condicionamentos abrangem
pontos como meio geografico, acesso a terra, normas juridicas, universo
profissional e hierarquias sociais. No caso brasileiro, a umbilical ligacdo ao
escravismo deixou tracos visiveis para além da aboli¢do, marcando as relagdes
produtivas e toda a teia social. Nesse ambiente deletério, a cultura autoritaria das
classes dominantes continuaria a permear a sociedade brasileira mesmo depois
da abolicao (French, 2006, p. 78). Houve o aviltamento do trabalho manual em
virtude de sua associagdo aos trabalhadores escravizados (Cunha, 2000).

O peso dessas marcas chega a agricultura brasileira no século XX. Caio
Prado Janior (1979, p. 67) indica que a configuragdo do campo brasileiro
apresenta “[...] restos escravistas ou servis, e relagdes semi-escravistas ou semi-
servis.” Também com olhar para meados do século passado, Leal (2012, p. 42)
afirma que a grande maioria dos milhoes de habitantes da zona rural do Brasil
tinha vida “mesquinha” frente ao “[...] setor dos proprietarios rurais, minoria
irrisoria da populagdo do pais”. Segundo José Graziano da Silva (1982), no
século XX varios movimentos visando o aumento da produtividade tiveram lugar
no Brasil, mas sem alterar a estrutura agraria, resultando numa “moderniza¢ao
dolorosa”, por meio da qual as politicas servem antes & manuten¢do do cenario
latifundiario, levando a uma modernizag¢ao custosa do ponto de vista social e
dependente do amparo estatal.

O ENSINO PROFISSIONAL AGRICOLA NO BRASIL:
ALGUMAS NOTAS

Basicamente, podemos definir formagao profissional como o conjunto de
processos educativos que, no ambito da escola ou do proprio local de trabalho,
visam o desenvolvimento de conhecimentos tedricos e operacionais ligados a
producdo. O saber profissional alia conhecimentos, habilidades e atitudes, sendo
ele proprio o resultado de um processo em transformagio (Militdo, 2000). No
Brasil, durante séculos a formagado do trabalhador esteve associada ao proprio
processo de trabalho, inerente a violéncia da escravidao. Para Fonseca (1961),
isso habituou a populacdo a enxergar certos oficios e seu aprendizado como
destinados aos extratos mais pobres. De acordo com Santos (2000, p. 205),
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a escravidao influenciou de maneira central a formacio da nossa forca de
trabalho, de modo que a propria sociedade passou a classificar os oficios a partir
do critério cativos versus livres.

Em principios do século XX a educagao profissional no Brasil vivenciou
uma importante novidade, que marcaria a historia da modalidade: as Escolas
de aprendizes artifices, fundadas em diferentes unidades da federagdo, no ano
de 1909, para ofertar ensino profissional gratuito. Para Kuenzer (1999, p. 122),
antes de cumprir o propoésito de atender a demanda de trabalhadores para o
setor industrial, tais instituigdes persistiram obedecendo “[...] a uma finalidade
moral de repressao: educar, pelo trabalho, os 6rfaos, pobres e desvalidos da
sorte, retirando-os da rua [e almejando] a formagao do carater pelo trabalho”.

Embora pretendessem se diferenciar de estabelecimentos assistencialistas,
as referidas escolas foram instaladas em edificios com precarias condi¢des.
Além disso, “a escassez de mestres de oficios especializados e de professores
qualificados foram fatores decisivos, que influenciaram diretamente na baixa
eficiéncia apresentada pela rede de Escolas de aprendizes artifices [...]” (Santos,
2000, p. 213). Mesmo com deficiéncias, a rede de escolas criada em 1909 serviu
como referéncia para a organizac¢ao do ensino profissional brasileiro durante o
século XX. Entre Liceus, Escolas técnicas, e Institutos federais, evidenciam-se
as mudancgas no mundo do trabalho e das relacdes sociais em sua relacdo com o
desenvolvimento das forgas produtivas (Kuenzer, 1999).

Embora essas nomenclaturas institucionais tenham surgido como tentativa
de se contrapor a realidade anterior, o fato é que cada fase mescla rupturas e
continuidades em relagdo a organizagdo precedente. Nesse sentido, podemos
falar em quatro grandes modelos de formacgao profissional existentes no Brasil ao
longo do século XX: correcional-assistencialista (1909-1942), taylorista-fordista
(1942-1997), tecnolodgico-fragmentario (1997-2004) e tecnologico-integrado
(2004-2010) (Kunzer, 1999; Lima, 2010).

O modelo correcional-assistencialista se funda no discurso industrialista,
mas se materializa numa atuacao moralista e assistencial, visando educar 6rfaos,
pobres e desvalidos pelo trabalho. Ja o modelo taylorista-fordista, a partir da
década de 1940, se estrutura em torno da teoria do capital humano, voltada
para as demandas de postos de trabalho. Ja o modelo pedagogico tecnoldgico-
fragmentario ¢ sintoma do esvaziamento da atuacdo do Estado na educag¢ao nos
anos 1990, cessando a criacdo de unidades de ensino e vedando a articulagido
entre ensino médio e técnico. O tltimo modelo, tecnologico-integrado, representa
a transi¢do para a educagao integrada, num fortalecimento da rede federal e de
reintegrag¢do curricular com a cria¢ao dos Institutos federais na primeira década
dos anos 2000 (Lima, 2010; Lima; Zandonade, 2012; Kuenzer, 1999).
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No que tange ao modelo correcional-assistencialista em sua interface
com o ensino agricola, podemos citar o texto de Milton Ramon de Oliveira
(2003), que trata da educagdo da infincia pobre durante a Primeira Republica.
Sua obra demonstra como as iniciativas educacionais direcionadas para tal
publico, embora revestidas de idearios como progresso e modernizagao, estavam
preocupadas antes em resolver outras problematicas frente a formagdo desses
grupos. A violéncia foi um dos instrumentos utilizados para recrutamento de
sua clientela, formada basicamente pela infancia e adolescéncia urbana, muitos
deles oriundos de familias egressas do cativeiro escravista.

Outro exemplo oportuno corresponde ao estudo de Faria Filho (2001)
sobre o Instituto Jodo Pinheiro (1909-1934), de Minas Gerais. Na institui¢do, os
ideais republicanos acerca do atendimento das criangas desamparadas se fundem
ao carater disciplinador e a oferta de ensino agricola. O grande mérito da obra
consiste na abordagem de como tais anseios precisaram lidar com dindmicas
complexas advindas dos sujeitos sociais em contato no estabelecimento, tendo
como alvo a redefini¢do das praticas a seu favor.

Na realidade brasileira, o ensino ofertado ao longo do processo
histérico evidencia a desequilibrada oferta escolar. A despeito das constantes
transformagdes, a dualidade foi uma marca constante, disponibilizando uma rede
de educagdo geral; e outra de educagdo profissional, com “alguma modalidade
de preparagdo para o trabalho.” (Kuenzer, 2009, p. 26). A expansdo do numero
de escolas para atender aos trabalhadores revela a distingao entre a formagao de
dirigentes e a instrug¢do da populagdo pobre.

O ensino agricola se integra a essas nuances, mas de modo proprio em
compara¢ao a modalidade industrial. Num pais assentado economicamente
sobre a produgdo agropecuaria, a busca pelo aprimoramento da atividade foi
constante desde primordios da coloniza¢do. Durante os séculos X VIII e XIX, no
seio de movimentos de avango de ciéncias aplicadas a agricultura, configura-se
entdo um novo campo do saber: a agronomia, ligada a contribuigdes de areas
como fisica, ciéncias bioldgicas e quimica. Nesse sentido,

[...] o ensino agrondmico somente adquiriu destaque no decorrer da
chamada Republica Velha, em decorréncia das transformacées ocorridas
nas relagdes de trabalho no campo desde a aboli¢do da escravidao e que
sobredeterminaram uma dupla redefinicdo na ordem social vigente. Por
um lado, a redefinicdo das formas de controle sobre o trabalhador rural de
modo a impedir sua evasdo do circuito do mercado. Por outro, a redefini¢do
do projeto identificatorio de segmentos de grandes proprietarios rurais
de extragdo regional diversa, buscando afirmar-se como “modernos” e
“progressistas” [...] (Mendonga, 2010, p. 127).
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A agricultura sempre teve protagonismo nas discussdes nacionais, mas
a partir do século XX novos desafios se impuseram, de modo que a expansao
do ensino agricola entrou em pauta. Apesar da existéncia de iniciativas
prévias isoladas, o ensino agricola foi regulamentado no pais a partir de 1910.
Se a criagdo das Escolas de aprendizes artifices, em 1909, representou um
grande marco para o ensino industrial, para o ensino agricola esse papel foi
desempenhado pelo Decreto n. 8.319, de 1910, também no governo de Nilo
Pecanha. Num instrumento legal bastante dilatado, o governo regulamentou
“[...] a instrucdo técnica profissional relativa a agricultura e as industrias
correlativas, e compreende o ensino agricola, de medicina veterinaria, zootecnia
e industrias rurais” (Brasil, 1910, Art. 1°).

Em seus quase 600 artigos, o Decreto detalha aspectos como composi¢ao do
magistério, regime escolar e até mesmo grades curriculares. Muitos dos aspectos
presentes no Decreto ndao tém carater inaugural, representando, em lugar disso,
o anseio do governo federal por participar de modo ativo de iniciativas dispersas
ja existentes nos estados. Nao se trata, portanto, meramente de um ponto de
partida, mas sim da sistematizagdo de distintas experiéncias regionais. O grande
numero de subdivisdes elencadas pelo Decreto revela um duplo sentido. Por
um lado, real¢a a diversidade de projetos existentes nos estados, e por outro,
demonstra o aprofundamento das discussdes sobre o assunto. Elaboramos o
Quadro a seguir para esclarecer a proposta governamental de organizagdo do
ensino agricola:

Quadro 1: Principais subdivisdes do Decreto do Ensino Agricola de 1910

Subdivisoes

Objetivos

Piiblico alvo

Ensino superior

Formar engenheiros agronomos e médicos veterinarios por meio da Escola Superior
de Agricultura e Medicina Veterindria, instalada na capital federal.

Sexo masculino, com idade minima de 17 anos.

Ensino médio ou
teérico-prético

Educagdo profissional aplicada a agricultura, zootecnia, veterinaria e as industrias
rurais, visando a difusao de conhecimentos cientificos e préticos racionais
necessarios a exploragao economica da propriedade agricola.

Sexo masculino, com idade minima de 17 anos e
maxima de 21.

Ensino pratico

Formar chefes de cultura, administradores de propriedades rurais ¢ instruir filhos de
agricultores e aqueles que se queiram dedicar a vida agricola.

Sexo masculino, com curso primario concluido e idade
entre 14 e 18 anos; com boa constituigdo fisica e
auséncia de moléstia contagiosa ou infectocontagiosa.

Sexo masculino, com idade entre 14 e 18 anos; com boa

de agricultura

Aprendizados Ensino exclusivamente pratico, prioritariamente destinado aos filhos de pequenos R s
= = conduta e constituigio fisica, estar vacinado e auséncia
agricolas cultivadores e trabalhadores rurais. p a
de moléstia contagiosa ou infectocontagiosa.
. .. .| Integrar o programa das escolas primarias que venham a ser estabelecidas em escolas
Ensino  primario i N . 5 s
asricola de agricultura, ndo constituindo um curso sistematico de agricultura, cabendo-lhe | Ambos os sexos; alunos de cursos primarios.
B apenas a fungéo de despertar a atengdo dos alunos para a vida do campo.
i ’ FRRE R e Sexo masculino, com curso primario concluido e idade
Escolas  especiais | Estudo detalhado de certos ramos de agricultura, com organizagdo similar a das g P

escolas préticas.

entre 14 e 18 anos; com boa constituigdo fisica e
auséncia de moléstia contagiosa ou infectocontagiosa.

Escolas domésticas
agricolas

Preparar as filhas dos cultivadores para a vida agricola, com educacio apropriada ao
sexo e aos servigos Turais que lhes so adequados. O programa do curso atenderd
ensino elementar de economia doméstica, economia social, nogdes de higiene geral,
coméreio e contabilidade agricola etc

Sexo feminino; filhas de cultivadores.

Cursos ambulantes

Instrucao profissional a agricultores privados de recorrer aos cursos regulares.

Agricultores.

Consultas e
Conferéncias
agricolas

Atendimento, por inspetores ou instituigdes agricolas, de consultas que lhes forem
dirigidas, bem como a realizagio de conferencias

Agricultores, criadores ou profissionais de industria
rural.

Fonte: Os proprios autores, 2023, com base em BRASIL, 1910.
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E esclarecedor observar as concepgdes que permeavam a organizacio do
ensino agricola naquele contexto. As instituigdes de ensino superior, médio, pratico
e os aprendizados agricolas eram exclusivamente destinadas ao género masculino,
em distintas faixas etarias. Mas enquanto as duas primeiras tinham um claro
carater intelectual/cientifico, os outros dois tipos de estabelecimentos tinham
como alvo ofertar um ensino eminentemente pratico, exigindo critérios inexistes
nas anteriores, como boa conduta e condicao fisica, além da auséncia de doencas
contagiosas.

Tais pressupostos indicam uma determinada visdo acerca das classes
trabalhadoras e um lugar destinado a elas, de modo que as escolas deveriam
conformar essa ocupagdo de espagos. Mas, diferente do que ocorrera com o
ensino industrial, ndo houve com o Decreto a organizag¢do de uma rede federal
de escolas agricolas. Persistiram, em lugar disso, iniciativas regionais, embora
reguladas e, eventualmente, apoiadas pela instancia federal.

Em minucioso levantamento, Nery (2009) aponta que, das subdivisdes
estipuladas pelo Decreto de 1910, os Aprendizados foram as institui¢des mais
recorrentes. Houve uma oscilagdo muito grande em termos quantitativos e
em sua forma, que poderia ser de internato ou externato. Os Aprendizados
tinham atividades de teor marcadamente pratico, voltadas para jovens entre 14
e 18 anos, dispensando o pré-requisito do ensino primario. Algumas daquelas
outras possibilidades definidas pelo Decreto (ensino para agricultores adultos,
formacdo em economia doméstica para mulheres, conferéncias etc.) acabavam
se valendo da estrutura dos Aprendizados e seus anexos para se efetivarem.

O tipo de estabelecimento mais marcante para o ensino agricola brasileiro
nas primeiras décadas do século XX nao estd, entretanto, presente na norma de
1910. Trata-se dos Patronatos Agricolas, criados apenas em 1918, por meio do
Decreto n. 12.893, sendo definidos como instituicdes destinadas a “ministrar,
além da instrugdo primaria e civica, nogdes praticas de agricultura, zootecnia
e veterinaria a menores desvalidos.” (Brasil, 1918, Art. 1°) Em lugar dos
agricultores e seus filhos, o alvo sdo os menores desvalidos.

Legalmente os patronatos eram: “exclusivamente, destinados as classes
pobres, e visam a educagdo moral, civica, fisica e profissional de menores
desvalidos.”. Ademais, os patronatos agricolas servem a “assisténcia, prote¢ao
e tutela moral [...], recorrendo para esse efeito ao trabalho agricola, sem outro
intuito que nao o de utilizar sua a¢ao educativa e regeneradora, com o fim de os
dirigir e orientar, até incorpora-losno meio rural.” (Brasil, 1919, Art. 1°,2°) Como
se nota, trata-se uma configuracao que dota os Patronatos de uma fung¢do social,
sendo o trabalho agricola o meio escolhido para a resolu¢do de uma demanda
muito mais voltada ao meio urbano do que propriamente a modernizagdo da
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agricultura. Sobre os Patronatos, Milton Ramon Oliveira (2004) ressalta que a
violéncia foi um dos instrumentos utilizados para recrutamento, realizado pela
forga policial e voltado a assisténcia da infancia e da adolescéncia urbana.

A criacdo dos Patronatos consiste numa tentativa de diferenciar-se da
normatizagdo anterior, de 1910. Enquanto o decreto de 1910 representou um
instrumento grandioso, agregando reivindica¢des de proprietarios ao anseio
pela consolidagdo do saber agrondmico, nos Patronatos, o ensino agricola
serve, antes, como instrumento para atendimento de demandas sociais urbanas,
partindo-se do pressuposto do trabalho como acdo educativa e regeneradora. E
o que Kuenzer (1999, p. 122) chama de “[...] educar, pelo trabalho, os 6rfaos,
pobres e desvalidos da sorte, retirando-os da rua [e almejando] a formagdo do
carater pelo trabalho”.

Entre 1920 e 1930, essas discussdes sao incrementadas pela entrada de
novos sujeitos, que “[...] das mais distintas posi¢Oes, polarizariam a disputa
pelas politicas educacionais agricolas em torno a duas propostas: a escola rural
enquanto instrumento de alfabetizacdo ou a escola rural como instrumento
de qualificagdo para o trabalho” (Mendonga, 2005, p. 1). De qualquer modo,
persistiu a nogdo de que as escolas do campo deveriam diferenciar-se das
urbanas, oferecendo um ensino pragmaticamente voltado a realidade rural, até
mesmo como estratégia para fixacao dos sujeitos (Almeida, 2011). Na pratica,
a realidade brasileira persistiu abrigando escolas especiais, administradas pelo
Ministério da Agricultura, voltadas a formagdo para o trabalho e apartadas das
propedéuticas.

Se permanece a ideia de educar os mais pobres pelo trabalho, tais
propositos se revestem também de novos planos visando diferenciar-se dos
tragos precedentes. O ensino profissional foi alvo de diferentes normativas na
primeira metade do século XX, como demonstra as leis organicas do ensino.
Destacamos aqui a Lei organica do ensino agricola, de 1946 (Brasil, 1946), que
dividiu esse ramo de ensino agricola em ciclos, cursos e tipos de institui¢des,
conforme Quadro a seguir:
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Quadro 2: Organizagao do ensino agricola a partir da Lei Organica do Ensino Agricola de 1946

- ~ St & Requisitos/publico . ” e
Ciclo | Cursos e subdivisdes Duragdo alvg p Concepgao/objetivo
- Idade minima de 12
anos;
- Ensino  primario
R . completo; Preparagao profissional para o
Curso de miciagao agricola 2 anos s = _ep e R p
- Capacidade fisica e | trabalho de operario agricola.
mental;
- Ser aprovado em
1° vestibular.
Ciclo - Curso de iniciagao
agricola completo; . 5
| - . : e Preparacdo profissional para o
Curso de mestria agricola 2 anos - Capacidade fisica; P
trabalho de mestre agricola.
- Ser aprovado em
vestibular.
. i ‘ Sumadria preparagdo para os
Cursos de continuacdo ou - Jovens e adultos nao 2 . DIEDATAC P
Ee : - : mais simples e correntes
cursos praticos de agricultura diplomados. . : .
trabalhos da vida agricola.
Agricultura
IHorticultura - Ter concluido um dos
Zootecnia seguintes cursos:
e mestria agricola,
. Praticas i . 2 i o P
Cursos = G primeiro  ciclo de | Ensino de técnicos préprios ao
i veterinarias - e S =
agricolas = 3 anos ensino secundirio ou | exercicio de funcoes de
técnicos I“d'_""m‘“ ensino normal; carater especial na agricultura.
4“% - Capacidade fisica;
Lacticinios - Ser aprovado em
Mecanica vestibular.
agricola
- Ter concluido um dos
2 seguintes CUISOS:
i s mestria agricola
ciclo Magistério i : . ar v
= primeiro  ciclo de
de economia : T
rucal 2 anos ensino secundario ou
o ensino normal; Formacao de pessoal docente
doméstica 5 idade fisica: . Pt
Cursos - Capacidade fisica; para o ensino de disciplinas do
agricolas - Ser aprovado em | ensino agricola ou de pessoal
pedagogicos vestibular. administrativo do  ensino
Didatica de = Ter concluido | agricola.
ensino qualquer um dos
agricola i st cursos agricolas
Administrag técnicos;
ao de ensino - Ser aprovado em
agricola. vestibular.
- Trabalhadores
diplomados;
° - Professores de - -
1° ou e Ampliacdo ou elevagdo dos
o - disciplinas de cultura G 5
2 Cursos de aperfeigoamento - tenica: conhecimentos e capacidades
ciclo % técnicas
- Administradores de
servigos relativos ao
ensino agricola.

Fonte: Os proprios autores, 2023, com base em BRASIL, 1946

Como se nota o 1° ciclo incluiu os cursos de iniciagdo, maestria agricola

e também cursos praticos de agricultura. Esperava-se contemplar o publico com
curso primario completo a partir dos 12 anos, bem como jovens e adultos nao
diplomados. O ensino ofertado almejava preparar trabalhadores para as fungoes
de operario e mestre agricola, além da preparacao para os mais simples trabalhos
da vida agricola. Ja o segundo ciclo abrangia os cursos técnicos agricolas e os
cursos agricolas pedagogicos, voltados, respectivamente, a formacao de técnicos
para o exercicio de fungbes de carater especial na agricultura e/ou a formacgao
de pessoal docente e administrativo para o ensino agricola.
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CONSIDERACOES

Ao longo da primeira metade do século XX houve o interesse constante em
conferir a populagao rural um papel decisivo em prol do crescimento econdmico
do pais, mas de modo conveniente aos interesses ruralistas. Nesse sentido,
aos lavradores e seus filhos deveria ser ofertado um ensino agricola pratico,
rapido e voltado ao trabalho. Na pratica, a maioria das instituicdes de ensino
profissional agricola implantadas nas primeiras décadas do século XX tiveram
carater correcional e assistencialista, com os educandos compulsoriamente
internados, numa tenra idade e com baixa escolaridade. Essas institui¢des nao
propiciavam a aprendizagem do trabalho complexo, nem levavam os educandos
aos niveis mais avangados de conhecimento cientifico. Ou seja, essa segregacao
representava uma clara continuidade em meio as descontinuidades e rupturas
tipicas do processo historico.

O anseio modernizador, marca do discurso republicano brasileiro, passa
por elementos como urbaniza¢ao, industrializagdo, mas também pela regenera¢ao
do campo. Para tanto, era necessaria a modernizagao da agricultura, estando a
educagdo em lugar de destaque para a consecugdo desse objetivo. O problema
reside na falta de interesse em alterar pontos problematicos da estrutura agraria
brasileira, o que inclui concentragdo de terras, baixas remuneragdes e outras
violéncias. O ensino agricola se insere nessa realidade, visando conformar a
populagdo mais carente do campo numa posi¢do de pouca mobilidade. Além
disso, foram implantados estabelecimentos de ensino agricola voltados ao
meio urbano, tendo como alvos problemas como a mendicancia e a orfandade,
almejando regenerar pelo trabalho. Espera-se que o prosseguimento do estudo
permita avaliar como as institui¢des fundadas a partir da segunda metade do século
XX tensionaram com esse quadro de maneira a se diferenciar das experiéncias
correcionais e assistencialistas precedentes, especialmente na area agricola.
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CURRICULOS-EXPERIMENTACOES:
O QUE PODEM OS ENCONTROS
DOS/COM OS BEBES?

Fernanda Binda Alves Touret!
Sandra Kretli da Silva®

Linha de pesquisa®: Docéncia, curriculo e processos culturais

OS BEBES A DEAMBULAR POR MOVIMENTOS NOMADES

Escrevia no espago.

Hoje, grafo no tempo,

na pele, na palma, na pétala,
luz do momento.

Soo na duvida que separa

o siléncio de quem grita

do escandalo que cala,

no tempo, distdncia, praga,
que a pausa, asa, leva

para ir do percalgo ao espasmo.
(Leminski, 2013, p. 251)

Empreendemos neste estudo uma for¢a que rompe e anuncia um bebé nao
territorializado, que escapa de marcadores sociais e extrapola o tempo etario,
para escrever sobre uma temporalidade que pausa e voa a se fazer ndmade.
Nosso argumento pousa e revoa sobre um “ser bebé” que nao se equaliza, apenas
saboreia encontros singulares a movimentar pré-individualidades, mas também
deambula por adentramentos & individuagao (Kastrup; Fernandes, 2018), no vai

1 Doutoranda em Educagao, Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), ferbinda@
yahoo.com.br, orcid: https://orcid.org/0000-0003-2898-8180.

2 Doutorado em Educacdo, Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), sandra.kretli@
hotmail.com, orcid: https://orcid.org/0000-0001-9800-6192.

3 TOURET, Fernanda Binda Alves; SILVA, Sandra Kretli da. Curriculos-experimentagdes:
0 que podem os encontros dos/com os bebés? In. FORUM DE EDUCACAO:
POSSIBILIDADES DA PESQUISA EM EDUCACAQO. 06, 2023, Vitoria, p. 69-83.
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e vem dos fluxos cotidianos para efetuar cartografias dancantes. Elas perpassam
os espacostempos* estratificantes a movimentar inventividades por curriculos-
experimentagdes, percorrendo deslocamentos que se constituem com a poténcia
dos encontros.

Anunciamos, em nossa pesquisa, os encontros singulares dos/com os
bebés, que se dao no processo imanente da vida, a romper defini¢cGes estanques.
Eles ocorrem em vivéncias junto as intensidades, pois ndo os categorizamos
em aspectos classificatorios, a saber: o fato de usarem ou ndo fraldas, ou serem
amamentados no seio materno. Nossa pesquisa nao tange os marcadores sociais
e etarios, em vista de outras aberturas que atravessam ajuntamentos potentes de
vida. Vale ressaltar que nossa aposta ndo se sobrepde a outros estudos, apenas
se coloca em uma diversidade de modos em se afetar junto aos curriculos-
experimenta¢des com os bebés.

Percorremos modos cartograficos como metodologia, que se compdem
durante o processo, ndo se constituindo em um plano endurecido, tragado
previamente com regras a priori (Passos; Kastrup; Escossia, 2009). Acompanhamos
os movimentos de uma turma de bebés do Grupo 1 e duas do Grupo 2, pertencentes
a um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI), localizado no municipio
de Vitoria/ES, no turno vespertino, entre os anos de 2022 e 2023. Durante esse
caminho, percorremos suas experimentagdes em curriculos inventivos. Fomos
levadas® pelos frescores dos sopros provocados pelos pés do menino que corre
com 0 vento e nos provoca a problematizar movimentos de invengao em cada
passo vivenciado. “No entanto, ndo se trata de uma ag¢do sem diregdo, ja que a
cartografia reverte o sentido tradicional de método sem abrir mao da orientagdo
do percurso da pesquisa” (Passos; Barros, 2009, p. 17).

Afirmamos a cartografia de Deleuze e Guattari (2011) que se entremeia
pelas pistas de Passos, Kastrup e Escossia (2009) para acompanhar processos em
meio a mapas abertos. Quando nos referimos a cartografia como metodologia,
dizemos sobre considerar o processo pelo qual os bebés perpassam suas buscas
aprendentes. Esse afeto constitui o percurso que desejamos®: cartografar por um
mapa que acolha multiplas possibilidades e acasos experimentados pelos bebés,
que compdem suas invengOes infantis “[...] como paradoxo, acontecimento,
devir nomade [...]” (Corazza, 2005, p. 45) que se estende e se expande aos
4 Empregamos a jun¢do das palavras, como nos apresenta Nilda Alves, atribuindo outros

sentidos para as expressoes, evitando dicotomias e oposi¢des (Garcia; Oliveira, 2015).

5 Optamos por utilizar a linguagem no feminino, em virtude de nos constituirmos mulheres
multiplas, abarcando em nds tantos outros que contemplam os coletivos diversos que tecem
conosco cotidianamente e “[...] por uma posigio politico-académica” (Alves, 2004, p. 19),
tendo em vista que somos 96,3% de docentes do sexo feminino na Educa¢do Infantil brasileira
(Inep, 2023).

6 O desejo nesta pesquisa age como forca de vida (Deleuze; Guattari, 2011).
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caminhos abertos e ndo previstos de um mapa em constru¢do, concomitante
aos acontecimentos. Afinal, o movimento vivo das experimentagdes é o modo
pelo qual os bebés se engendram em diversas possibilidades e trajetorias que
tragam linhas de fuga projetadas nos encontros-devires pelos quais perfazem os
caminhos e descaminhos com as invenc¢des infantis.

Como cartbdgrafas, nossa forca esta imbricada em acompanhar as sendas
de suas experiéncias pelas quais os bebés deslizam, flutuam e caminham. Sao
trajetorias atravessadas também porlinhas endurecidas em que algumas forgas tanto
se empenham em cristalizar ou invisibilizar como “mais do mesmo”. Por meio da
cartografia, percorremos a multiplicidade inventiva que habita esses caminhos tao
estigmatizados por afetos que tantas vezes desconsideram a profundidade poético-
inventiva dos saberes infantis, removendo ou penetrando a camada de “fofura
superficializante” a que os bebés sao submetidos e subestimados.

Apostamos em movimentos que transitam entre espagos lisos, dados
pela multiplicidade e fluidez em que diferentes forgas podem coexistir sem
hierarquizagdes, e entre espagos estriados, fixados em estruturas constituidas
de certa segmentaridade (Deleuze; Guattari, 2012). Cabe aqui reafirmarmos,
junto a Deleuze e Guattari, que esses deslocamentos ndo se localizam na
temporalidade estatica entre espagos lisos ou estriados, pois

[...] os dois espagos s6 existem de fato gragas as misturas entre si: 0 espago
liso ndo para de ser traduzido, transvertido num espago estriado; o espagco
estriado é constantemente revertido, devolvido a um espago liso. Num
caso, organiza-se até mesmo o deserto; no outro, o deserto se propaga e
cresce; e os dois a0 mesmo tempo. Note-se que as misturas de fato nao
impedem a distingao de direito, a distingao abstrata entre os dois espagos
(Deleuze; Guattari, 2012, p. 192).

Entao, por esses deslocamentos, ousamos afirmar escusas (ou esfuziantes
alegrias?) de que, nesta pesquisa, ndo se encontram os bebés, ao menos nao
aqueles desejados por quem os territorializam. Nao almejamos nos colocar em
patamares de superioridade, apenas em platés que se diferenciam por bebés
ndo decalcados. Praticamos encontros inventivos para realizar grafias em um
tempo outro que escapa de cronologias e geografias de um universo dos/com os
bebés tantas vezes expectados. Escolhemos soar na duvida que se abre aos seus
supostos siléncios, por vezes nao oralizados, mas que gritam singularidades e
escapam de quem os define em modos categorizados.

Grafamos profundidades na superficie de um “ser bebé” junto a Deleuze
(2015), que evoca Paul Valéry (1932), ao afirmar que a pele é o que ha de mais
profundo, trazendo consigo um plano de encontros e intensidades nas relagdes
que se ddo nos territorios da Educagao Infantil. Afinal, a pele se entranha em um
paradoxo, pois ¢ a0 mesmo tempo interior e exterior, ocorrendo em fronteiras
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porosas que transcendem qualquer dicotomia que possa planar entre o superficial e
o profundo, com possibilidades de transitar no entre, sem estabelecer assentamentos
fixos. Operamos, portanto, pelas frestas a potencializar o coletivo na Educac¢do
Infantil, em que os bebés experienciam curriculos inventivos de modo a esgargar
o tecido que tenta encapsular sua poténcia intensiva por meio de um involucro de
“fofura superficializante”, passando a operar por afetos tristes (Spinoza, 2009) em
nome de estigmas que mascaram sua forga, despotencializando-a.

E com esses bebés que desejamos outros mundos deambulantes por
espacgostempos de fuga, para nos fazer viajar da contrariedade a um espanto
que gargalha deslinearidades e ocasiona tantas vezes espasmos delirantes em
mundos outros, para além daqueles que costumamos habitar. Propomos deleites
por caminhos tragados a esmo, pelo barro errante das buscas inventivas de um
bebé, que nao aguarda dizer-lhe o que pode ou deve ser feito e ousa encantar seus
caminhos borrados com argilas inventivas para al¢ar voos e pousos que inventam.

Figura 1 — Tracando experiéncias nos tempos do encontro

Fonte: Acervo das autoras (2022).

Narelagido com a materialidade ancestral da argila, o bebé anuncia no corpo
um tempo aidnico, aquele que se dedica a sentir os movimentos da suspensao que
produzem afetos. Nessa experimentagao, se encontra com os tragos que o barro
langa, percebe seus rastros-encontros no papel em que expandem territérios sem
que a interrup¢do adultizada subtraia seus achadouros.’

7 As entradas, escritas pelas autoras ao longo dessa pesquisa, ousam lancar afetos emergidos
por seus encontros com as imagens-acontecimentos. Algumas vezes foram elaboradas no
momento do encontro com os bebés ou posteriormente, diante das fotografias ou videos
realizados e das pistas que eles deixam, mediante gestos, sons ou algumas palavras que
referenciam o tema de cada uma dessas entradas.
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(ESCRITOSAFETOS DAS AUTORAS)

Somos afetadas pelos espacostempos em que os bebés experienciam,
escapando das capturas do tempo chrdnos, que insiste em apressar as infancias
com urgéncias inventadas.

Em grego classico ha mais de uma palavra para se referir ao tempo. A mais
conhecida entre nos é chrénos, que designa a continuidade de um tempo
sucessivo. [...] O tempo é, nessa concep¢ao, a soma do passado, do presente
e do futuro. [...] Outra é kairds, que significa “medida”, “propor¢ao” e, em
relagio com o tempo, “momento critico”, “temporada”’, oportunidade.
[...] Uma terceira palavra é aion, que designa, j& em seus usos mais antigos,
a intensidade do tempo da vida humana, um destino, uma duragdo, uma
temporalidade ndo numeraveis nem sucessiva, intensiva (Kohan, 2007, p. 86).

Os tempos da experimenta¢ao necessitam da “[...] possibilidade de que algo
nos acontega ou nos toque, requer um gesto que é quase impossivel nos tempos
que correm [...]” (Larrosa Bondia, 2002, p. 24). O que a experiéncia vivenciada
quer de nos é a temporalidade do demorar-se, dedicando-se, ao sentir no corpo e
nos afetos o que nos suspende de suposi¢cOes e das agdes automaticas, para trazer a
experiéncia do encontro com a brandura em se deliciar ao sabor dos possiveis, sem
aligeiramentos que interrompem o emaranhado rizomorfico das invengdes dos
bebés. Esse tempo da experiéncia requer a dedicagdo e a leveza de quem navega
ao sabor dos ventos, encantando-se com cada gota de um oceano imenso que nos
toca quando a embarcagado se encontra com as ondulagdes dos caminhos.

Diante dessas possibilidades, os bebés, semeados pela lentiddo que
aprecia os bons encontros, ganham para si e para o coletivo de um mundo aberto
as novidades dos constantes inventos, daqueles que possuem os ponteiros do
rel6gio como remos e os fazem brincar ao sabor das ondas da navegagao, que se
deleitam sem a pressa e a rispidez do choque das dguas no rochedo que margeia
uma costa delimitante.

Nesse encontro com o barro, o bebé é atravessado pelos demais de sua
turma que transitam inventividades contagiantes nos movimentos de imitagao.
Eles entram em relagdo com o primeiro que se achega a argila e percebem
com ele que, além de manusear a massa terrosa, também é possivel imprimi-la
como um riscante a deixar rastros no papel, no chao, nos corpos e nas paredes.
Prontamente, esse encontro se propaga por contagio, fazendo do espagotempo
vivido uma imensa tela em que eles dangam com a argila a tragar modos outros
de expandir encontros entre curriculos-experimentag¢des (Figura 2).
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Figura 2 — Encontros que se expandem

O

Fonte: Acervo das autoras (2022).

Segundo Kastrup (2001, p. 25), Deleuze (2021) tece fios-encontros com
Gabriel Tarde (2000), “[...] para quem a imitagdo € uma forma de aprendizagem
social, mas que ¢ redefinida através das ideias de contdgio e propagacao. [...]
Para Tarde, diferentemente, a imitagdo se faz como propagacdo ou contagio
multiplo”, que se arrasta e se alastra em movimentos de coletividade inventiva.
Esse acontecimento nos evoca a poténcia inventiva dos bebés, quando ocorre no
encontro entre eles, com as docéncias e com seu entorno.

Desse modo, nesta pesquisa, abordamos o conceito de coletivo junto a
perspectiva da Filosofia da Diferenga com Deleuze e Guattari (2011), que se difere
das nog¢des tradicionais de identidade individual ou coletividade homogénea. O
coletivo ndo se refere aqui a uma soma de individuos ou a uma unidade estavel
e coesa, mas se remete a um conjunto de multiplicidades, ou seja, a uma rede
de conexdes e relagdes que envolvem heterogeneidades e processos dindmicos.
O coletivo, nesta abordagem, se compde por uma constante transformagao e
producdo, sendo sempre aberto a novas conexdes e modificagdes, ndo restrito
a um espago fisico especifico, que pode ser compreendido como um campo de
forcas em que as diferencas sdo produzidas e afetam por contagio.
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Portanto, ainda que os bebés estejam enredados em uma trama pré-
individual, se entremeiam em processos nos quais os coletivos ocorrem para
além de escolhas intencionadas, constituindo-se por forca de multiplicidades
singulares que compdem seus encontros cotidianos e processos inventivos
nos territorios da Educagdo Infantil. Uma coletividade singular é tecida e
relacionada aos signos que rompem as passagens junto aos encontros dos/com
0s bebés, para expandir coletivos efusivos que interligam as poténcias para além
do ajuntamento de seres sociais.

Figura 3 — Coletivos efusivos

Fonte: Acervo das autoras (2023).

Passaremos encontros,

em passeios coletivos

Coletivos voos

Coleti-voos efusivos

Passardo por invengoes
Apressados ndo passamos
Pensamos ser passado

Possa talvez, pousar novamente
Podemos passar passadas potentes
Pois pensamos liberdades

A voar liviemente.
(Escritosafetos das autoras)

Reafirmamos os coletivos dos/com os bebés de uma das turmas de Grupo
2 durante um acontecimento em que eles vivenciaram uma experiéncia com os
passaros e os ninhos. Em nossas cartografias, acompanhamos um movimento
no qual as professoras disponibilizaram alguns materiais relacionados ao tema
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que abordavam em sua pesquisa com a turma. Pousados sobre o piso da sala-
encontro, 1a estavam alguns péassaros artesanais e ninhos naturais, recolhidos por
estarem abandonados no chao proximo as arvores do entorno por aves que ja
algaram voos mais adiante do espago de aconchego e protecdo da vida inicial.

Aquela disposi¢do funcionava como um convite aos bebés que acabavam
de chegar e aos poucos eram seduzidos pelo convite dos materiais dispostos.
Esse episodio passou a se constituir em uma explosao esfuziante, como a danga
de um tangara (passaro dancador que efetua movimentos oscilantes para atrair
a fémea), em que um bebé entrava no agrupamento, segurava um passarinho
nas maos, fabulava pios, voava e saia, para entdo outros se achegarem, ficar
um pouco mais e vivenciar outras experimentagdes com o que estava disposto.
Nesse movimento continuo, bebés, docéncias, passaros, ninhos, idas e vindas
eram o coletivo vivo em movimento.

Os bebés tomam seus percursos por trajetorias que se movem nos encontros
com os afetos que emergem a cada toque. E diferente de uma dtica homogeneizante,
que enxerga por meio do intelecto, em que o “[...] erro reside na pressa de atingir
o conceito” (Corazza, 2010, posicdao 1619). O corpo do bebé fabula e danga por
territorios em que os signos fazem passar as forgcas dos encontros desejantes com
a vida que pulsa, sem antecipagdes em relagdo aos conceitos, experienciando
intensidades coloridas pelas nuances das infancias (Corazza, 2010).

Ao nos afetarmos com essa danga experienciada, em que bailam corpos
aprendentes, sem (pre)ocupagdes em ser, deparamos com a suspensao aidnica dos
corpos, em que cada olhar langado, cada passo dado e cada balbucio ou vocalizagiao
emitidos flutuam no tempo da admirag¢do dos encontros que possibilitam diferenciar-
se em si mesmos (Deleuze, 2021) ao sabor dos movimentos inventivos.

Adentramos o tempo em que os ponteiros se desprendem num bailar de
maos dadas sob uma cena que se move, na qual cada quadro conversa sem a pressa
do cerrar das cortinas. Seu roteiro é a vida e, de bragos dados com a cartografia,
ocorre no percurso dos afetos que os atravessam por caminhos experimentados.
Eis que entdo seguimos nossa busca pela cartografia inventiva junto aos bebés
e seus movimentos aprendentes em meio a curriculos que se expandem. Nesse
percurso, caminhamos com Pelbart (2015), que nos convida aos acontecimentos
perpassados em um tempo liso, ligado a uma heterogénese multipla. O autor
dialoga com Deleuze acerca de uma temporalidade transcendente e flutuante. “O
liso [...] esta associado nao a uma multiplicidade numérica, porém qualitativa,
portanto, ndo homogéneo, e sim ao heterogéneo [...]” (Pelbart, 2015, p. 90).

O tempo liso ¢, segundo Pelbart (2015), uma dimensao que se manifesta
em momentos de intensidade e fluxo, nos quais a sensacdo de continuidade e
de eternidade é experimentada. Esses momentos podem ocorrer em situagdes
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diversas entrelacando-se em uma dimensdo que se manifesta em momentos
de fuga e de resisténcia ao tempo estriado da vida cotidiana, fazendo surgir
um espago de liberdade e de abertura para novas experiéncias. Carvalho e
Silva (2009) acendem fagulhas em nossas problematizagdes junto a Deleuze
e Guattari (2012), forcando-nos em conexdes multiplas em que se relacionam
intrinsecamente o tempo e o espago. As pesquisadoras afirmam que

[...] o espaco estriado é revelador da ordem e do controle [...]. Em

contraposi¢do, o espago liso abre-se ao caos, ao nomadismo, ao devir,

ao performativo, ou seja, como um espaco de um patchwork (colcha de

retalhos, de misturas) e, portanto, de abertura para novas sensibilidades e
realidades (Carvalho; Silva, 2009, p. 2).

Nesse enredo, perpassam os encontros dos/com o0s bebés em
acontecimentos nao numerados ou ordenados, fazendo atravessar forcas
que rompem linearidades expectadas. Vivenciamos cotidianamente esses
rompimentos ao acompanhar os bebés nas idas e vindas ao refeitério e aos
demais espacos do CMEI, que se transformam em um espetaculo cotidiano
e um territério de encontros. As criangas maiores ajuntavam-se na travessia
dos bebés, dando as maos a eles, ou apoiando as maos nos ombros daqueles
mais desconfiados, acompanhando seu ritmo de caminhar, sem que houvesse
atropelos e arrastos. As travessias se inundavam por uma espécie de balé cheio
de leveza que compunha uma duragado singular que nos suspendia das horas
marcadas na rotina daquele territorio. Até as criangas que costumavam passar
pelo patio feito raios, flutuavam feito plumas nesses encontros.

Experienciamos um tempo referido na duragdo (Bergson, 2005), elaborado
por fluxos continuos e indivisiveis, que nos faziam caminhar-flutuar nessas
travessias. Essa dura¢do ndo era possivel compreender por meio da divisao
em momentos encadeados. Uma tessitura de idas, vindas, paradas e voltas era
transpassada, pois ela se dava essencialmente nas intensidades do encontro, sem
que pudesse ser reduzida a unidades mensuraveis ou afixadas.

Nao nos era possivel categorizar as travessias dos bebés junto as criangas pelo
CMEI, nem ao menos encaixa-las em segmentagdes espaciais ou quantitativas,
pois ocorriam na duragdo temporal de vivéncias Unicas e ininterruptas, sem que
fossem fragmentadas. As travessias eram permeadas pela durag¢do intensiva que
escapava as tabelas recheadas de hordrios rotineiros represados, afetadas pela
singularidade das experiéncias como algo continuo e intensivo.

Bergson (2005) nos ascende afetos junto a esses encontros entre bebés
e criangas, com as definicdes de um tempo como a duragdo composta por uma
dimensao que transcende as nog¢des do tempo chronos, correspondido por uma
sucessao de instantes, para transpor a importincia da experiéncia vivida na
singularidade.
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Diante disso, um jantar podia romper os programados trinta minutos
estabelecidos para atravessar a tabela organizacional e experienciar os encontros
com o alimento, com os colegas da mesa ou até mesmo as idas e vindas de outras
turmas que adentravam o refeitorio. Nesses momentos, explodiam sorrisos ao avistar
irmaos, vizinhos ou amigos que se cruzavam nas refeicdes. As docéncias também
se encontravam em uma fagulha de suspensao do tempo que tentava aprisionar o
coletivo e, por escape, as alegrias passeavam pelo refeitorio, porém a molaridade que
atravessava os espagostempos, perpassada pelo estriamento dos fluxos, ndo deixava
de ocorrer em meio aos encontros lisos repletos de fugas espagotemporais do script
e logo uma certa urgéncia na rotina soprava aos ouvidos para que as professoras
“apressassem” a refeicdo, evitando um desencadeamento da tabela de horarios
estabelecida. Ainda assim, algo escapava e as docentes enunciavam:

“Esses tempos estipulados na tabela da rotina sdo muito curtos para os bebés
que estao aprendendo a se alimentar”.

“Eles nao podem viver sendo apressados nos momentos de refeicio. O que
precisam € aproveitar o momento”.

Entdo colocavamo-nos a pensar sobre esses escapes, pois tao intensamente

[...] o molecular como processo pode nascer no macro, como o molar pode
se instaurar no micro. Assim, ndo ha légica de contradigdo entre os niveis
molar e molecular, pois esses mesmos tipos de componentes estao em jogo
num determinado espago social e podem funcionar em nivel molar, de
modo emancipador e, coextensivamente, em nivel molecular, reacionarios
ou microfascistas (Carvalho, 2019, p. 48).

Ressaltamos, junto a Carvalho (2019), que o campo da educagdo e
seus cotidianos escolares tendem a se ater apenas para as formas, como se
somente pudesse haver macropoliticas a agir nesses territorios. No entanto,
as micropoliticas também ocorrem em concomitancia, ainda que as agodes
nesses territérios busquem inclinagdes a uma ou outra. Por outro lado, o que
potencializa evitar que os cotidianos na Educag¢do Infantil sufocassem eram
linhas moleculares que se esgueiravam pelos entremeios endurecidos para efetuar
encontros por onde a vida vibra em vias de escape. A exemplo, enunciamos
acerca dos encontros e gargalhadas entre bebés, criancas e docentes a desafiar
o enquadramento das tabelas rotineiras no territorio da Educagdo Infantil.
Desejamos um pouco de possivel para ndo sufocar (Deleuze, 2013)!

Adentramos a afirmacdao de Deleuze (2013) sobre Foucault, que se
entremeia a dizer sobre os escapes da vida para respirar ares que nos fazem
vibrar com intensidades potencializadoras de afetos entre o visivel, junto as
tabelas rotineiras do CMEI, e o enunciavel, pelos escapes que nela ocorrem nos
encontros dos/com os bebés e seu entorno. Desse modo,
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[...] ha um perpétuo combate entre o que se vé e o que se diz, curtos
atracamentos, um corpo a corpo, capturas, porque nunca se diz o que se
vé e nunca se vé o que se diz. E entre duas proposi¢des que surge o visivel,
assim como entre duas coisas surge o enunciado. A intencionalidade cede
lugar a todo um teatro, uma série de jogos entre o visivel e o enuncidvel.
Um racha o outro (Deleuze, 2013, p.138).

Pela busca de outros ares para respirar e fazer pulsar a vida, nossa atengao
cartografica pousou sobre alguns movimentos das professoras pelas portas
das salas, ou em encontros pelo patio e até mesmo no refeitorio das criangas.
Nesses momentos, elas faziam acontecer um “planejamento” que escapava a
formalidade, visto que os planejamentos coletivos no municipio haviam sido
suprimidos pela Secretaria de Educagdo desde o ano anterior, sob o pretexto de
novas organizagdes de atendimento aos bebés e as criangas.

Nesses movimentos docentes que faziam vazar as tabelas fechadas de
planejamentos e aulas, pudemos acompanhar uma elaboragdo coletiva feita
por escapes, que resultou em um encontro-encantamento em que uma turma
do Grupo 2 se ajuntou a um Grupo 3 no espago externo da quadra para
vivenciarem conosco as experimentacdes de uma pesquisa sobre as aves, 0S OVOS
e os movimentos da vida.

La estavam os artefatos dispostos a convidar bebés e criangcas para um
encontro com ovos crus e cozidos, tintas de acafrao, pedras, palhas, bacias e panelas,
emergindo signos pelo encantamento esfuziante de certa novidade e, a0 mesmo
tempo, intimidade com um alimento que remetia aos momentos da refeicao em
casa ou mesmo no CMEI. A experimenta¢ao passou a expandir poténcias que se
abriram com as multiplicidades do encontro para além das materialidades fisicas
dos objetos, para fazer insurgir outros modos de habitar esses territorios por meio
do encontro com os signos como poténcia de vida e invengao.

Com isso, compondo a estética convidativa do territorio-experimentagao,
bebés e criangas puseram-se a manusear o que havia disposto na experiéncia e
comecgaram a repetir modos de preparar os ovos, provavelmente vivenciados na
cozinha de casa com a familia, ou mesmo comegaram a fabular outros possiveis
com o que era oferecido. Passamos a experimentar encontros alegres com o0s
bebés e as criangas, fagulhando em nos alegrias em cada movimento coletivo
nessas experiéncias.

De repente, uma chuva de palha se instalou! A irma de uma das bebés que
participava da experiéncia escapuliu pelo portao do patio e adentrou o espago.
Quando as duas se encontraram, muitas alegrias esvoagaram com as palhas pelo
ar (Figura 4). Um qué de clandestinidade as fazia gargalhar por estarem juntas
sem serem ‘“descobertas”. Algo explodia no intimo das duas e a palha faiscava
as alegrias do encontro. Experimentamos com as irmas uma espécie de alivio
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cOmico, que, diante do rompimento da expectativa mecadnica do riso, passou a se
esvair em alegrias e nos fazer experimentar o distanciamento de uma certa dose
endurecida de realidade cotidiana, para escapar por uma manifestacdo mais
profunda do riso: a alegria (Bergson, 2018).

Desse modo, as duas pequenas encontraram frestas para burlar o que estava
estabelecido, para vivenciar encontros que se faziam durar por intensidades
alegres, fazendo do riso alegre um modo de escapulir da rigidez mecanica e nos
arejar uma vitalidade inventiva com a vida. Elas nos oportunizaram abandonar de
certa maneira os tempos fixos do encontro pré-estabelecido entre determinadas
turmas, com fugas que abragaram a fluidez da duragado desse instante.

Figura 4 — O voo das palhas em movimentos alegres

Fonte: Acervo das autoras (2023).

Nesses espacostempos, os acontecimentos rompem as barreiras do “lugar”
de aprender, que tantas vezes se pensou ser um ponto especifico, um enfoque
Unico, num espago excessivamente controlado, no qual se presumia que tudo se
podia prever diante das agdes dos bebés nas relagdes dadas aos acontecimentos.
Ocorre que, por mais pensados que sejam os espacos na Educacgao Infantil, eles
esvaem pelos poros ante os movimentos de experimenta¢do inventiva dados ao
coletivo. Nem se constitui nossa inten¢ao, pois ndo desejamos represar espagos
e tempos, nem nos ¢ possivel, ainda que ousassemos tentar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Propusemos encontros vivenciados durante a pesquisa, que voaram com
os bebés, que flutuaram, navegaram e foram errantes. Que faiscaram alegrias no
corpo. Nossa busca perpassou por uma vida pulsante, que engatinha e deambula
outros curriculos-experimentacdes, entremeados a superficie que os fazem mais
profundos. Assim, “passamos dos corpos ao incorporal” (Deleuze, 2015, p. 11)
ao penetrar os poros e bordas em que expandimos curriculos-encontros nos
territérios singulares da Educagao Infantil.

Portanto, desejamos bailar inconclusdes a reverberar outros ares com o0s
bebés, para compor maravilhamentos diversos no esgarcar dos tecidos que ousam
tentar encobri-los. Ha sempre uma fresta, um rasgo, uma explosao a permear os
curriculos-experimentagdes na Educacao Infantil pelos quais navegamos em um
apanhado de encontros-acontecimentos inventivos com os bebés.

Seguimos intensamente afirmando uma vida no gerindio, caminhando
e acontecendo no encontro, no que reverbera inventividades junto aos bebés.
Escapamos por movimentos deambulantes e palavras inauditas junto a eles, para
fazer rasgar frestas por onde se esgueira e expande a for¢a da vida. Afirmamos
encantamentos que embalancam curriculos, docéncias inventivas e pedagogias
outras, para romper o 6bvio e adentrar as astucias de professoras e professores
potentes a percorrer caminhos indémitos.

Nosso caminhar-voo prossegue a escapar das dicotomias, estendendo-nos
na dire¢do difusa dos imprevisiveis, afetadas pela expectagao de encontrar uma
infinidade de possibilidades extraordinarias que nos desloquem em encontros
permeados por forcas de vida em meio a encantamentos e experimentacoes
inventivas.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A educacdo indigena no Espirito Santo, especialmente no municipio
de Aracruz, desperta interesse fundamentado em diversas motivagdes como a
consideragdo da preservagdo cultural e da educagao dessas comunidades que
nao se limita apenas a transmissdao de conhecimentos académicos, mas também
representa um elo vital na preservagao das tradi¢Oes, linguas e valores culturais
que sdo intrinsecos a identidade indigena.

Ao analisarmos historicamente a educa¢do indigena nessa regido,
deparamo-nos com uma grande e bela narrativa que nos proporciona uma
compreensdao mais profunda da histéria das comunidades indigenas no
Espirito Santo, langando a identidade em constante interagdo com o contexto
socioeconOmico e politico em que estao inseridas, especialmente em Aracruz,
onde tais dindmicas historicas se manifestam de forma singular.

Pensando na importédncia deste trabalho o tema deste estudo é: Educacao
escolar capixaba: brevidades e consideragdes acerca do municipio de Aracruz.
Este tema nasceu da necessidade de se ter uma luta para maior e melhor
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indigena capixaba: Brevidade e consideragdes acerca do Municipio de Aracruz. In:
FORUM DE EDUCACAOQO: POSSIBILIDADES DA PESQUISA EM EDUCACAO.
06, 2023, Vitoria, p. 84-97.
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visibilidade dos povos indigenas que sdo atendidos no municipio de Aracruz,
sendo assim, este interesse se deu pelo fato de termos trabalhado com povos
indigenas tupiniquim e guarani* na EJA no periodo de 2019 a 2022 como
pedagoga da tinica escola que atendia os estudantes aldeados, nesta modalidade
de ensino. A falta de professores com formacgao especifica para lidar com as
questdes étnico-raciais indigenas, a auséncia de material didatico adequado
as suas realidades culturais e linguisticas bem como a falta de estratégias
pedagogicas inclusivas, foram alguns dos obstaculos enfrentados na busca por
uma educagdo que respeite e valorize a identidade indigena.

Por meio das leituras de documentos que norteiam a educagao indigena e
as relagOes étnico-raciais colocamos como problematica a ser pesquisada neste
estudo: Quais os desafios enfrentados pelos povos indigenas em sua educagio
escolar na realidade em especifico no municipio de Aracruz? A pesquisa se
detém no periodo de 2019 a 2022, que se trata, respectivamente, de quando
assumimos a EJA na escola e quando esta parou de oferecer de forma exclusiva
esta modalidade as etnias indigenas do municipio.

O objetivo geral deste estudo aqui apresentado centrou-se em: Abordar
os desafios enfrentados pelos povos indigenas em sua educag¢do escolar no
municipio de Aracruz no periodo de 2019 a 2022.

A valorizagdo da diversidade étnico-racial indigena no ambiente escolar
¢ essencial para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria, na
qual cada individuo seja reconhecido e respeitado em sua identidade cultural.
Portanto, ao trabalhar os objetivos explicitados nesta pesquisa, contribuiu-se para
a promoc¢do de uma educag¢do mais inclusiva, comprometida com a valorizagao
das herancas culturais indigenas e, consequentemente, para a constru¢ao de
um ambiente educacional mais enriquecedor e transformador para todos os
estudantes envolvidos.

Salientamos que a pesquisa estava focada especificamente na EEEFM
Médio Primo Bitti, embora os resultados obtidos possam fornecer insights
valiosos sobre a resisténcia indigena e as questdes étnico-raciais nesse contexto
particular, é importante reconhecer que cada escola e comunidade escolar tem
suas caracteristicas Unicas.

4 De acordo com os estudos de Resende (2018), Aracruz ¢ um municipio localizado no
estado do Espirito Santo, no Brasil, e abriga comunidades dos povos Guarani. Os Guarani
sd0 uma etnia indigena que historicamente ocupou uma vasta regido que inclui partes do
Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai. Em Aracruz, especificamente, € possivel encontrar
comunidades Guarani que fazem parte do povo Guarani M’bya.
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A EDUCACAO INDIGENA NO ESPIRITO SANTO

A educagdo indigena no Espirito Santo remonta a uma rica histéria cultural,
marcada pela presenca de etnias indigenas, cada uma com sua lingua, tradigdes e
praticas educacionais proprias. Essas comunidades desempenham um papel vital
na composi¢ao étnica e cultural do estado, contribuindo significativamente para a
diversidade e identidade da regido. Ao longo do tempo, as dindmicas de coloniza¢ao
e politicas governamentais afetaram profundamente a educagdo desses povos,
moldando suas experiéncias educacionais de maneiras complexas e variadas.

Apesar dos desafios historicos e contemporaneos enfrentados pelas
comunidades indigenas no Espirito Santo, houve movimentos significativos em
direcdo a valorizagdo e revitalizacdo de suas praticas educacionais tradicionais.
Politicas de reconhecimento cultural e inclusao tém sido promovidas para preservar
as linguas nativas, conhecimentos ancestrais e promover uma educagiao que respeite
e incorpore a cosmovisao desses povos que serdo analisados neste estudo.

A legislacdo brasileira reconhece a diversidade cultural e étnica,
estabelecendo diretrizes especificas para a educagao indigena, como previsto na
Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei n°® 9394/1996). No entanto, a implementacdo efetiva dessas
politicas tem sido um desafio, enfrentando obstaculos logisticos, culturais e
estruturais que muitas vezes dificultam o acesso a uma educac¢do de qualidade
para essas comunidades.

Em Aracruz, as iniciativas locais visam preservar a identidade indigena
por meio da educagao. Existem projetos pedagdgicos diferenciados que tém sido
desenvolvidos em parceria com as liderangas das comunidades, para fortalecer a
lingua, cultura e conhecimentos tradicionais. A valoriza¢ao da ancestralidade e a
contextualizagdo dos contetidos educacionais tém sido prioridades nessas agdes,
com intuito de promover uma educac¢do que respeite e inclua as especificidades
culturais indigenas.

Nesse contexto, a pesquisa sobre a educag¢do indigena em Aracruz
torna-se crucial pois, além de analisar os desafios e avangos enfrentados pelas
comunidades indigenas, essa investigacdo busca compreender as praticas
pedagogicas e os impactos das politicas educacionais. O objetivo é ndo apenas
identificar as lacunas e barreiras existentes, mas também contribuir para o
desenvolvimento de estratégias eficazes que promovam uma educag¢ao inclusiva,
respeitosa e adaptada a realidade cultural e social dos povos indigenas em
Aracruz e no Espirito Santo como um todo.

Na formagao do Brasil, a historia da educagdo indigena no Espirito Santo
remonta aos tempos coloniais, quando 0s primeiros contatos entre 0S povos
originarios e os colonizadores e invasores portugueses comegaram a acontecer. Na
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época, os jesuitas desempenharam um papel fundamental na dominagao por meio
da educagio dos indigenas, fundando diversas missdes em territdrio capixaba.

Durante operiodo colonial, pormeio da forga, os indigenas foram catequizados
pelos jesuitas e receberam alguma instrug¢do basica voltada principalmente para a
conversao religiosa e para a assimilagdo dos valores europeus.

Ao longo do século XIX, o Espirito Santo experimentou um processo de
ocupagdo e colonizagdo que levou a um aumento da presencga de nao-indigenas
no Estado, principalmente devido a expansdo das atividades agricolas e a
chegada de imigrantes em varias regides. Isso sugere que a presenga de ndo-
indigenas pode ter afetado a vida e a cultura dos povos indigenas que habitavam
o Espirito Santo, incluindo sua educagio escolar. Foi apenas no século XX que
o Estado brasileiro, deu atengdo para a educagao, como foi a criagao de algumas
escolas para atender aos povos indigenas que viviam na regido.

A partir dos anos 1990, a educagio escolar indigena passou a receber mais
atenc¢do no Espirito Santo, com a cria¢do de algumas escolas para atender
aos povos indigenas que habitavam a regido. Em 1991, por exemplo,
foi criada a Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio
Kupinawa, em Aracruz, com o objetivo de atender aos indios Krenak,
Tupiniquim e Guarani que viviam na regido (Silva, 2014, p. 141).

A cidade de Aracruz é um exemplo de como a educagdo escolar
indigena pode ser uma ferramenta importante para a valorizagdo das culturas e
identidades dos povos indigenas. O municipio conta com uma escola estadual
de ensino médio que atende aos povos indigenas aldeados da regido, a Escola
Estadual Indigena de Ensino Médio Aldeia Caieiras Velha, que atende as etnias
Tupiniquim e Guarani (Cunha, 2015).

“A educac¢do escolar indigena no Espirito Santo tem sido uma luta historica
das comunidades indigenas locais, que tém buscado garantir o acesso a uma
educacgdo de qualidade que respeite e valorize suas culturas e tradi¢cdes” (Silva,
2019, p. 35). A escola tem como objetivo promover a valorizagdo das culturas
indigenas, a0 mesmo tempo em que oferece uma formagao escolar de qualidade.
Para isso, conta com um curriculo diferenciado, que inclui o ensino das linguas
e culturas dos povos indigenas locais, além dos conteudos escolares tradicionais.

A Constitui¢ao Federal do Brasil de 1988, um dos principais documentos
legais do pais, dedica uma sec¢ao especifica aos direitos dos povos indigenas,
refletindo o compromisso do Estado brasileiro em reconhecer, proteger e
promover esses direitos fundamentais. Essa se¢do ¢ composta pelos artigos 231
e 232, que estabelecem principios e diretrizes fundamentais para a prote¢ao e
promogao dos direitos das comunidades indigenas (Brasil, 1988).

Em primeiro lugar, a Constitui¢do reconhece a diversidade cultural do
Brasil e garante aos povos indigenas o direito a sua organizagao social, costumes,
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linguas, crengas e tradigdes. Esse reconhecimento refor¢a a importdncia de
preservar as identidades culturais dessas comunidades, que desempenham
um papel fundamental na riqueza cultural do pais. Um dos aspectos mais
significativos da Constitui¢do é a garantia do direito dos povos indigenas as
terras que tradicionalmente ocupam. O artigo 231 estabelece que essas terras
sao de sua posse permanente e que tém o direito ao usufruto exclusivo dos
recursos naturais nelas existentes. Esse reconhecimento refor¢a a importancia
da demarcacdo e protecdao das terras indigenas como um meio vital para a
preservacao das culturas e modos de vida dessas comunidades (Brasil, 1988).

Proibe a remogao arbitraria dos povos indigenas de suas terras, exceto
em casos de interesse da soberania do pais e da necessidade de preservagao
ambiental, e somente mediante prévia e justa indenizag¢do. Essa proibi¢ao visa
garantir a seguranga das comunidades indigenas em rela¢do a posse de suas terras
ancestrais. Além disso, reconhece o direito dos povos indigenas a consulta prévia,
livre e informada em processos de decisdo que afetem seus direitos e interesses,
especialmente em questdes relacionadas a exploragdo de recursos naturais em
suas terras. Isso refor¢a o principio da autodeterminag¢do desses povos e sua
participacdo ativa em decisdes que os afetam diretamente (Brasil, 1988).

Outros pontos relevantes incluem a obrigacdo do Estado brasileiro de
fornecer assisténcia a saide e educagao especificas para os povos indigenas,
respeitando suas culturas e linguas, bem como a protecio das comunidades
indigenas contra qualquer forma de violéncia e exploracao. Esses principios
constitucionais refletem um compromisso fundamental do Brasil em proteger os
direitos dos povos indigenas, reconhecendo sua diversidade cultural, territorial
e sua importancia para a sociedade brasileira como um todo. Vale ressaltar que,
além desses principios constitucionais, existem outras legislagdes e normativas
que detalham e regulamentam ainda mais os direitos e a protecdo dos povos
indigenas no pais (Brasil, 1988).

“A educacgido escolar indigena é um direito assegurado pela Constitui¢do
Federal de 1988 e deve ser pautada pelos principios da interculturalidade,
bilinguismo e respeito a diversidade étnica e cultural” (Brasil, 2015, p. 22).
A escola é um exemplo de como a educagdo escolar indigena pode ser uma
ferramenta importante para a valorizagdo das culturas e identidades dos povos
indigenas. Ao mesmo tempo, destaca a necessidade de politicas publicas que
garantam o acesso & educacao de qualidade para os povos indigenas em todo o
Brasil, respeitando suas especificidades culturais e linguisticas.

Na década de 1980, com a promulgacao da Constitui¢ao Federal de 1988,
que reconheceu o direito dos povos indigenas a educagdo diferenciada e bilingue,
aeducacgao indigena no Espirito Santo passou a ser mais valorizada e incentivada.
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No entanto, apesar dos avangos, a educagao indigena no Espirito Santo ainda
enfrenta muitos desafios, como a falta de investimento e de estrutura adequada
nas escolas, a falta de forma¢do adequada para os professores indigenas e a
necessidade de garantir a participacao efetiva das comunidades indigenas nas
decisbes sobre a educagio escolar.

A educacgaoindigenano Brasil enfrenta o desafio de equilibrar a valorizagao
das tradigdes e culturas indigenas com a necessidade de preparar as comunidades
indigenas para as demandas da sociedade moderna. Segundo Gomes (2007),
essa tarefa é complexa e exige a constru¢ao de um dialogo intercultural entre os
conhecimentos e valores tradicionais indigenas e os conhecimentos e valores das
sociedades ndo indigenas.

A educagdo indigena no Espirito Santo enfrenta o desafio de conciliar
as tradicbes e culturas indigenas com as demandas da sociedade moderna.
Segundo Azevedo e Santos (2020), a escola indigena deve ser um espago de
valorizagdo da cultura e lingua indigena, bem como um espago para a construgao
de conhecimentos que sejam relevantes para a realidade dos povos indigenas, ao
mesmo tempo em que devem atender as demandas do mundo contemporaneo.

Nessesentido, a formagdo de professores indigenas € essencial para a promogao
de uma educag@o que respeite as culturas e tradi¢des dos povos indigenas, a0 mesmo
tempo em que atenda as demandas da sociedade moderna. Essa importancia é
amplamente reconhecida, pois os professores indigenas desempenham um papel
singular na promog¢do de uma educagdo inclusiva e sensivel as necessidades das
comunidades indigenas no Brasil (Azevedo e Santos, 2020).

Tal formacgao ¢é essencial para a preservacao e revitalizagdo das culturas
indigenas. Esses professores tém um profundo conhecimento das tradig¢des,
linguas e conhecimentos ancestrais de suas comunidades, o que lhes permite
transmitir esses valores de forma auténtica para as geracOes mais jovens. Isso
desempenha um papel crucial na prevengao da perda de identidade cultural e
no fortalecimento do orgulho étnico (Azevedo e Santos, 2020). Outro aspecto
importante é o empoderamento das proprias comunidades indigenas.

A formacdo de professores indigenas permite que essas comunidades
assumam um papel ativo na educagado de seus filhos, fortalecendo sua autonomia
e controle sobre os processos educacionais. Isso é fundamental para a construgao
de uma educacao que atenda as aspiracdes e necessidades especificas das
comunidades indigenas (Azevedo e Santos, 2020).

Segundo Santos e Baniwa (2016), a formagao de professores indigenas
deve contemplar a interculturalidade, a valorizagdo da diversidade cultural
e a constru¢do de conhecimentos que levem em conta a realidade dos povos
indigenas. Essa forma¢do deve também levar em conta as especificidades de

89



POSSIBILIDADES DA PESQUISA EM EDUCACAO: EXPERIENCIAS CONSTRUIDAS NO PPGE-UFES

cada comunidade indigena, respeitando suas tradi¢cdes e conhecimentos, mas
ao mesmo tempo capacitando os professores para lidar com as demandas do
mundo contemporaneo.

Além disso, a educagao indigena também enfrenta o desafio de conciliar
as tradi¢bes e culturas indigenas com as demandas da sociedade moderna,
em um contexto de crescente pressdo sobre as terras e recursos naturais das
comunidades indigenas.

Um dos maiores desafios enfrentados pelos professores indigenas e
pelas escolas indigenas é justamente o de buscar formas de articular o
conhecimento tradicional com o conhecimento cientifico e tecnolégico. E
importante que a escola indigena nao se torne um lugar de exclusdo dos
saberes e das praticas da comunidade indigena. [...] educagdo intercultural,
que permita uma formagdo integral e plural, na qual sejam valorizados
os saberes indigenas, bem como os saberes produzidos pela sociedade
envolvente (Barcellos, 2019, p. 81).

Para superar esses desafios, é preciso um esfor¢o conjunto de governos,
institui¢Oes de ensino, organizagdes indigenas e sociedade em geral, para garantir
0 acesso a educagao de qualidade e respeitosa aos povos indigenas do Espirito
Santo e de todo o Brasil. E fundamental que a educagio indigena seja vista ndo
apenas como uma obrigac¢ao legal ou um gesto de boa vontade, mas como uma
questao de justica social e de respeito aos direitos humanos. A educag¢do escolar
¢ um instrumento fundamental para o desenvolvimento humano e social, e é
essencial que os povos indigenas tenham acesso a uma educacgido de qualidade
que valorize suas linguas, culturas e tradigoes.

Além disso, a educagdo indigena pode contribuir para a preservagao do
patrimoénio cultural e ambiental das comunidades indigenas, para a promog¢ao da
diversidade cultural e para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Para isso, ¢ preciso que a educagdo indigena seja planejada e executada de forma
participativa, envolvendo as comunidades indigenas nas decisdes sobre o curriculo,
as metodologias de ensino e a gestdo das escolas (Barcellos, 2019).

Também ¢ importante que os professores que trabalham com educagado
indigena recebam remunera¢ao adequada e uma formacgao adequada e especifica
para lidar com as particularidades culturais e linguisticas dos povos indigenas.
Torna-se necessario que sejam garantidas condigdes adequadas de infraestrutura,
como salas de aula, bibliotecas, equipamentos de informatica, transporte escolar,
condi¢Oes sanitarias e alimentagdo escolar, para que as escolas indigenas possam
oferecer uma educagao de qualidade aos estudantes (Barcellos, 2019).

Outra questao importante é a preservagdo e revitalizacdo das linguas
indigenas, que estdo em risco de extingdo devido a pressao da sociedade
envolvente e a falta de politicas publicas adequadas. Nesse sentido, ¢ fundamental
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que a educagdo indigena valorize e fortaleca as linguas indigenas, por meio
de programas de ensino, de produg¢do de materiais didaticos e de incentivo a
pesquisa linguistica e cultural. A histéria da educagdo indigena no Espirito
Santo mostra que houve avangos significativos nas ultimas décadas, contudo
ainda ha muito a ser feito para garantir uma educa¢do de qualidade e respeitosa
aos povos indigenas (Barcellos, 2019).

E preciso garantir o acesso a educacdo indigena de qualidade e para
promover a valorizagdo e preservagdo das culturas indigenas. SO assim
sera possivel construir uma sociedade mais justa e igualitaria, respeitando
a diversidade cultural e promovendo o desenvolvimento humano e social de
todos os povos. Com a expulsdao dos jesuitas em 1759, a educagdo catolica
para indigenas no estado ficou seriamente comprometida, sendo que a coroa
portuguesa ndo deu a mesma aten¢do que os padres davam para esse processo
educacional de aculturagao. Somente no final do século XIX é que as primeiras
escolas indigenas foram criadas, por iniciativa de missionarios e autoridades
locais (Barcellos, 2019). Durante a primeira metade do século XX, a educagado
escolar indigena no Espirito Santo passou por diversas transformagdes,
influenciadas pelos movimentos sociais e pelas mudangas politicas do pais. Na
década de 1930, o governo federal criou o Servico de Protecdo aos Indios (SPI),
que assumiu a responsabilidade pela educagdo dos povos indigenas em todo o
pais, com diversos problemas de violéncia e até trabalho analogo a escravidao.

Apbs a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a década de 1990 foi marcada
por avangos democraticos na educagdo escolar indigena no Espirito Santo, com a
criagdo de escolas especificas e a adog¢do de politicas de valorizagdo das culturas
e linguas dos povos originarios. Em 1996, foi criado o Nucleo de Educacio
Indigena da Secretaria Estadual de Educagédo, que tem como objetivo coordenar
as politicas de educagao escolar indigena no estado (Barcellos, 2019).

Atualmente, a educagao escolar indigena no Espirito Santo ainda enfrenta
desafios, como a falta de infraestrutura adequada nas escolas e a falta de formagao
especifica para os professores indigenas. No entanto, diversas iniciativas tém
sido desenvolvidas para garantir que as escolas indigenas sejam espagos de
valorizagao das culturas e linguas dos povos origindrios e para garantir 0 acesso a
educacgio de qualidade para as comunidades indigenas do estado. A importancia
de se ter uma educagdo especifica para os povos indigenas ¢ indiscutivel. Além
de ser um direito previsto em lei, a educagao escolar indigena é fundamental para
garantir a preservacgao das culturas e linguas dos povos originarios, bem como
para promover o seu desenvolvimento social e econdmico (Barcellos, 2019).

Ao valorizar e respeitar as especificidades culturais e linguisticas dos
povos indigenas, a educagdo escolar indigena contribui para o fortalecimento da
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diversidade cultural do pais e para a constru¢dao de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Portanto, é fundamental que sejam implementadas politicas ptblicas
efetivas para garantir o acesso a educacao de qualidade para as comunidades
indigenas e para garantir que a educagdo escolar indigena seja uma ferramenta
eficaz de promogao da igualdade e do respeito aos direitos humanos.

A Educac¢ao Indigena tem sido uma questao importante no Brasil, visto que
as populagdes indigenas tém enfrentado desafios em relagdao ao acesso e a qualidade
da educacao formal. Historicamente, a educacdo indigena no Brasil tem sido
marcada por politicas de assimilagdo e integracao forcada, que visavam desvalorizar
as tradigOes e culturas indigenas em favor da cultura branca ocidental.

A escola indigena deve ser um espago de reconhecimento e valorizagao
das culturas e tradigdes das comunidades indigenas, além de oferecer

uma educagdo de qualidade que contribua para o desenvolvimento
socioecondmico e cultural das mesmas (Oliveira, 2021, p. 33).

Felizmente, nos ultimos anos, houve um movimento democratico para
valorizar e respeitar a cultura e os costumes dos povos indigenas, o que se reflete
em politicas publicas que visam promover uma educagdo intercultural e bilingue.
Essas politicas reconhecem a importancia de preservar as linguas e as tradigdes
indigenas, bem como de fornecer uma educac¢iao de qualidade que atenda as
necessidades especificas de cada comunidade.

No Espirito Santo, a educag¢do indigena tem sido uma preocupacgdo
crescente, especialmentealuz dapresenca de comunidadesindigenassignificativas
em varias regidoes do estado, como os Guarani, Tupiniquim e Botocudos. No
entanto, a falta de recursos e a privatizagdo neoliberal promovem a escassez
de professores indigenas capacitados, o que prejudica a implementagdo de uma
educacgao indigena de qualidade (Oliveira, 2021).

O governo do Espirito Santo tem trabalhado em estreita colaboragdo com
as liderancgas indigenas para promover politicas e agdes que visam melhorar
a educac¢do indigena no estado. Uma das medidas adotadas foi a criagao da
Coordenacao Estadual de Educacdo Indigena objetivando a coordenagdao de
politicas e de agOes voltadas para a educagao das comunidades indigenas.

A educagio escolar indigena deve ser intercultural, bilingue e diferenciada,
ou seja, deve levar em consideragdo a diversidade cultural e linguistica das
comunidades indigenas e garantir 0 acesso a conhecimentos universais
sem deixar de lado as especificidades culturais e as linguas maternas (Sales
Junior, 2017, p. 19).

Adicionalmente, ¢ relevante destacar as medidas efetivas que o governo tem
adotado para promover uma educagdo inclusiva e respeitosa das culturas indigenas,
como, por exemplo, a contratagdo de profissionais em regime de designac¢ao
temporaria para atender aos povos indigenas de acordo com o que preconiza
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a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, Lei n°® 9394/96. Essas a¢oes
englobam um conjunto de estratégias e iniciativas que refletem o compromisso em
proporcionar uma educagao de qualidade para as comunidades indigenas do Brasil.

Uma das abordagens mais significativas tem sido o incentivo a contratacao
de professores indigenas qualificados. Esses profissionais desempenham um
papel crucial no ensino nas escolas indigenas, pois possuem um profundo
conhecimento das tradi¢des, linguas e realidades culturais de suas proprias
comunidades. Para concretizar essa iniciativa, o governo tem desenvolvido
programas de formag¢do e capacitagdo especificos para professores indigenas,
garantindo que eles estejam devidamente preparados para lecionar de maneira
eficaz e sensivel as necessidades culturais e educacionais de seus estudantes. A
contratacdo de professores indigenas ndo apenas promove a representatividade
nas escolas, mas também fortalece os lacos entre educadores e estudantes,
criando um ambiente propicio para a aprendizagem (Salles Jr., 2017).

Outro aspecto relevante é a promocdo da inclusdo de conteudos
curriculares relacionados a cultura e a historia indigena nas escolas. Essa medida
busca sensibilizar os estudantes de todas as origens étnicas para a riqueza das
culturas indigenas, contribuindo para a reducdo de esteredtipos e preconceitos.
O reconhecimento da diversidade cultural e étnica do Brasil é fundamental para
uma sociedade mais justa e inclusiva (Sales Jr., 2017).

A implementa¢do da educagao bilingue tem sido uma prioridade, pois
valoriza as linguas maternas de cada comunidade indigena, reconhecendo a
importancia da sua preservagao como parte integrante da identidade cultural.
A educagdo bilingue nao apenas fortalece o vinculo entre os estudantes e suas
raizes culturais, mas também contribui para o desenvolvimento cognitivo e
linguistico das criangas indigenas (Salles Jr., 2017).

Essas iniciativas refletem um esforg¢o continuo para garantir que a educagao
oferecida as comunidades indigenas seja culturalmente sensivel, inclusiva e de
alta qualidade. Elas demonstram o comprometimento do governo em superar
desigualdades histéricas e promover uma educagdo que respeite e valorize as
culturas e os costumes locais. No entanto, ¢ importante que essas agdes sejam
acompanhadas de politicas de longo prazo e de investimentos consistentes
para garantir o pleno acesso a uma educagdo publica, gratuita, socialmente
referenciada e de qualidade para todas as comunidades indigenas do pais.

No entanto, ainda h4a muito a ser feito para garantir uma educagao para as
comunidades indigenas no Espirito Santo e em todo o pais. E fundamental que
0 governo continue a investir em politicas e agdes que promovam a inclusdo e o
respeito a diversidade cultural, especialmente em relagao as comunidades indigenas.
Além disso, é preciso conscientizar a populagdo em geral sobre a importancia da
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educagdo intercultural e bilingue como forma de promover a igualdade e a justica
social. Somente assim sera possivel garantir uma educagdo indigena de qualidade
e que respeite a diversidade cultural do pais (Salles Jr., 2017).

A falta de politicas publicas efetivas para a educagdo indigena no Brasil
ainda é um grande desafio a ser enfrentado, mas a conscientizac¢ao da sociedade
brasileira sobre a importancia da preservacao das culturas indigenas e a garantia
dos direitos desses povos sao passos importantes para a constru¢ao de um pais
mais justo e inclusivo. Como pedagoga, tivemos a oportunidade enriquecedora
de trabalhar em uma escola especializada em atender estudantes indigenas na
EJA em Aracruz. Essa experiéncia despertou nossa paixao por uma educagao
inclusiva e culturalmente sensivel, voltada para a valorizagdo das identidades
indigenas e para o fortalecimento das comunidades.

No contexto especifico da escola em Aracruz, adotamos uma abordagem
de praticas docentes centrada na interculturalidade voltada para as questdes
primordiais de respeito pela diversidade. Reconhecemos a importincia de
valorizar a rica cultura indigena e promover um ambiente de aprendizagem
acolhedor, no qual os estudantes se sentissem confortaveis e valorizados.

Nossa metodologia envolveu a criacdo de atividades que integravam os
conhecimentos tradicionais indigenas aos conteidos curriculares da EJA. Utilizamos
de diversos recursos visuais, como historias, mitos, artesanatos e musicas indigenas,
para enriquecer as aulas e criar conexdes significativas com a cultura dos estudantes.

Os recursos utilizados dizem respeito ao que tinhamos na escola além
de buscar parcerias com as comunidades que atendiamos na EJA. Fizemos
contato com as etnias atendidas e firmamos parcerias com elas no sentido de
levar sua cultura para a escola. Os resultados dessa abordagem foram bastante
promissores. Pudemos observar um aumento significativo no engajamento dos
estudantes indigenas nas atividades escolares, bem como uma melhoria na
autoestima e na confianca deles. Ao valorizar suas tradi¢cdes e conhecimentos,
os estudantes se sentiram pertencentes ao ambiente escolar e perceberam a
importancia de sua cultura na constru¢ao do conhecimento.

A adaptagao dos conteudos curriculares a realidade dos estudantes indigenas
facilitou a assimilagdo dos conhecimentos, tornando o processo de aprendizagem
mais relevante e significativo para eles. Nao podemos deixar de mencionar os
desafios enfrentados neste quadriénio, como a falta de materiais didaticos
adequados e a necessidade de promover a sensibilizagdo de toda a comunidade
escolar para a importancia da educacdo indigena. Esses desafios nos exigiram
esforgo e dedicagao e levaram a refletir sobre a necessidade de politicas publicas
mais efetivas para apoiar a educagio indigena, como a formagao de professores
capacitados e a criagdo de materiais didaticos culturalmente relevantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem dos desafios enfrentados pelos povos indigenas em Aracruz
revelou uma complexidade de fatores, desde a escassez de escolas especificas até
a falta de professores com formagao adequada. Identificamos as barreiras que os
estudantes enfrentam para acessar uma educacao de qualidade, especialmente
na modalidade da EJA e, com todo esforco empenhado na escola tivemos
conquistas significativas, como o resgate da identidade cultural por meio do
aprendizado de todos os estudantes.

Ao analisar a escolarizag¢ao de jovens e adultos indigenas e ndo indigenas
na escola observamos a importancia de praticas docentes inclusivas e que as
escolas necessitam estar preparadas e ser capazes de identificar iniciativas
que, mesmo em um contexto adverso, proporcionaram oportunidades para a
constru¢ao do conhecimento e o fortalecimento da identidade étnica.

Destacamos que esta pesquisa ndo apenas buscou compreender a
realidade educacional dos povos indigenas em Aracruz, mas também procurou
oferecer subsidios para aprimorar praticas docentes, promover uma educa¢ao
mais inclusiva e sensivel as necessidades culturais. Esperamos que os resultados
possam contribuir para uma mudanga significativa na forma como a educagao
¢ oferecida a essas comunidades, fortalecendo a luta por uma sociedade mais
justa, respeitosa e equitativa para todos os brasileiros.

Diante dessa investigagdo, identificamos que as praticas docentes
desempenharam um papel crucial na promo¢do de uma educagdo mais
inclusiva e sensivel as necessidades culturais desses estudantes. Ao abordar
os desafios enfrentados pelos povos indigenas em Aracruz, reconhecemos a
complexidade das barreiras enfrentadas, desde a falta de estruturas especificas
até a escassez de professores com formagao adequada. Contudo, destacamos
as conquistas significativas, como o acesso a educag¢do formal e a valorizagdo
da identidade cultural.

Portanto, apontamos para a necessidade continua de praticas docentes
que considerem as especificidades étnico-raciais indigenas na EJA. As
descobertas desta pesquisa sugerem que, ao adotar uma abordagem mais
sensivel, contextualizada e inclusiva, € possivel transformar a experiéncia
educacional dos povos indigenas, contribuindo para uma sociedade mais justa,
respeitosa e equitativa. As descobertas e reflexdes apresentadas nesta pesquisa
nao apenas fornecem insights valiosos para a academia, mas também oferecem
contribuigdes tangiveis a comunidade escolar, destacando a importancia desse
trabalho para o contexto educacional especifico.
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EDUCACAO INTERCULTURAL E
ACAO COMUNITARIA: INTERFACES DO
QUILOMBO HELVECIA - NOVA VICOSA (BA)

Silas Lacerda dos Santos’

Linha de pesquisa?: Docéncia, Curriculo e Processos Culturais.

CONSIDERACOES INICIAIS

A presente pesquisa apresenta inquietagdes a respeito da configuracao

da educagdo intercultural e popular da Escola Joio Martins Peixoto® na
Comunidade Quilombola de Helvécia — Nova Vigosa (BA), especificamente
na realizagdo dos componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Historia,
Artes e Educacgao Fisica, ofertados nos curriculos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Para pensar a elaboragao de uma educagao intercultural popular,
escolheu-se como l6cus uma instituicdo publica de médio porte, implantada em
1982, conforme portaria n° 2.115, publicada no Diario Oficial de 12/02/1982,
localizada no centro do distrito de Helvécia*. Por se tratar de uma escola em um

1
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financiada pela Fundag¢do de Amparo a Pesquisa e Inovacdo do Espirito Santo (FAPES),
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SANTOS, Silas Lacerda dos. Educacdo intercultural e acdo comunitdria: interfaces
do Quilombo Helvécia — Nova Vigosa (BA). In: FORUM DE EDUCACAO:
POSSIBILIDADES DA PESQUISA EM EDUCACAO. 06, 2023, Vitoria, p. 98-111.

Mais informagdes acerca da organizacdo da instituicdo encontram-se disponiveis em:
https://escolajoaomartinspeixoto.blogspot.com.

A comunidade de Helvécia foi estudada pelo proponente dessa pesquisa durante o mestrado
em “Ensino e Relagdes Etnico-Raciais” ofertado pela Universidade Federal do Sul da Bahia
— Campus Paulo Freire, tendo por resultado o desenvolvimento da dissertacdo intitulada de
“Quilombo e(m) cena: o Auto de Sio Benedito e as Relagoes Etnico-Raciais em Helvécia-BA”, que
teve por objetivo investigar as leituras manifestadas na encenagao do Auto de Sdo Benedito
para o entendimento da (re)constituicdo da memoria, da histéria, das identidades étnico-
raciais e das praticas educativas em contexto baiano. O estudo culminou, também, na
publicagdo da obra “O auto de Sdo Benedito e as relagdes étnico-raciais no territorio quilombola de
Helvécia (BA)”, disponivel na plataforma da editora Schreiben, a pesquisa problematizou a
dramatizacdo do Auto quanto a possibilidade de ser entendido como uma pratica cultural
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quilombo urbano, aspira-se identificar no cotidiano do fazer pedagogico uma
educagdo intercultural e popular, esta entendida como uma pedagogia elaborada
por educadores e estudantes negros.

Helvécia foi reconhecida pela Fundagdo Cultural Palmares, em 2005,
como Comunidade Remanescente Quilombola, por ter sido palco de resisténcias
de negros e negras africanos(as) escravizados. Se encontra nos limites territoriais
de Nova Vigosa (cidade costeira que compode o territorio das identidades da
Bahia, denominado Extremo Sul da Bahia), situado geograficamente a 958 km
da capital Salvador (BA), as margens da BR 418, a 20 Km do Trevo de Posto da
Mata —eixo que de acesso a BR 101. Sua populagao estima-se em torno de 3.740
habitantes, sendo que 90% identifica etnicamente como negra.

O territorio de identidades teve grande importancia para o desenvolvimento
da economia dos estados da Bahia e de Minas Gerais, especificamente entre os
periodos de 1878-1966, quando das produgdes agricolas, mercadorias e passageiros
que utilizavam como meios de transportes locomotivos a Estacdo Ferroviaria
Bahia-Minas. Helvécia era um dos pontos de paragem, além de acesso por
embarcagdes nos portos de Caravelas-BA, Nova Vigosa (BA) e Sao Mateus-ES.

Levando-se em consideragdo o contexto historico, social e cultural,
justifica-se o estudo de uma educacdo intercultural e popular, uma vez que
historicamente, trata-se de uma comunidade constituida majoritariamente por
remanescentes quilombolas, abarcando o aquilombar, incluindo na concepg¢do
territorial e politica de quilombo, as taticas e as estratégias utilizadas pelos
grupos para a “manuten¢do da identidade étnico-racial, a memoria e a estética
ancestral” (Nascimento, 2021, p. 100). Nesse sentido, busca-se entender como o
curriculo escolar tem sido arquitetado, se este se fundamenta em uma concepg¢ao
de educacgao intercultural e popular, a partir das praticas pedagogicas descritas
pelos educadores, uma vez que o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira
e africana obrigatoriamente deve ser ofertado e transversalizar em diferentes
propostas educativas, conforme propdem as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Muitas das atividades artistico-culturais e religiosas podem ser
acompanhadas no ambito das liturgias catdlicas, como as festas devocionais
as (aos) santas(os), em que se percebe amalgamados nos cultos, ‘santos’ de
religides de matrizes africanas, como as festas a Cosme e Damido e a Iemanja
(que corresponde a Nossa Senhora dos Navegantes). O mesmo ocorre na Festa
de Sao Sebastido, que acontece no més de janeiro, junto a devog¢ao ha encenagao
da batalha entre Mouros e Cristaos, sendo que nesse folguedo ressignifica-se

e educativa, tendo em conta a historicidade da trama, construida interdisciplinarmente e,
em simultaneo, de maneira transcultural, em que a histdria oficial passa a ser (re)contada
pelos sujeitos da comunidade.
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os processos agressivos das Cruzadas na cristianiza¢do da Peninsula Ibérica.
O festejo a Sdo Sebastido abarca também a Queima do Judas e a Puxada do
Mastro. Ha também celebrac¢oes a Sdo Benedito, Santo Antonio, Sdo Pedro, Sao
Joao, Nossa Senhora da Piedade, Nossa Senhora da Conceicao e Nossa Senhora
Aparecida, sendo algumas dessas homenagens circunscritas nas atividades da
igreja catolica, ou retomadas nos altares de centros de candomblé e no contexto
sagrado das residéncias. Essas festividades sdo ampliadas com outras folias,
como o Samba de viola® e a Danga Bate-Barriga®, incluindo a participagdo de
Grupos de Capoeira e de Maculelé’.

Praticas culturais sdo fundamentalmente interculturais, conforme a
presenca de praticas ritualisticas do catolicismo popular (re)modeladas pela
influéncia das culturas africanas e indigenas. Por exemplo, na encenagao do
Auto de Sao Benedito, em que os atores incorporam diferentes linguagens,
interpretando de forma literaria, littrgica, politica, histérica e artistica a vida
e obra de Sdao Benedito, revelando leituras hibridas acerca do santo negro.
Assim sendo, intenciona-se observar no espaco da escola, como essas praticas
favorecem intercaAmbios culturais e possibilitam aos estudantes leituras mais
amplas e significativas de seu mundo e da sociedade, (re)conhecendo nas
praticas docentes as concep¢des de educacdo intercultural e popular, ja que,
historicamente, o diferente fora considerado como inferior.

QUESTOES-PROBLEMA

A reflexdo acerca da relagdo da cultura local na estruturacio de um
curriculo intercultural e popular, exige que se recoloque a escola como 16cus de
praticas socioculturais extensivas a comunidade, uma vez que se compreende
que a educagdo escolar em uma comunidade quilombola deve ser diferenciada,
com projetos especificos. Sendo assim, questiona-se: 1) A educag¢do escolar
intercultural pensada e vivenciada pelos educadores dos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Historia, Arte e Educagado Fisica, do ensino
fundamental — do 6° ao 9° ano, da Escola Jodo Martins Peixoto, tem promovido
uma pratica educativa emancipatoria, popular e participativa?; 2) Na formagao
planejada e organizada pela Escola Jodio Martins Peixoto, os educadores dos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Histéria, Arte e Educacgdo

5 Tradicionalmente acontece nas festas a Nossa Senhora da Piedade e de Sao Sebastido,
conforme descreve Koopman (2005).

6 Encenagdo em que homens e mulheres entoam versos (alguns improvisados),
acompanhados ao som dos tambores, o ritmo da cantoria é estabelecido pela batida de
coxas das mulheres que participam da ciranda.

7 Ha informagdes sobre esses grupos no site: http://artbahiacapoeira.blogspot.com. Acesso
em: 27 de jun. de 2023.
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Fisica, do ensino fundamental — do 6° ao 9° ano, estabelecem articulagdes e
dialogos entre as agdes comunitarias de Helvécia (BA) em suas praticas de
ensino?; 3) Que concepcdo de educacdo intercultural se revela nas narrativas
dos educadores dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Historia,
Arte e Educacgdo Fisica e dos grios mediante agdes comunitarias que ocorrem
no quilombo de Helvécia (BA)?; 4) Como os educadores dos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Historia, Arte e Educagdo Fisica, do ensino
fundamental — do 6° ao 9° ano, da Escola Joao Martins Peixoto, a partir do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da institui¢do e outros documentos técnicos,
entendem o fazer educativo intercultural em uma escola no contexto de quilombo
em intersec¢io com as agdoes comunitarias de Helvécia (BA)?.

OBJETIVOS
Objetivo Geral:

Descrever e analisar a educagdo intercultural da Escola Jodo Martins
Peixoto quanto aos curriculos de Lingua Portuguesa, Historia, Arte e Educacao
Fisica, do ensino fundamental — do 6° ao 9° ano, em interseccao com as acoes
comunitarias do quilombo de Helvécia — Nova Vigosa (BA), em sua perspectiva
emancipatoria, popular e participativa.

Objetivos Especificos:

(1) Apreender do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e outros documentos
técnicos da escola, o lugar de uma educagao intercultural e das agdes comunitarias
do quilombo de Helvécia (BA), atentando para a transversalidade dos saberes na
formacao dos estudantes;

(2) Sistematizar criticamente, a partir de observagdes-participantes, do
Circulo de narrativas dos educadores e gribs, acerca da concep¢ao de educacao
intercultural e agdes comunitarias apresentadas no quilombo de Helvécia (BA);

(3) Descrever e analisar a concepgao de educagao intercultural e agdes
comunitarias do quilombo de Helvécia (BA), inseridas nos curriculos de Lingua
Portuguesa, Histéria, Arte e Educacdo Fisica, ofertados do 6° ao 9° ano, do
ensino fundamental, da Escola Jodo Martins Peixoto, conforme metodologias
qualitativas adotadas desde a observagao-participante, aos registros de narrativas,
o PPP e outros documentos técnicos da institui¢ao.
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CAMINHOS METODOLOGICOS

Teorizar e problematizar acerca da educagdo intercultural e popular no
quilombo requer pensar a producao de conhecimentos de forma comprometida
com um projeto de sociedade justa e igualitaria, que na perspectiva de Arroyo
(2011; 2014) s6 seria pela eleicao de um conjunto de teorias e de metodologias de
aproximagdo aos sujeitos envolvidos, requerendo que o pesquisador se coloque
como aprendiz dessas experiéncias. Além dessa imersdao, a importancia de se
atentar para a ética na pesquisa, principalmente quando se elege como locus
sujeitos trabalhadores atravessados por questdes étnico-raciais.

Brandao (2006; 2007), na sua reflexdao acerca da educacao como cultura,
acrescenta que o pesquisador deve eleger epistemologias que promovam o
seu “envolvimento pessoal com as pessoas e com o contexto da pesquisa,
possibilitando assim que ele possa definir e delimitar com clareza o que sera
observado, perguntado, analisado” (Branddo, 2007, p. 13). Desse modo,
entendemos que a vida no campo se processa em um constante aprendizado
e em uma intensa relacdo de dialogicidade, onde aquele que cuida da terra
também é afetado por ela, condicionando assim sentidos e significados para
suas existéncias.

Sendo assim, por tratarmos de uma pesquisa de natureza qualitativa,
sera adotado um conjunto de procedimentos investigativos, como: Pesquisa
Teérica, por meio do estabelecimento de dialéticas com tedricos do campo da
Educacgdo, Historia, Artes e Linguistica (especificamente com os fundamentos
da Analise Critica do Discurso-ADC) e com pesquisadores que elegeram a
comunidade de Helvécia como l6cus de investigagcdo; da Pesquisa exploratoria
— como da realizac¢do de “Circulos de narrativas” e de observagdo-participante;
além da Pesquisa Documental — analises de politicas afirmativas concernentes a
educacao intercultural e popular e de materiais técnicos pedagdgicos da escola,
especificamente do PPP. Isto é, requer assim o estabelecimento de dialéticas
interdisciplinares, conforme orienta¢des epistémicas de Arroyo (2014), Freire
(2005) e Brandao (2007).

Quanto aos Circulos de Narrativas, tém-se o “Circulo de Cultura”
adotado por Freire (2005) como fundamentagao tedrica, que aconselha que as
narrativas sejam gravadas, transcritas e posteriormente analisadas. Entende-se
os Circulo de 