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APRESENTACAO

Pelo presente, tenho a honra e extrema felicidade apresentar-lhes
essa obra, a qual, tive o prazer de ser a organizadora em atuagao conjunta
com os demais autores dos capitulos deste livro

A Educagdo Inclusiva tem sido frequentemente abordada em
trabalhos académicos, temos uma vasta literatura acerca da tematica, no
entanto, ainda nao sao suficientes para solucionar as entraves enfrentadas
pela educagdo brasileira no contexto Inclusivo.

Nesse sentido, surgiu a ideia de organizar a coletadnea a partir da
premissa de que a area da Educac¢do Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva necessita de reflexdes, criticas, indagagdes e pesquisas.

Com a finalidade de contribuir para as pesquisas em Educacido
Inclusiva, a coletanea de artigos que compdem o e-book Educacdo Especial
na Perspectiva Inclusiva: Pesquisas, Vivéncias, Possibilidades e Recursos
Volume 1, tem como objetivo principal, compartilhar os estudos que
ainda estao em andamento, por um grupo de discentes vinculados ao
Programa de Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva - PROFEI da
Universidade Federal de Sao Paulo - UNIFESP. Os 8 capitulos inclusos
nessa obra versam sobre a tematica da Educacio Inclusiva em diferentes
aspectos: pratica, recursos, teoria e formacgao de professores.

A presente obra visa refor¢ar o esforco e o compromisso de cada
discente do PROFEI UNIFESP, com a sua forma¢io como novos
pesquisadores associados ao desejo de contribuir com a Educagdo Inclusiva.

A Educagdo Inclusiva ndo é apenas um movimento educacional, é
também um movimento social e politico, que busca defender o direito de
todos os alunos a desenvolverem suas competéncias e habilidades através
de uma educag¢ido com qualidade e equidade, que lhes assegurem o direito
de exercer sua cidadania.

Boa Leitura
Professora Rosingela Miranda dos Santos
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PEDAGOGIA HOSPITALAR E ENSINO
REGULAR: CONSTRUINDO PONTES

e —

Jéssica Daniele Alegria Arca’
Marcio Hollosi*

INTRODUCAO

A apresentacdo do tema se justifica em aprofundar o conhecimento
na analise e qualificacido da praxis do professor frente ao retorno a escola
regular, ap6s um consideravel periodo de atendimento pedagdgico em
um Jocus tao dispar, problematizando os contrastes entre os dois contextos
educacionais e as questdes emocionais que devem ser consideradas nessa
transicao.

Organizamos o capitulo em trés etapas: inicialmente contextualizamos
historicamente a Pedagogia Hospitalar na perspectiva da Educagdo Especial
e Inclusiva, posteriormente apresentamos abordagens tedricas sobre a
tematica, optamos em aprofundar os estudos na Cole¢ao Educagdo & Saude,
coordenada pelo Professor Dr. Marcos Cezar de Freitas, em especial nas
publicag¢des de Covic e Oliveira (2017) e, por fim, levantamos as observagdes
introdutorias acerca das defasagens na formac¢do docente na referida
perspectiva transicional.

1 Graduada em Pedagogia e em Historia, especializada em Psicopedagogia com En-
fase em Educacdo Especial, em Alfabetizacio e Letramento e em Historia e Cultura
do Brasil. Atualmente é mestranda em Educagdo Inclusiva — PROFEI — pela Uni-
versidade Federal de Sdo Paulo. E-mail: jessica.alegria@unifesp.br.

2 Professor Doutor em Ciéncias da Educagdo e Saude. E-mail: hollosi@unifesp.br.
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Contextualizacdo histérica da Pedagogia Hospitalar na perspectiva da
Educagio Especial e Inclusiva

Quando abordamos a Pedagogia Hospitalar & luz da Educacdo
Especial e da Inclusdo, nos deparamos com a exigua compreensao do
tema pelos Profissionais da Educa¢do de maneira geral.

A Pedagogia Hospitalar, como ramificacao da Educagdao Especial,
surgiu, oficialmente e com niimeros mais expressivos, durante a Segunda
Guerra Mundial (1939 - 1945), embora haja evidéncias anteriores a0 marco
temporal em diversos paises, como Franca, Alemanha e Estados Unidos.

No Brasil, o estado do Rio de Janeiro foi pioneiro no ensino de criangas
enfermas no ambiente hospitalar, porém a pratica foi reconhecida apenas em
1999, pelo MEC, e regulamentada em 2002. Somente através da Lei 13.716
de 2018, garantiu-se integralmente a assisténcia educacional a estudantes
da Educagao Basica que permanecessem internados por um longo periodo.
Veremos abaixo um breve apanhado dessa evolugao historica e legislativa.

No inicio do século XX, o aumento de criangas com deficiéncia
abandonadas em asilos e manicémios originou, segundo Oliveira (2013), o
rascunho inicial de Classe Hospitalar na perspectiva da Educagdo Especial.

Em 1944, na cidade de Sao Paulo, surgiram as primeiras Classes
Especiais reconhecidas nas enfermarias da Santa Casa de Misericordia.
Em quatro décadas de funcionamento, centenas de criangas receberam
apoio pedagogico durante a internagao, mostrando que era possivel a
educacgao independente do locus.

De acordo com Oliveira (2013), o Hospital Municipal de Jesus
iniciou as atividades da Classe Hospitalar em 14 de agosto de 1950, na
cidade do Rio de Janeiro, contando com 200 leitos e 80 criangas internadas.
Com um numero tao relevante, o diretor do hospital, David Pillar, buscou
uma professora para atender exclusivamente as necessidades educacionais
dessas criangas. Lecy Rittmeyer foi a primeira professora dessa Classe
Hospitalar, as aulas partiam do que a crianga ja sabia ou do que ela estava
aprendendo na escola e eram planejadas com o intuito de dar continuidade
ao processo de ensino-aprendizagem que estava em andamento.

Com a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 e com a Constituicdo
do antigo estado da Guanabara, atual municipio do Rio de Janeiro, é
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oficializado o atendimento de criangas hospitalizadas; Diretrizes e Bases
da Educacao Federal 4.024, de 20 de dezembro de 1961.Titulo X. Da
Educac¢ao do Excepcional:

Art. 88. A educagdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na comunidade.
Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacgao, e relativa a educagao de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengdes. (BRASIL, 1961, p. 1).

Constitui¢do do Estado da Guanabara 27-03-1961. Capitulo II:
Da Educacgao e Cultura: Artigo 60: A Educacdo dos Excepcionais
sera objeto de especial cuidado e amparo do Estado, assegurada

ao Deficiente a assisténcia educacional, domiciliar e hospitalar.
(BRASIL, 1961, p. 25).

A introdugdo das Classes Hospitalares no Brasil foi implementada
de forma emergencial e precaria, mesmo sendo prevista na 1* Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 e na propria Constituicdo do Estado
da Guanabara. Apesar do carater amador, o resultado do trabalho com
as criangas internadas foi positivo, exigindo das autoridades atengcdo em
nivel nacional.

O atendimento pedagdgico hospitalar é garantido na Lei 13.716, de
2018, onde diz que “Art. 4°-A. E assegurado atendimento educacional,
durante o periodo de internagdo, ao aluno da Educa¢ao Basica internado
para tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tempo
prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamento, na
esfera de sua competéncia federativa.”, ou seja, ¢ garantido um suporte
individualizado e especifico, se adequando a atual realidade do educando
pelo tempo que for necessario, alterando a Lei n°® 9.394, de 1996, na qual
esse atendimento era assegurado somente para estudantes pertencentes a
Educagao Especial.

Recentemente, com Plano Nacional de Educagao Especial (PNEE),
foram definidas, com maior clareza, as necessidades inerentes a Pedagogia
Hospitalar de qualidade:

Por meio de parceria com unidades hospitalares, o sistema
educacional deve:
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preparar adequadamente os espagos fisicos, disponibilizando
ambientes para o ensino e para o atendimento educacional
especializado, considerando a ambiéncia hospitalar e as condigdes
clinicas e psicoemocionais de cada estudante. Esses ambientes
apropriados nos quais se desenvolvem as atividades da classe
hospitalar devem ser vinculados a uma escola publica ou em
parceria com uma escola privada. (BRASIL, 2020, p. 81).

Como observamos nesse resumo da evolugdo da Classe Hospitalar, as
leis passaram por modificagdes com o objetivo de clarificar os direitos dos
educandos enfermos. No entanto, a formagao restrita - ou para a atuagao
na Classe Hospitalar, ou para atuagcdo na Classe Regular - ndo beneficia
o professor com uma visdo global da Educagao, independente do locus,
dificultando a transi¢dao do educando de uma modalidade para a outra.

Prisma teorico na Educacdo e Sande

A incompreensdao da Educacao Inclusiva a Educagdao Especial no
que diz respeito as intersecgdes (Freitas; Santos, 2021) do sistema escolar
como um todo, ora por falta de repertério, ora por falta de experiéncia, se
agrava conforme as particularidades de cada caso, como na reintegracao
do educando cronicamente enfermo ao ambiente escolar.

E necessario avaliar como a escola regular compreende o trabalho
realizado pela classe hospitalar, mensurando um plano de a¢do que
propicie a formagao dos Profissionais da Educagao, principalmente dos
docentes, para o dominio das suas fungdes no processo de adaptacdo do
educando cronicamente enfermo pés-hospitalizado.

Como elucidam Covic e Oliveira (2017), O didlogo entre as
areas da Educacdo e Saude tornou-se essencial diante da necessidade
multidisciplinar inferida pelos desafios pedagogicos atuais, a formagao dos
Profissionais da Educacao exige a¢des integradoras para que as questoes
intelectuais, sociais, emocionais e fisicas dos estudantes ndo sejam tratadas
sob prismas reducionistas.

O primeiro passo ¢ desmistificar a “visdo messidnica” atribuida a
Educacao Hospitalar, bem como o “curriculo minimo por comiseragdao”.
O estudante cronicamente enfermo tem, garantido por lei, o direito ao
curriculo integral, independente de suas necessidades adaptativas.
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O segundo passo é a comunicag¢do entre a escola de origem do
estudante/paciente e o Pedagogo Hospitalar/Comunidade Hospitalar:
atrelar os curriculos, pensar em adaptagdes conjuntas, trocar informagdes
e estabelecer parcerias é a forma mais adequada e menos traumatica
de organizar as transi¢cOes ‘“regular-hospitalar” e, posteriormente,
“hospitalar-regular”.

Covic e Oliveira (2017) evidenciam que as maiores dificuldades
enfrentadas pelos estudantes durante a reintegracdo ao ambiente
educacional regular sao:

» Ansiedade, medo de rejeicao e humilhagao pelos colegas;

* Excesso de faltas decorrentes do receio dos pais diante desse

retorno,

» “Fobia Escolar”, gerada pelo medo da separacao familiar apos

fragilizagdo extrema ou risco de morte.

Precisamos considerar que a rotina hospitalar, em algum momento,
se sobrepde a rotina escolar que o estudante possuia anteriormente e,
naturalmente, retornar ao ambiente regular ndo é um processo distenso.

Os estudantes vivenciam situagdes-limite no contexto hospitalar,
sofrem com a auséncia de amigos, com processos invasivos, lidam com a
ideia da morte e tém a rotina alterada em inimeros aspectos, essas questdes
precisam ser ponderadas durante o processo de reinser¢ao do educando ao
grupo de origem.

E necessario refletir sobre os diferentes ritmos de aprendizagem
proprios de cada locus, sobre as questdes psicologicas e 0 comprometimento
da autoestima inerente a hospitalizagao prolongada.

E de suma importancia construir pontes entre a comunidade escolar
e a hospitalar, promover encontros, possibilitar didlogos e buscar pontos
comuns nas praticas pedagdgicas com o objetivo de atinar intersecgdes
entre o curriculo exigido e o curriculo possivel diante da especificidade
do momento, ofertando a preparagdo para o retorno a Classe Regular,
independente do tempo de afastamento, e evitando o sentimento de “atraso”
em relagdo aos colegas.

A produgdo cientifica brasileira dedicada a referida tematica
¢é recente, a primeira publicacdo data de 1989, sem duvidas o interesse
e pesquisas na 4rea estdo em consideravel expansdo, mas sera que as

11
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formagdes iniciais e continuadas de Profissionais da Educacdo estdo
acompanhando esse processo?

A formacgao docente foi, historicamente, emergencial em nosso pais
e as lacunas, em diversos aspectos, principalmente na Educa¢do Inclusiva,
se aprofundaram com o decorrer do tempo. Considerando a relevancia das
indagacdes, trataremos das questdes formativas no proximo item.

Observagaes introdutorias na Perspectiva Transicional

A grandeza do nosso objeto de estudo envolve diversos topicos
de profunda importancia para os didlogos académicos. Diante de tal
complexidade, consideramos apropriado evidenciar a formag¢do docente
para a mediacdo no processo transicional do estudante cronicamente
enfermo. O objetivo ¢ direcionar luz neste tema e gerar questdes para a
sequéncia de pesquisas pautadas, principalmente, em estudo de casos.

E necessario, como ponto de partida, conceituar a deficiéncia
buscando um deslocamento do foco da pessoa para o meio (Freitas; M.C,
2022). O mesmo pode ser considerado para o estudante enfermo ou com
qualquer necessidade educacional especifica, que necessita, antes de tudo,
ser percebido como sujeito de direitos e cidadao participe na construgao
da propria historia. A enfermidade ndo pode defini-lo, ndo deve ser o
primeiro aspecto que observam ao buscar compreendé-lo.

Fonseca (2005) considera que o desafio mais complexo para uma
Educacdo Inclusiva sdo as barreiras encontradas ao longo de todo o
processo educacional, destacando entre elas a falta de flexibilizacao das
escolas regulares e de professores que recebam adequadamente estudantes
com necessidades educacionais especificas em sala de aula. Assim, para
o autor, quando se trata do direito a educagdo, é necessaria uma reforma
estrutural e organizacional nas escolas.

Seguindo essa perspectiva da necessidade de qualificacdo para os
Profissionais da Educagao, Cota (2000) contribui na reflexao do que seria, ou
deveria ser, a relagao entre teoria e pratica na formagao de professores. Segundo
0 senso comum, teoria e pratica sdo incompativeis, esse entendimento é
proveniente da busca das relagOes entre teoria e pratica em bases equivocadas,
da ordenagao do “agir” desconectado do “pensar” e do “pesquisar”.

12
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A praticaserelacionaateoriacomaaplicagao emsituagdes cotidianas
que vivenciamos a partir das interpretagdes estruturadas pelo exercicio
intelectual, portanto é uma acdo consequente de encaminhamentos
fundamentados pela teoria. Teoria e pratica se associam na praxis e se
estabelecem em dimensdes do agir nas relages educacionais ou sociais.

A ideia do “corpo normativo”, do aluno modelo e do espago ideal
sdo paradigmas que obstaculizam a pratica docente. A inseguranca,
causada pela auséncia de compreensdo e pela precaria fundamentacdo
tedrica, impede que o professor perceba aquele aluno sendo “tdo dele”
quanto os outros. A terceiriza¢gao do manejo do educando com deficiéncia
e/ou cronicamente enfermo caracterizou um desservico na Educacao,
compartimentalizando os conhecimentos e competéncias.

O impeto transgressor de busca no ambito educacional nao devera
cessar diante das adversidades, enaltecemos a seguinte premissa para
considerarmos os aspectos colaborativos nas continuidades dos processos
educativos: “Educar sem segregacoes, sem apartar diferengas, sem evitar
diferentes. Reconhecer a complexidade desse desafio sem reducionismos
bioldgicos, econdmicos, sem obscurantismos e com abertura ao dialogo, a
escuta” (Freitas; M.C, 2022, p.16).

Colaboracdo ¢ a palavra da vez! A formacao docente vai muito
além de graduacdes, especializa¢des, cursos e apreensao tedrica. A troca
com os colegas, a comunicagdo entre as comunidades, as praticas exitosas
compartilhadas e os anseios divididos sdo, também, de uma poténcia
formativa imensuravel.

Depreendemos que urge a apreensao da responsabilidade da
Educacao por Profissionais da Educagdao e tudo o que for intrinseco a
ela: busca por formacao de qualidade, disposi¢dao para dialogos e trocas
(inclusive com as familias), desconstru¢ao do modelo de discente padrao,
percepcdo das especificidades em contextos dispares e, finalmente,
equilibrio entre a sensibilizagdo frente as peculiaridades das enfermidades
e a comiseragao acima do compromisso profissional.

13
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EDUCACAO INCLUSIVA: PROS E CONTRAS
DA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL PARA O
PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

e —

Rosangela Miranda dos Santos’
Jéssica Daniele Alegria Arca’

INTRODUCAO

Este capitulo suscita a necessidade de problematizar a forma como
a Escola em Tempo Integral tem sido largamente ampliada pelas Redes
Municipais e Estaduais em todo o Brasil, sem contar com uma sélida rede
de apoio e real preocupagdo com os educandos e com a garantia do seu
pleno desenvolvimento para além do atendimento Educacional Especial.

A Escola em Tempo Integral tem como finalidade atender de modo
especifico criangas e adolescentes em situacao de vulnerabilidade, mas com
a atual configuracdo de oferta do Governo e um investimento de mais de
4 bilhGes de reais para que as matriculas nessas escolas sejam ampliadas, o
acesso a Escola em Tempo Integral ¢ disponibilizado a todos, porém sem
estrutura fisica adequada e sem recursos humanos insuficientes.

As escolas tém se tornado um “depdsito” de criangas com salas
superlotadas e com muitos estudantes que ndo estdo em situacao de

1 Mestranda do curso de Educagdo Inclusiva na UNIFESP, professora de Educa-
¢do Infantil, formada em Pedagogia, Biologia, Letras e Artes Visuais. Especialista
em Psicopedagogia, Abordagem Reggio Emilia, Praticas em Sala de aula e Ensino
Ludico. Autora dos livros infantis: Vocé pode me explicar? e Esconossauro: o di-
nossauro que gosta de brincar.email: rosangela.santos29@unifesp.br. https://lattes.
cnpq.br/2172514457232629. ORCID 0009-0007-9782-5285.

2 Graduada em Pedagogia e em Historia, especializada em Psicopedagogia com Fn-
fase em Educacdo Especial, em Alfabetizacdo e Letramento e em Historia e Cultura
do Brasil. Atualmente é mestranda em Educagdo Inclusiva — PROFEI — pela Uni-
versidade Federal de Sdao Paulo. E-mail: jessica.alegria@unifesp.br. http://lattes.
cnpq.br/7079121231427929.
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vulnerabilidade e que, talvez, estejam no lugar de alguém que realmente se
encontre desamparado.

A escola se tornou uma valvula de escape para familias que nao
compreendem a importancia de acompanhar de perto o desenvolvimento
de seus filhos ou depreende ndo ser prioritario a abdicagdo das necessidades
pessoais em prol da educacao dos préprios.

A Escola em Tempo Integral tem se tornado um local para atender
as necessidades dos adultos, ignorando o direito da crianga a liberdade,
que envolve escolha e participa¢ao nas decisdes e principalmente respeito
aos seus anseios.

A crianga também precisa ter voz e vez no que diz respeito a ela e
suas necessidades, nao cabe somente aos pais ou a Programas do Governo
as decisoes acerca da vida desses estudantes, como evidencia o trecho da
Constitui¢cdo de 1988:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida,
a saude, a alimentag?o, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma
de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao.

A escola precisa zelar pelos direitos das criangas e dos adolescentes.
Contudo, em uma sociedade capitalista e consumista, muitos direitos da
crianga sao negligenciados ou violados pelo préprio “direito a educagao”,
por meio, também, da Educacdo em Tempo Integral da forma como ¢é
ofertada hoje.

O cenario atual da Educacdo fere, principalmente, os direitos das
criangas publico-alvo da Educac¢ao Especial e Inclusiva.

Escola em Tempo Integral: desafios e direitos

A Escola em Tempo Integral tem como principio fundante o direito
da crianga de frequentar a escola, principalmente em situa¢des de risco.
A Educagao é um direito incondicional, mas é valido ressaltar que é
uma garantia dentro de uma vasta gama de direitos previstos em diversas
normas e leis.
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no seu art. 4,
ratifica que toda crianga e adolescente tem “direitos referentes a vida, a
saude, a alimentagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizac¢ao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria”.
E necessario refletir como os direitos e garantias devem coexistir sem
conflitos e anula¢des mutuas.

Reconhecemos que Escola em Tempo Integral, para muitas criangas,
¢ o local mais seguro, onde terdo acesso a direitos cruciais e inegociaveis,
como a alimenta¢ao, educagdo e o convivio social, entretanto nao podemos
ignorar os direitos que nao sao ou nao tem como ser assegurados a crianga
que frequenta a escola de segunda a sexta, das 8h as 17h.

De acordo com o site oficial do Ministério da Educacao Basica:

O Programa Escola em Tempo Integral, instituido pela Lei
n. 14.640, de 31 de julho de 2023, visa fomentar a criagdao de
matriculas em tempo integral em todas as etapas e modalidades da
educagdo basica, na perspectiva da educagdo integral. Coordenado
pela Secretaria de Educagio Basica (SEB) do Ministério da
Educacdo (MEC), o programa busca o cumprimento da Meta 6 do
Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024, politica de Estado
construida pela sociedade e aprovada pelo parlamento brasileiro. O
programa prevé assisténcia técnica e financeira para a criagdo das
matriculas em tempo integral (igual ou superior a 7 horas didrias ou
35 horas semanais. (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2023).

Destacamos um trecho da citagdo acima: “O Programa prevé
assisténcia técnica e financeira para a criagdo das matriculas em tempo
integral”. Criar matriculas é o suficiente para atender as especificidades
que permeiam esse formato de escola?

Se considerarmos os direitos apresentados pelo Estatuto da Crianga
e do Adolescente na sequéncia em que sdo elencados, o direito a saude é
citado anteriormente a educacio.

Criangas em Tempo Integral estio sendo acompanhadas por
médicos e outros profissionais da Saude? Se sim, em quais momentos?

Sabemos que a maioria das criangas nas Escolas em Tempo Integral
dependem dos Servigos Publicos que funcionam de segunda a sexta, entao
em que momento essa crianga esta sendo acompanhada por profissionais
da Saude?
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A escola recebe visitas frequentes de pediatras e/ou outros
especialistas para garantir que esse direito ndo seja negligenciado?
Criangas em Escolas de Tempo Integral sao prejudicadas no que concerne
ao suprimento de todas necessidades e garantia de direitos?

Para contribuir com nossa reflexdo sob outra perspectiva podemos
considerar que:

na educagdo integral o aluno tem seu turno ocupado de forma
integral e que, além da ampliacdo da jornada escolar, a educagao
integral deve promover uma formagao mais abrangente, que abarque
o campo da ciéncia, das artes, da cultura e do mundo do trabalho, por
meio do maximo de desenvolvimento possivel das dimensdes fisica,
cognitiva, afetiva, politica e moral para o exercicio da autonomia e
cidadania, compreendemos que nao ha atividades de contraturno
que caibam na concep¢do de educagdo integral. Assim, o AEE e
os outros apoios especializados que o aluno necessita constituem
mais campo/servigo para formagdo integral dos alunos. Portanto,
o AEE deve fazer parte e estar de fato integrado a proposta de
educacdo integral. O que leva a seguinte questao para analise: como
as escolas de educagao integral estdo organizando seus curriculos de
modo a contemplar o AEE e os apoios especializados que os alunos
necessitam? (Sotero, Cunha, Garcia, 2019, p.11)

Esses sao os principais dilemas da pesquisa ainda em andamento que
originou este capitulo. Até que ponto a Escola em Tempo Integral consegue
garantir os direitos estabelecidos pelo ECA as criangas e adolescentes e,
de modo especifico, aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial?
Considerando a importancia das indaga¢des, abordaremos a tematica no
proximo item.

Escola em Tempo Integral e o publico-alvo da Educagdo Especial e Inclusiva

Os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial e Inclusiva,
matriculados em Escolas de Tempo Integral, permanecem na escola em
torno de 9 horas didrias, cinco dias por semana. Dentro do referido periodo,
as vezes, recebem a “visita” do professor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), lembrando que muitas escolas ndo possuem um
professor de AEE fixo na propria Unidade ou uma Sala Multifuncional
como elucida Pletsch (2014), menos de 10% das escolas brasileiras
possuem Salas de Recursos Multifuncionais. No entanto, elucidamos que
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esse atendimento nao é o unico que deve ser garantido, uma vez que o
AEE, como definido pelo Decreto Federal 7.611/11, se trata de um:

Ser:

Conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes
formas:

I - complementar a formagdo dos alunos com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento, como apoio permanente
e limitado, no tempo e na frequéncia dos estudantes as Salas de
Recursos Multifuncionais, doravante denominadas pela sigla SRM,;
ou II - suplementar a formag¢do de alunos com Altas Habilidades/
Superdotacao (BRASIL, 2011).

Outro ponto relevante referente ao AEE, é que o atendimento deve

realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso
da escolarizagao, ndao sendo substitutivo as classes comuns, podendo
ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede ptblica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com
a Secretaria de Educac¢do ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009, p.2)

Os estudantes publico-alvo necessitam de outros atendimentos, como

terapia ocupacional, fonoaudiologia, dentista, pediatria, psicopedagogos,
dentre muitos outros. Alguns dos atendimentos mencionados nao se
restringem somente ao publico-alvo da Educac¢do Especial, mas a todos a
todos educandos, no entanto é necessario salientar que sao considerados
alunos do publico-alvo da Educagao Especial:
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a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial,
os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes
com as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles
que apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢iao
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacao.
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c. Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com
as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.
(BRASIL, 2008, p.2)

As criangas e adolescentes do publico-alvo da Educacdo Especial
devem ter um Acompanhamento Multidisciplinar que a Escola em Tempo
Integral, ou mesmo em Tempo Parcial, ndo garante atualmente. Contudo,
os estudantes em tempo parcial dispdem do contraturno para que a familia
busque pelos servicos quando necessario, evitando, até mesmo, longos
periodos de auséncia da escola por motivos de saude.

No Tempo Integral ndo ha essa possibilidade, a ndo ser que a escola
ofereca, o que ja depreendemos que nao ¢é a realidade.

Ainda que o direito a educagdo especial possa ser garantido por
meio de outros apoios especializados (medidas de acessibilidade,
adequagdo de recursos, orientacdo a professores etc.), possiveis no
tempo e espaco da educagao integral, fica a lacuna, no ambito das
orientagOes legais, sobre como é organizado e ofertado para o aluno
que necessita de atividades de AEE complementar e suplementar e
que se diferenciam daquelas desenvolvidas na sala de aula comum
(Sotero, Cunha, Garcia, 2019, p.10).

E necessario pontuar que quando nos referimos a atendimentos
especificos, abordamos os servigos que necessitam de um tempo minimo
para serem realizados de forma qualitativa (cerca de uma hora) e nédo
visitas breves de rotina. Ratificamos que sao atendimentos que nao estdao
relacionados as Necessidades Educacionais Especificas, mas sim a Saude.

Outro ponto importante a mencionar ¢ que ndao sao somente
os estudantes do publico-alvo da Educacdo Especial que demandam
a necessidade de outros servicos. Atualmente, nas Escolas Publicas,
enfrentamos inumeros desafios e questdes que ultrapassam o Jocus e que
acabam fazendo com que a crianga precise mais do que apenas estar
na Escola em Tempo Integral, afinal existem outras necessidades que
precisam ser contempladas e que sdo direitos inegociaveis.

Ao passar o dia todo na escola sem acesso as intervengdes realizadas
por profissionais especializados, as criangas publico-alvo da Educacgdo
Especial podem ter seu desenvolvimento comprometido?
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Somente o ambito pedagdgico contempla todas as especificidades
e necessidades que uma crianc¢a do publico-alvo da Educagdo Especial e
Inclusiva possa vir a apresentar?

As Escolas em Tempo integral de fato possuem uma solida rede de
apoio nos 5 dias da semana, durante 9 horas diarias?

CONSIDERACOES FINAIS

Aescola, sejaem Tempo Integral oundo, ¢ de extrema importancia para
todos, sem excegao, pois possui uma fungdo social crucial e é imprescindivel
para a formagao de cidadaos e tudo o que essa responsabilidade impde.

Para isso, é necessario abarcar os direitos fundamentais da crianc¢a e
do adolescente, as necessidades dos pais e/ou responsaveis nao podem ser
sobrepostas ao direito do estudante.

Ao pensar em uma Escola em Tempo Integral, carecemos que a escola
esteja apta a atender as necessidades de uma forma geral, sejam elas da esfera
da Saude, Social ou Pedagdgica e, diante do apresentado, entendemos que
as garantias mencionadas ndo sao cumpridas no cenario atual.

Matricular estudantes do publico-alvo da Educacdo Especial por
si s6 ndo ¢ inclusdo. Inclusdo é atender a todos de forma que avancem
dentro de suas possibilidades e, para isso, sabemos que alguns precisam
de atendimentos especializados relacionados ao processo de ensino-
aprendizagem e que a Escola em Tempo Integral nao garante.

Diante do exposto, salientamos que o objetivo deste capitulo é
levantar hipoteses e gerar reflexdes acerca dos possiveis pros e contras de
um modelo de escola no qual os estudantes sao submetidos a um tempo
integral superior a 8 horas.

Elencamos os seguintes pros da escola em tempo integral: seguranca,
interagdo, socializa¢dao, maiores oportunidades de desenvolvimento e maior
concentragdo/atengdo em relagdo ao processo de ensino- aprendizagem.

Quanto aos contras, consideramos que a configuracao atual das
Escolas em Tempo Integral, diante da auséncia da garantia de atendimentos
e servicos imprescindiveis ao desenvolvimento integral da crianga, denota
um cenario de negligéncia que é encoberto pela supervalorizacdao dos
beneficios nem sempre assegurados.
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REFLEXOES SOBRE OS PRESSUPOSTOS
HISTORICOS E FILOSOFICOS DA EDUCACAO
INCLUSIVA A PARTIR DE SEU CORPO
NORMATIVO EM DIALOGO COM A
LITERATURA CIENTIFICA NACIONAL

e —

Alex Sandro Pires de Lima’

INTRODUCAO

O capitulo aborda a reflexao estimulada pelo Programa de
Pos-graduagdo em Educacdo Inclusiva, proveniente da disciplina
“Fundamentos e Praticas de Educac¢do Inclusiva”, com o intuito de
analisar as implicagdes socioeducacionais das nogdes de diversidade e
inclusao no contexto formativo. O estudo explora a compreensao dos
aspectos conceituais, historicos, filosoficos e legais da Educagdo Especial,
assim como os desdobramentos dos processos de exclusao e inclusdo
educacional dos estudantes do publico da educagdo especial (Guimaraes
Junior et al., 2022; Tinti, 2016).

No contexto educacional, uma das tematicas que vem ganhando
merecido destaque diz respeito a educagdo inclusiva. A partir da vigéncia
da Carta Magna (Brasil, 1988), a educac¢ao passa a ser positivada legalmente
como um direito cujo usufruto é de todos, sem discriminag¢ao. Isto abarca as
pessoas com deficiéncia,? as quais representam o publico-alvo da educacdo
inclusiva. E importante pontuar que esta vertente educacional nio prevé
apenas o acesso aos sistemas educacionais, mas também a permanéncia e

1 Mestrando em Educacédo Inclusiva, Profei/ Unifesp.

2 A partir de 2015, com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), este é
0 termo mais aceito para se referir ao publico-alvo da educagido inclusiva, uma vez
que expressdes como “portador de deficiéncia” entraram em desuso.
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progresso dos alunos com deficiéncia em prol de sua respectiva cidadania
e autonomia (Camargo, 2015; Carvalho, 2017).

Pode-se considerar que o corpo normativo de legislagdes existentes
atualmente no Brasil € significativo, com diversas legislagdes, algumas mais
gerais, outras mais especificas, as quais estabelecem diretrizes com vistas
a assegurar a inclusdao das pessoas com deficiéncia no contexto escolar
(Brasil, 1988; 1996; 2015). Entretanto, nota-se que ha um descompasso
entre o que as legislacOes vigentes estabelecem como diretrizes para a
inclusao da pessoa com deficiéncia e o cotidiano permeado por dificuldades
nas escolas brasileiras (Guimaraes Junior et al. 2022; Tinti, 2016)

O MARCO NORMATIVO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Explorando a compreensdao dos aspectos conceituais, historicos,
filosoficos e legais da Educagao Especial, assim como os desdobramentos
dos processos de exclusao e inclusdo educacional dos estudantes do publico
da educacgao especial. Explorando o conceito de “Corpo Normativo”
visa-se assegurar a igualdade de oportunidades, o acesso a servicos e a
eliminag¢ao de barreiras para possibilitar a participagao plena e eficaz de
todos os individuos. Tais normativas abrangem diversos dominios, como a
educacio inclusiva, a acessibilidade arquitetdnica e os direitos trabalhistas,
todos voltados para promover a inclusado social e o respeito a diversidade.

E fundamental que o Corpo Normativo seja aplicado e respeitado
em todas as esferas da sociedade, garantindo, assim, a efetiva inclusao e o
cumprimento dos direitos das pessoas com deficiéncia. Esta abordagem é
embasada por legislagdes como a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (Lein® 13.146/2015), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (Lein®9.394/1996), bem como eventos internacionais realizados
em Jomtien (UNESCQO, 1990) e Salamanca (UNESCQO, 1994). Por outro
lado, a cultura de exclusdo refere-se aos padrdes sociais, atitudes e praticas
que marginalizam e discriminam determinados grupos, incluindo pessoas
com deficiéncia. Essa cultura pode manifestar-se por meio de barreiras
fisicas, como a falta de acessibilidade em espagos publicos, ou barreiras
sociais, como preconceitos e estigmas (Bazon, 2009).
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O DIALOGISMO ENTRE O CORPO NORMATIVO DA EDU-
CACAO INCLUSIVA E TEXTOS DA LITERATURA CIENTIFI-
CA NACIONAL

Neste trecho do estudo é feita uma correlagdio entre o corpo
normativo da educagao inclusiva e 7 estudos presentes na literatura, os
quais versam, cada um a sua maneira, sobre educac¢ao inclusiva e suas
respectivas vertentes e caracteristicas, estando incluido neste bojo o corpo
normativo da educagdo inclusiva no contexto nacional. Nos subtdpicos
seguintes, destaca-se a descri¢do das correlagoes.

O texto de Kassar (2011)

O texto de Kassar (2011) analisa elementos que corroboraram
para a constitui¢dao da educagdo especial no Brasil como politica publica.
No tocante a sua nomenclatura, esta politica seria denominada de duas
formas: a) Politica de educacdo especial na perspectiva da educacgido
inclusiva, ou; b) Educag¢do inclusiva. Para alcangar os propésitos de seu
estudo, Kassar (2011) delineia dos fatores preponderantes, os quais mesmo
aparentemente distantes, possuem interface.

O primeiro destes fatores diz respeito ao trabalho do Governo
Brasileiro no que se refere a educagdo voltada para pessoas com deficiéncia.
Quanto a este primeiro item, Kassar (2011) faz uma contextualizagdo
historica, a qual abarca desde os primeiros sinais de aten¢ao por parte
dos governos para a pessoa com deficiéncia no inicio do século XX até a
década dos anos 1980. O segundo fator diz respeito as politicas nacionais
e os acordos internacionais. Este recorte historico feito por Kassar (2011)
engloba no contexto brasileiro o advento da Constitui¢ao Federal de 1988
e as movimentagdes que aconteceram no contexto global desde o periodo
apos a Segunda Grande Guerra Mundial. Neste panorama, a educagdao
no Brasil passa a ser um direito basico a ser usufruido por todo e qualquer
cidadao, sem qualquer fator discriminatoério.
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O texto de Pletsch (2014)

Otexto de Pletsch (2014) possui uma perspectiva historica voltada para
a educagdo de pessoas com deficiéncia intelectual no lapso temporal entre
1973 € 2013. Uma das caracteristicas deste estudo ¢ que ele focalizou tanto o
teor de documentos federais como também dados etnograficos de diferentes
municipios do estado do Rio de Janeiro. Além disso, Pletsch (2014) construiu
o seu texto embasado em trés dimensoes: a) escolariza¢io inclusiva envolta
na disputa entre institui¢des privadas e filantropicas e escolas publicas; b)
falta de clareza sobre a organizagdo curricular nos sistemas de ensino, €; c)
lacunas de atendimento pedagogico, mais precisamente no que se refere ao
Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Quanto a primeira dimensao, Pletsch (2014) afirma que as instituigdes
de cunho privado e filantropico, a ideia de educagdao desenvolvida nestes
espacos tinha como caracteristica 0 carater segregacionista, o que nao
colabora para uma inclusdo real dos alunos. Ainda segundo Pletsch
(2014), por outro lado nas escolas publicas o que se tinha era um esfor¢o
de cumprir o que a Constituicdo Federal de 1988 e seu principio de escola
para todos determinava.

A segunda dimensao trabalhada por Pletsch (2014) abarca a auséncia
de critérios mais claros no que se refere as praticas curriculares, as quais nem
sempre consideram a existéncia de alunos com deficiéncias mais severas, bem
como o que fazer para assegurar a inclusao desses educandos. Outra lacuna
descrita por Pletsch (2014) diz respeito as falhas das escolas brasileiras quanto
ao suporte educacional, mais especificamente falando, do Atendimento
Educacional Especializado — AEE, previsto em legislagao pertinente.

O texto de Souza et al. (2014)

O estudo desenvolvido por Souza e colaboradores (2014) focalizou
na realidade de uma escola publica situada em Campinas, municipio
do estado de Sao Paulo no tocante a educagdo inclusiva. Por meio da
pratica investigativa, Souza et al. (2014) em seu estudo buscaram observar
as condi¢cbes de trabalho dos professores com relagdo ao atendimento e
desenvolvimento de alunos com deficiéncia e seu respectivo vinculo com o
que dizem as politicas educacionais conexas a educagdo inclusiva.
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Para alcangar este intento, Souza et al. (2014) recorreram a registros
de campo, mais precisamente, didrios de bordo, videos e dudios. No
cotidiano escolar, foi possivel perceber a existéncia de um tensionamento
entre 0 que as politicas educacionais versam e o cotidiano de trabalho
dos professores, o qual se mostra muito diferente do que poderia ser
considerado como cenario ideal. Num dos trechos de seu estudo, Souza
et al. (2014) dizem que os professores entrevistados nao sabiam descrever
direito como eles procediam com a educagdo de pessoas com deficiéncia,
transferindo esta responsabilidade para a professora de educagao especial.
Tal comportamento se mostra incondizente com as propostas de inclusao
vistas nas politicas educacionais.

Além disso, segundo Souza et al. (2014), outro problema diz
respeito a construgao dos planos de aula, uma vez que como os docentes
ndo sdo capacitados para lidar com a diversidade na escola, eles sentem
muita dificuldade na construgao de propostas de aprendizagem que sejam
conexas com as reais necessidades de alunos com deficiéncia. Além
disso, situacdes referentes a desmotivacdao, desvalorizagdo profissional
e cansa¢o na escola investigada por Souza et al. (2014) sdao comuns e
inspiram reflexdes sobre como os profissionais de educagao carecem de
uma valorizagdo maior pelo trabalho que desempenham, ainda que sem
recursos para tal.

O texto de Picolo e Mendes (2022)

Este estudo capitaneado por Picolo e Mendes (2022) destaca as
movimentagdes que aconteceram em na Franga em Maio de 1968, sendo
umas das pautas defendidas nestes eventos a questdo dos direitos da
pessoa com deficiéncia. Além disso, Picolo e Mendes (2022) versam sobre
a tematica do modelo social de deficiéncia, o qual teve seu surgimento
nos anos 1960, tendo como enfoque a visdo dos deficientes sobre suas
condi¢des e vivéncias e ndo mais a visdo errébnea que considerava estes
sujeitos como incapazes € passivos.

Um dos topicos principais deste estudo feito por Picolo e Mendes
(2022) diz respeito aos acontecimentos ocorridos em Maio de 1968,
inicialmente em Paris na Franga, posteriormente, se espalhando por outras
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cidades, como Roma, Viena, Berlim, Praga e Bruxelas. Dentre as pautas
defendidas neste movimento, Picolo e Mendes (2022) destacam o fato de
o Maio de 1968 e seus representantes serem contrarios a toda e qualque
forma de institucionaliza¢do das pessoas com deficiéncia, uma vez que isto
ndo considerava as vozes desses sujeitos, 0s quais ndo sentiam-se satisfeitos
em terem sua autonomia decisoOria e sua representatividade tolhidas.

Para Picolo e Mendes (2022), esta movimentacdo foi relevante no
sentido de romper com a visdo segregacionista e aristocratica com a qual
até entdo as pessoas com deficiéncia eram vistas. Dentre as muitas benesses
que o Maio de 1968 gerou, Picolo e Mendes (2022) destacam a questdao do
associativismo de pessoas com deficiéncia no contexto brasileiro, fato este
que se mostrou relevante para gerar as mudangas ocorridas nos marcos
legais que versam sobre a educagao nacional.

O texto de Bampi, Guiliem e Alves (2010)

Este estudo empreendido por Bampi, Guilhem e Alves (2010)
focaliza sobre a questdao da compreensdo do que é deficiéncia, tendo como
norte o aprofundamento a respeito desta tematica. Num senso comum, ser
deficiente representa diversos aspectos negativos, sejam eles falta de sorte,
passividade ou incapacidade.

E neste contexto que este estudo de Bampi, Guilhem e Alves (2010)
discutem sobre o modelo social de deficiéncia, o qual representa um
contraponto com relagdo a visdo estritamente médica dos deficientes, onde
sao consideradas apenas as limitagdes destes sujeitos, sem que para isso as
suas respectivas vozes sejam ouvidas. Cumpre registrar que em nenhum
momento o texto critica o valor da Medicina no avang¢o do tratamento
de pessoas com deficiéncia, mas chama a aten¢do para o viés deveras
focalizado apenas naquilo que estes individuos ndo podem fazer por conta
de suas condig¢des bioldgicas.

O modelo social de deficiéncia é uma abordagem que se iniciou na
década dos anos 1960 e propde um olhar mais amplo sobre a realidade
das pessoas com deficiéncia, considerando as vivéncias e experiéncias por
elas vividas. Este olhar social, o qual se mostra com uma amplitude maior
sobre a necessidade de inclusao da pessoa com deficiéncia na sociedade
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também considera as barreiras que estes cidaddos enfrentam, seja por
conta de suas limitagdes fisicas, seja pelos preconceitos que eles sofrem,
por ndo terem seus direitos devidamente reconhecidos (Silva, 2022).

O texto de Capelini e Rodrigues (2009)

Este estudo consiste numa coletdnea de textos que versam sobre
inclusdo, tendo como organizadores Capelini e Rodrigues (2009). Os textos
que integram esta coletdnea abordam diversos temas, perpassando desde
aspectos historicos das pessoas com deficiéncia e como elas eram consideradas
pela sociedade até o contexto hodierno, bem como definigdes conceituais de
termos atinentes a tematica da inclusdo e o papel dos professores quanto a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto escolar.

Os capitulos que integram esta obra fornecem aos leitores
informagOes pertinentes a respeito da temadtica da inclusdo. Inicia-se
com um olhar de natureza historica, abordando o processo evolutivo
de percepgdo da sociedade em relagdo as pessoas com deficiéncia. Em
seguida, ¢é feita uma abordagem a respeito da defini¢do conceitual de
deficiéncia intelectual, a qual é uma das muitas vertentes contempladas no
contexto da educagdo inclusiva (Capelini; Rodrigues, 2009).

Na sequéncia, a obra organizada por Capelini e Rodrigues (2009)
debate sobre os direitos fundamentais da pessoa com deficiéncia, tendo a
Carta Magna como eixo norteador desta discussao. Por fim, a obra encerra
destacando o trabalho professoral atinente a inclusio de pessoas com
deficiéncia sob a égide da ética. Enfatiza-se que diante das muitas dificuldades
que as escolas brasileiras enfrentam no tocante a promog¢do da inclusao
de seus alunos, faz-se necessario que mais obras sejam publicadas e mais
estudos tedrico-empiricos sejam realizadas, numa perspectiva que propicie o
desvelamento de realidades ainda ndo apreciadas sob os olhos da Ciéncia.

O texto de Silva (2022)

O estudo feito por Silva (2022) destaca a questdo das diretrizes e do
marco politico e legal voltado para a inclusdo de pessoas com deficiéncia.
Esta tematica desenvolvida neste artigo abarca a década dos anos 1980, época
em que a Organizagdo das Nagdes Unidas obteve protagonismo em prol de
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causas humanitarias, onde as pessoas com deficiéncia representaram um
dos muitos publicos contemplados neste panorama. A partir disso, criou-se
um consenso de que um projeto de sociedade mais justo e menos excludente
perpassa mandatoriamente pela inclusao das pessoas com deficiéncia, seja
no contexto escolar, seja em demais espagos de atuacao.

O que Silva (2022) questiona em seu estudo é o fato de que, em
muitas ocasides, ¢ o fato que nem sempre os discursos oficiais que
advogam a favor da inclusao e do reconhecimento dos direitos das pessoas
com deficiéncia sdo genuinamente favordveis ao alcance deste objetivo.
Noutras palavras: se por um lado ha a presencga de discursos que buscam se
mostrar consonantes com as reivindica¢des dos demandantes de politicas
publicas em prol da pessoa com deficiéncia, na pratica esses discursos
acabam mascarando intengdes que nem sempre s30 consentdneas com as
demandas de uma sociedade mais inclusiva e menos desigual.

CONSIDERACOES FINAIS

Os escritos reflexivos dos autores em questdo transcendem a mera
compreensdo e os conceitos de eliminag¢do de barreiras para uma visao
mais abrangente e profunda da inclusao. Capellii e Rodrigues (2009), ao
discorrerem sobre o tema, ressalta a importancia de ndo apenas remover
obstaculos fisicos, mas também de promover uma mudanga cultural e
social que acolha e valorize a diversidade. Kassar (2011), por sua vez,
destaca a necessidade de uma abordagem holistica na educagdo inclusiva,
que considere nao apenas as necessidades especificas dos estudantes, mas
também seu contexto social e emocional.

Pletsch (2014) argumenta que a verdadeira inclusdo vai além da
simples integracdo em ambientes educacionais, englobando também a
participagdo ativa e significativa de todos os estudantes, independentemente
de suas habilidades ou limitagdes. Souza et al. (2014) em seu estudo
defendem a ideia de que a educagdo inclusiva ndo se restringe apenas a
sala de aula, mas deve permear todas as esferas da vida escolar, criando
um ambiente acolhedor e inclusivo em toda a comunidade educacional.

Piccolo enfatiza a importdncia do papel dos educadores na
promog¢ao da inclusdo, incentivando a empatia, o respeito mutuo e a
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valorizagao das diferengas entre os alunos. Bampi, Guilhem e Alves (2014)
destaca a necessidade de politicas publicas eficazes e de investimentos
adequados na area da educagao inclusiva para garantir o pleno acesso e
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Por fim, Silva (2022) ressalta
a importancia do envolvimento da sociedade como um todo na promog¢ao
da inclusdo, incentivando a conscientizacdo e a mudanca de atitudes em
relagdo as pessoas com deficiéncia. Em suma, os escritos desses autores
oferecem uma visdo abrangente e multifacetada da educagdo inclusiva,
enriquecendo o debate e contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e inclusiva.
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FORMACAO E CAPACITACAO DE
PROFESSORES: O DESENHO UNIVERSAL
PARA A APRENDIZAGEM (DUA) COMO
INSTRUMENTO PEDAGOGICO PARA UMA
EDUCACAQO INCLUSIVA!
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Silene de Carvalho da Silva®

1. INTRODUCAO

Atualmente, as escolas sdo legalmente obrigadas a oferecer educagao
inclusiva para pessoas com necessidades educacionais especificas e
deficiéncias. No entanto, apesar de a inclusao ser um tema muito discutido,
nem sempre compreendemos plenamente o que ela realmente significa.

E comum vermos professores, alunos, coordenadores pedagogicos,
equipe gestora e pais/responsaveis sentindo-se perdidos diante dessa
nova realidade da educagdo inclusiva. Ainda mais quando sabemos que
incluir ndo € integrar, ou seja, nao é sO prover uma rampa de acesso, ou
um intérprete de libras, um audiobook, um recurso de multimidia, um
professor auxiliar, entre outros. Incluir é fazer com que este individuo se
sinta parte do todo e estabeleca relagao de troca com os demais. Sassaki
(1997, p.3) ressalta que:

1 Artigo apresentado para o pleito de uma vaga no Programa de Pés-Graduagao Stric-
to Sensu (Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva — PROFEI — Turma: 2024)
da Universidade Federal de Sao Paulo UNIFESP) na linha pesquisa Praticas e Pro-
cessos Formativos de Educadores para a Educagdo Inclusiva. Esta proposta con-
templa as primeiras impressdes do tema € o projeto estd em andamento e passara
pelo Comité de Etica da universidade para posterior cadastro na Plataforma Brasil.

2 Mestranda do curso de Educacdo Inclusiva na UNIFESP, professora do Ensino
Fundamental I e Infantil, graduada em Pedagogia e Letras. Especialista em Psico-
pedagogia, Educacdo Especial (Altas Habilidades e Superdotacdo) e Alfabetizagdo
e Letramento. E-mail: silene.silva@unifesp.br.
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Conceitua-se a inclusio social como o processo pelo qual a sociedade
se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas
com necessidades especiais e, simultaneamente estas se preparam
para assumir seus papeis na sociedade. A inclusdo social constitui,
entdao, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas,
e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir
sobre solugdes e efetivar a equiparac¢do de oportunidades para todos.

Considerando que a efetiva inclusdo requer uma abordagem
colaborativa, envolvendo diversos profissionais, como professores,
meédicos, psicologos, fonoaudidlogos, psicopedagogos, terapeutas, entre
outros, partiremos dessa premissa para desenvolver o presente trabalho.
Nosso foco serd a formagdo e capacitagdo dos professores das salas
regulares para promover uma Educac¢ao inclusiva no Ensino Fundamental
I, especialmente em escolas da regido metropolitana de Sao Paulo.

1.1 Objetivo geral e objetivos especificos

Como objetivo geral esta pesquisa visa mostrar por meio de
entrevistas feitas com professores do Ensino Fundamental I o modo
como eles lidam com um dos fundamentos do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA), o qual ¢ a heterogeneidade dos alunos e, diante
disso, quais as estratégias sao por eles utilizadas na implementa¢ao de um
Curriculo Geral favorecendo a aprendizagem de todos os estudantes. Para
tanto, foram definidos como objetivos especificos:

1. Realizar uma revisdo bibliografica abrangente sobre a

implementagdao do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) na formagao de professores.

2. Identificar e analisar as praticas dos professores das salas de aula
regulares em relacdo as diversas necessidades de aprendizagem
apresentadas por cada aluno.

3. Promover reflexdes entre os professores das salas de aula
regulares sobre a implementagdo do ensino inclusivo e colaborar
com eles na criagdo de propostas de situagdes de aprendizagem
embasadas no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).
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1.2 Justificativa de pesquisa

Diante dessa premissa, a justificativa para a elaborag¢ao deste projeto
de pesquisa originou-se de uma afirmac¢ao e de uma indagagao. A primeira
nos conduz a reflexdao de que o professor ndo deve ser solitario em sua
pratica profissional. A segunda indaga se, mesmo com embasamento
legal, o professor recebe uma formac¢ao adequada, conforme estipulado
em diversos documentos. Durante o trabalho pedagdgico coletivo, como
a formagdo continuada em servigo, ocorrem trocas de experiéncias
ou ha uma formagdo especifica? Se a resposta for negativa, como esse
profissional desempenha suas fun¢des na sala de aula? Onde e com quem
ele busca apoio para uma pratica pedagbgica que atenda as necessidades
educacionais especificas de seus alunos? Se a resposta for positiva,
questiona-se: as formagdes e capacitagdes sao suficientes e adequadas?

1.3 Problema e a relevincia da pesquisa

O professor ndo é o unico agente no processo de uma educacido
inclusiva. Esta visdo equivocada de vincular a competéncia do professor
ao sucesso da inclusdo precisa ser desmistificada. O processo educacional
rumo a uma verdadeira inclusdo é profundamente complexo, pois envolve
a responsabilidade de todos os agentes participantes: pais/responsaveis,
professores, gestdo escolar, comunidade, Estado, entre outros. Essa
abordagem holistica é essencial para criar um ambiente educacional
genuinamente inclusivo, onde cada parte contribui de maneira significativa
para o sucesso de todos os alunos.

Diante disso, reconhecemos a importancia crucial da formagao e
capacitacdo dos professores como elementos fundamentais em um processo
educacional acolhedor e equitativo. O foco desta pesquisa é identificar
se sao oferecidas formagdes e capacitagdes para os professores das salas
regulares no contexto de uma Educag¢ido com perspectiva inclusiva e, caso
existam, avaliar se sao adequadas e suficientes. Além disso, investigaremos
se os professores pesquisados tém conhecimento e utilizam o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA). Este enfoque visa contribuir
para a compreensao e possivel aprimoramento das praticas de formacado
docente e implementa¢do de abordagens inclusivas nas escolas.
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A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de remodelar o
modelo educacional atual. Romper com os preconceitos e esteredtipos
presentes entre os diversos participantes do processo ¢ uma premissa
fundamental para que a inclusdo se concretize de fato. Este estudo busca
contribuir para essa transformagdo, oferecendo insights sobre como
superar barreiras e promover uma educa¢ao verdadeiramente inclusiva.
Ao identificar desafios e lacunas na formag¢do de professores e na
implementac¢do de praticas inclusivas, esta pesquisa pode orientar politicas
e programas educacionais que visam tornar as escolas mais acolhedoras e
equitativas para todos os alunos.

Nesse contexto, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
surge como uma ferramenta essencial para os professores promoverem
uma educagdo que ofereca acessibilidade e proporcione aos alunos uma
aprendizagem sem barreiras. Participar de rodas de conversa, formagdes
continuadas em servigo e reunides de planejamento trimestrais sA0 meios
importantes para avaliar como ocorrem as capacitagdes dos professores
e também para facilitar trocas de experiéncias. Esses espagos também
sdao oportunidades para apoiar a construcao de planos de a¢iao voltados
para uma educag¢do com perspectiva inclusiva. Este projeto é construido
por véarias maos, principalmente pelos professores que estdo em sala de
aula, vivenciando a sistematica de “tentativa - erro - acerto” e explorando
novos recursos didaticos, como o DUA, como uma ferramenta de apoio
na implementag¢do do curriculo para todos os alunos.

2. REFERENCIAIS TEORICOS SOBRE O QUE E INCLUSAO

A inclusao é um sonho possivel!
(Maria Teresa Eglér Mantoan)?

A inclusdao vem do verbo INCLUIR, segundo o dicionario Luft
(2002) tem o sentido de abranger; conter em si, envolver, implicar;
inserir, intercalar, introduzir, fazer parte, figurar entre outros; pertencer
juntamente com outros.

3 MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo Escolar: o que é? por qué? Como fazer?
Sao Paulo: Moderna, 1 ed. 2003, p.48.
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Para que um individuo se sinta verdadeiramente incluido, é
necessario mais do que simples presenga. A inclusdo é um conceito vasto
e intricado, que demanda a revisao de conceitos e principios, bem como a
aceitagao respeitosa das diversas formas de ser do outro. Isso tudo acontece
em um ambiente de colaborag¢do, solidariedade e fraternidade. A inclusdo
nos convida a refletir sobre a igualdade de direitos e oportunidades,
com o objetivo primordial de transformar nossa sociedade em um lugar
genuinamente inclusivo, conforme destacado por Ratska (1999)

Sociedade Inclusiva € uma sociedade para todos, independentemente
de sexo, idade, religido, origens étnicas, raga, orientagao sexual ou
deficiéncias. Uma sociedade que ndo somente é aberta e acessivel
para todos os grupos, mas que também encoraja a participacdo de
cada um. Uma sociedade que recebe bem e aprecia a diversidade
de experiéncias humanas. Uma sociedade cujo objetivo principal
¢ fornecer oportunidades iguais para todos, percebendo o seu
potencial humano.

As relagdes inclusivas transcendem as paredes da escola e merecem
profundas reflexdes devido a sua complexidade. Nesse sentido, este projeto
de pesquisa visa explorar os determinantes do processo inclusivo no Brasil,
bem como a formagdo e capacitacdo dos professores das salas regulares
para atender estudantes com necessidades educacionais especificas e/ou
com deficiéncias.

2.1 Processo inclusivo: direitos das pessoas com deficiéncias

Existem muitos documentos que norteiam o processo inclusivo.
Num panorama mundial podemos citar: a Declaracio de Direitos
Humanos e a Declara¢do de Salamanca.

A Declaracdao dos Direitos Humanos (1948) estabeleceu a Declaracao
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncias em 1975. Este documento
estabelece que elas possuem os mesmos direitos civis e politicos que outros
cidadaos. Este documento é fundamentado no anseio por uma sociedade
que reconheca a dignidade humana como seu principio central. A partir
desse pressuposto, ¢ crucial compreendermos que as diferencas devem
ser respeitadas, pois sdo elas que nos tornam unicos. Outro importante
documento ¢ a Declaragdo de Salamanca (Espanha, 1994) a qual ¢
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conhecida mundialmente, pois, foi representante de um dos principais
movimentos favordveis a inclusdo e a partir deles politicas publicas
passaram a ser discutidas e implementadas. Em seu texto reafirma-se o
compromisso de uma Educagdo para Todos, ou seja, aquela que contempla
a assisténcia para criangas, jovens e adultos deficientes e ainda recomenda
que os governos adotem o principio da educagdo inclusiva em forma
de lei ou politica, matriculando todas as criangas em escolas regulares,
que estabelecam mecanismos participatérios e descentralizados para
planejamento, revisdao e avaliacdo de provisao educacional para criangas
e adultos com necessidades educacionais especiais, que garantam dentro
deste contexto de mudanga programas de treinamento de professores,
tanto em servigo quanto em formacao, dentre outros.

A Conveng¢ao da Guatemala (1999) promulgada no Brasil pelo
Decreto n° 3.956/2001, orienta em seu texto a Eliminacao de Todos os
modos de Discriminagdo contra pessoas portadoras de deficiéncia e o
favorecimento pleno de sua integragio a sociedade, entre outros.

Tais fatos também podem ser destacados no Brasil, através da
Constituicdao Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB, 1996) e do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990),
conforme lemos abaixo.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 afirma o Direito a
Educagdao como o primeiro e o mais importante de todos os direitos
sociais. Fez-se por meio dele compreender a Educag¢do como valor de
cidadania e de dignidade da pessoa humana, itens estes essenciais
ao Estado Democratico de Direito e condi¢do para a realizagdo
dos ideais da Republica, de construir uma sociedade livre, justa e
solidaria, nacionalmente desenvolvida, com a erradicacdo da pobreza,
da marginalizacdo e das desigualdades sociais e regionais e livre de
quaisquer formas de discriminagao (Artigo 3° da Constituicdo Federal), o
imaginario de Nagdo inscrito na Carta Magna Brasileira.

O esforgo pela inclusdo social das pessoas com deficiéncias merece
especial destaque na atual legislagdo brasileira, o que passou a ser um
dos principais objetivos da assisténcia social (artigo 203, incisos IV e V,
da Constituicdo Federal). A inclusao social do aluno com deficiéncia na
linguagem dos artigos 58 a 60 da LDB n° 9.394/96, passa pela inclusao
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escolar. Por isso, a regra do atendimento diferenciado, preferencialmente
na rede regular de ensino, as condi¢des explicitadas.

A Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (2015),
no Artigo 27 Paragrafo Unico determina que “E dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de
qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discrimina¢do.” Em seu Artigo 28, descreve que é
incumbéncia do poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e modalidades.

Apesar de ndo ser muito especifico quanto a Educagdo Especial, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seus Artigos 15, 53 e 54,
conferem que

Art.15 - “A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais
garantidos na Constitui¢do e nas leis [...]”.

Art. 53 - “A crianca e o adolescente tém direito a educagao, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para O exercicio
da cidadania e qualifica¢do para o trabalho [...]”.

Art. 54 — “E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:
I- Igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na escola;
IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino [...]”.

Além da legislacao, outro aspecto que impulsiona este estudo, é o
processo educacional que, por sua natureza essencialmente humana, nos
remete a reflexdo de pensarmos nos direitos humanos de todos ocuparem
0S Mesmos espagos sociais.

Nesse contexto, Mantoan (2003, p.16) afirma que: “A inclusdo
implica na mudanc¢a da perspectiva educacional, porque nao se atém
apenas aos alunos com deficiéncia e aqueles que apresentam dificuldades
de aprender, mas a todos os demais para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral.”
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2.2 Corrente educativa geral: os protagonistas no processo da inclusdo (pais/
responsdveis, alunos, comunidade, escola)

A inclusdo implica na mudang¢a de pensamento de pais, alunos,
familia, comunidade e escola a despeito do que temos como ideal na
educacio. Inimeros sdo os obstaculos a serem vencidos: o radicalismo de
alguns pais e até mesmo de alunos nao deficientes, os quais, ndo aceitam a
inclusdo, por acreditarem que as escolas vao afetar a qualidade de ensino
se tiverem de receber esses novos alunos; transformar nos professores a
percepgao de inadequac¢do para lidar com as diferencas em sala de aula,
especialmente para atender os alunos com deficiéncia; lidar com o medo da
perda do espago conquistado por professores da educagao especial, ao longo
do tempo, nas escolas e nas redes de ensino e ainda, introduzir na escola o
conceito de que incluir ndo € integrar, ou seja, mais do que inserir os alunos
dentro da escola é preciso que esta atenda as necessidades desses alunos.

Segundo a Unesco (2005), a educagdo inclusiva pode ser conceituada
em quatro pilares: a) € um processo; b) identifica e elimina as barreiras a
aprendizagem; c) promove a presencga, a participagao e o sucesso de todos
os alunos; d) dirige-se em particular aos alunos em risco de exclusdo,
marginaliza¢do ou insucesso, mas, na verdade, atinge a todos os alunos.
Portanto, é necessario: desenvolver culturas, politicas e praticas inclusivas
nas escolas de modo a contribuir para que se promova uma maior equidade
na educacgio.

Werneck (1997, p.45) ao afirmar que: “a inclusdao vem quebrar
barreiras cristalizadas em torno de grupos estigmatizados” ratifica a ideia
da necessidade de mudanca do sistema educacional vigente. Mantoan
(2003, p.34), afirma que superar todas essas dificuldades é algo que temos
de efetivar na escola com urgéncia.
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2.3 Como se sente o professor no processo de inclusdo?

“A inclusdo pegou as escolas de calgas curtas.”
(Maria Teresa Eglér Montoan)*

A maioria dos professores possui uma visao funcionalista do ensino.
E um profissional que tem como instrumentos didatico-pedagogicos o falar,
o copiar e o ditar. E na defini¢io de Mantoan (2003, p.41), um professor
tido como palestrante, identificado com a logica de distribuicdo do ensino
e que pratica a pedagogia unidirecional do “A para o B e do B para o A”.
Segundo Freire (apud, Mantoan, 2003, p. 41) este € o estilo de trabalho que
aprenderam a aplicar em suas salas de aula e tudo o que diverge deste é
automaticamente rejeitado.

A implantagdo da inclusdo no sistema educacional pode realmente
gerar uma sensa¢dao de abalo na identidade do profissional da educacao.
Isso ocorre porque a inclusdo desafia os modelos tradicionais de ensino e
requer uma mudanga de mentalidade e praticas pedagogicas.

Professores que estao acostumados a seguir um curriculo padronizado
podem sentir-se despreparados para receber alunos com deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem. Essa falta de preparo pode abalar sua confianga
em suas habilidades e conhecimentos ja adquiridos ao longo da carreira.

Mantoan (2003, p. 42), afirma que os professores estao na maioria
das vezes habituados a aprender de modo fragmentado e essencialmente
instrucional. Eles aguardam uma preparagdo para ensinar os alunos com
deficiéncia e/ou necessidades educacionais especificas fazendo uso de
esquemas. O que isso significa? Significa que eles esperam uma formacgao
que lhes permita aplicar esquemas de trabalho pedagogico predefinidos
nas suas salas de aula, garantindo-lhes a resposta para os problemas que
presumem encontrar nas escolas consideradas inclusivas. A grande maioria
destes profissionais acredita que a formagao através de um curso de extensao,
especializag¢ao, capacita-os para a pratica de um professor inclusivo.

Contudo, é necessario mais do que isso! Em todos os niveis de
formagdo de professores as mudancgas sdo necessarias. Os curriculos
precisam seralterados de modo que os futuros professores aprendam praticas

4 Ibid, p.27
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de ensino adequadas ao respeito das diferencas, as heterogeneidades.

Mantoan convida os professores a retomarem “o poder da escola”,
o qual deve ser exercido por aqueles que tém o desejo de fazer acontecer a
educagdo. Ela osincita a combater a descrenga e o pessimismo dos acomodados
e mostrar que a inclusdo é uma grande oportunidade para que alunos, pais
e professores mostrem nao apenas suas competéncias e habilidades, mas
também, seus poderes e suas responsabilidades educacionais.

E ainda, difundir a ideia de que a inclusdo ¢ imprescindivel, pois
através dela é possivel cultivar geracdes mais bem preparadas para a vida
em sua totalidade, utilizando plenamente sua liberdade e seus direitos,
conforme destacado no artigo 3° da Constitui¢do Federal de 1988, em uma
sociedade que assegura dignidade a todos.

Novoa (apud Oliveira, et al., 2017, p.47), ressalta que os professores
necessitam participar ativamente dos processos de mudanga na escola
porque o sucesso de qualquer reforma depende do envolvimento activo
dos professores no seu desenvolvimento e concretiza¢ao”.

2.4 A formagdo do professor para uma educagdo inclusiva

“ensinar todos os alunos sem deixar nenhum para tras”.
(David Rodrigues)®

Os alunos com necessidades educacionais especificas e deficiéncias
nas turmas regulares frequentemente requerem do professor um esforgo
adicional, muitas vezes exigindo maior dedicacio e capacitacio. E nesse
momento que a formagao oferecida aos professores redefine o processo
educacional. E fundamental destacar que a formagio dos professores ¢ um
processo que se beneficia dos conhecimentos de toda a comunidade escolar,
incluindo pais, professores da sala regular, profissionais das Salas de Recursos,
Atendimento Educacional Especializado (AEE), Profissionais de Apoio
Escolar Individualizado (PAEI), assistentes pedagogicos e diregao escolar.

Na obra de Oliveira, et.al. (2017), a formag¢ao dos professores ¢ eleita
como meio indispensavel na promog¢ao de uma melhor educagdo e que existem
5 OLIVEIRA, I.M., RODRIGUES, D., JESUS D.M. (Org). Formagio de professo-

res, praticas pedagodgicas e inclusdo escolar [recurso eletrdnico]: perspectivas luso-
-brasileiras. Vitéria: EDUFES, 201, p.44.
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trés principios orientadores que sdo de fundamental importancia quando
se planeja delinear modelos formativos. Sao eles: O Isomorfismo, no qual,
baseia-se na importancia da vivéncia dos estudantes em situa¢des similares as
que encontrardo em sala de aula quando forem profissionais e a valorizagao
de uma pratica de ensino supervisionada baseada em “casos reais”. Outro
principio é a Infusdo, a qual considera que os conteudos que se referem as
dificuldades de aprendizagem devem ser integrados nas disciplinas regulares.
O terceiro aponta para a importancia da relagdo entre teoria, investigagao e
pratica. Pode-se notar que estes trés principios perpassam toda a carreira do
professor, inclusive em seu processo inicial de formagao, ou seja, a graduagao.
Forlin, (apud Oliveira, et al., 2017, p.37) salienta que

[...] a preparagdao de professores para a inclusdo implica uma
perspectiva mais aberta e colaborativa [...]. A Educac¢do Especial
devera estar difundida em todas as areas curriculares e a diversidade
ser aceita como uma norma para preparar os professores para as
escolas do futuro. [...] Requer ainda que os professores sejam capazes
de tratar tanto questdes culturais (atitudes, crengas e valores) como
fatores de indole sistémica, como o tempo, 0s recursos € 0 apoio.

A Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (2015), no
Artigo 28, Inciso X determina que se tenha a “adogao de praticas pedagogicas
inclusivas pelos programas de formagao inicial e continuada de professores e
oferta de formagao continuada para o atendimento educacional especializado”.

A Declaragdo de Salamanca (1994), no Artigo 2, afirma que “As
escolas regulares com orientagdo inclusiva sio o meio mais eficaz para
combater a discriminag¢do, criar comunidades receptivas, construir uma
sociedade inclusiva e conseguir uma educagao para todos.” Isso implica
significativamente no papel do professor colocando-o ainda mais como
um elemento chave no processo de inclusao.

A Politica Nacional de Educagdo Especial (2008) salienta que

Para atuar na educagdo especial, o professor deve ter como base
da sua formagcao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para
o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area [...].
Esta formacdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de
sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento
de projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade
arquitetOnica, os atendimentos de saude, a promogdo de agbes de
assisténcia social, trabalho e justica.
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A partir desses pressupostos tedricos nao ha mais como desconsiderar
que o professor precisa de apoio na sua pratica pedagdgica, mas serd que
ele acontece?

“A formagdo de recursos humanos com capacidade de oferecer o
atendimento aos educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros
de educagdo infantil, escolas regulares de ensino fundamental,
médio e superior, bem como em instituigdes especializadas e outras
instituigdes é uma prioridade para o Plano Nacional de Educagdo.
Nao ha como ter uma escola regular eficaz quanto ao desenvolvimento
e aprendizagem dos educandos especiais sem que seus professores,
demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados
para atendé-los adequadamente.” (PNE, Brasil 2000)

2.5 Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) nas prdticas pedagéogicas
dos professores

O conceito de Desenho Universal (DU) € originario da arquitetura e
foi pensado para proporcionar ambientes acessiveis & populagao, contudo os
principios nele contidos sdo aplicaveis na Educagdo, sendo este chamado de
Desenho Universal par a Aprendizagem (DUA), o qual, é compreendido como
o conjunto de principios, estratégias e agdes que visam tornar o ensino acessivel
e funcional a todas as pessoas. E um conceito baseado na neurociéncia, que
defende que cada individuo aprende de determinada maneira e por meio de
diferentes estimulos (CAST UDL BOOK BUILDER, 2013).

Nesse contexto, o DUA surge para o professor como um meio
de promog¢do de uma educagdo que propicie meios de acessibilidade
proporcionando aos alunos uma aprendizagem sem barreiras.

Praias e Rosa (apud Oliveira, et.al, 2017), afirmam que

a organizagdo da atividade de ensino subsidiado pelos principios
orientadores do DUA planifica as atividades, os objetivos, os recursos
e as estratégias pedagogicas, as intengdes e as praticas condizentes
com o movimento da educagdo inclusiva, ou seja, visa a assegurar o
direito de todos a educagdo, por meio de um ensino organizado para
satisfazer as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Na Educag¢ao numa perspectiva de educagao inclusiva o DUA surge
como uma proposta para uma pratica inclusiva, pois visualiza os individuos
de modo singular considerando as suas respectivas peculiaridades e
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convida o professor a refletir sobre a sua praxis pedagogica e propde um
modelo de formagao colaborativa, na qual, dialogam teoria e pratica.

Segundo Alves, Ribeiro e Simdes (apud Zerbato, 2021, p.4) o
DUA nao ¢ apenas pensar na adaptagdo curricular ou alguma atividade
diferenciada para estudantes da Educagdo Especial sendo de uso exclusivo
destes, ao contrario! Esse desenho propde a constru¢do de praticas
universais de modo a disponibilizar o mesmo material para todos os alunos
como forma de contribuir para o aprendizado de todos.

Nesse cenario, a formag¢dao colaborativa dos professores ¢é
indispensavel. Segundo Bastos e Henrique (apud Zerbato, 2021, p. 5)

Em grupos de colaboragdo, os professores debatem sobre o
progresso do processo, refletem criticamente o ensino, partilham
de uma linguagem para se referirem a conceitos, constroem e
reconstroem juntos conhecimentos acerca do ensino, procedendo
desta forma, a autorregulagdo da sua aprendizagem e das suas
praticas. A formacdo em contexto colaborativo necessita do
compartilhamento das decisdes por todos os envolvidos, que
acabam por responsabilizarem-se pela produgdo conjunta, segundo
suas necessidades, possibilidades e interesses |[...].

De acordo com BEAUCHAMP, 2002 (apud ZERBATO, A. P;
MENDES, E. G. O, p.5) temos como ponto fundamental “a necessidade de
investimentos em programas de formacao inicial e continuada, que se voltem
para a reflexdo do cotidiano escolar, possibilidade de troca de experiéncias
e construgdo coletiva de novos saberes pedagogicos”. Considerando uma
abordagem curricular que respeite as diferengas entre os alunos, RENDERS
(2019), aponta que o DUA permite que o docente possa criar um curriculo
acessivel que va ao encontro das necessidades dos estudantes e rompa com
as prescrigdes que os exclui de uma educagdo inclusiva. Para a autora

Quando o curriculo ndo esta aberto a altera¢des e os professores
ndo estdo dispostos a alterar seus planos conforme a variabilidade
dos aprendizes, a prescricdo se impde e exclui. Portanto, ha que
se garantir as condi¢bes de acessibilidade fisica, comunicacional e
atitudinal nas unidades escolares. (2019, p.16).
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Metodologicamente, este estudo se define como uma pesquisa
de abordagem qualitativa, de carater exploratorio e descritivo que
combina dados bibliograficos (revisdo sistematica de literatura) e de
campo (entrevistas semiestruturadas, pesquisador participante, relato de
observagao in loco, questionarios, entre outros). Os sujeitos participantes
da pesquisa serdo os profissionais de educagao (docentes do Fundamental
I) que atuam nas escolas da regido Metropolitana de Sao Paulo.

Conforme mencionado nos objetivos do trabalho, sera feita uma
busca sistematica para revisdao de literatura nos principais portais de
divulgacdo de pesquisas cientificas brasileiras, a ser definido entre o
orientando e orientador (portal CAPES, Banco de Dissertagdes e Teses da
UNIFESP/USP/UNESP/UFABC, portal Scielo, etc.).

Para nos apoiar na concep¢do de uma escola para todos teremos
como embasamento tedrico os seguintes autores: Sassaki (1997), Mantoan
(2003), Oliveira, et al. (2017) e Zerbato (2021). Além destes, alguns
documentos que determinam o processo inclusivo, tais como: A Declara¢ao
dos Direitos Humanos (1948), a Declaracao de Salamanca (1994), a
Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(2015), a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), Politica
Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da Educacdao Inclusiva
(2008), entre outros.
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EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL:
UMA JORNADA DE PROGRESSO

F==N S

Karoly Mariana dos Reis Cecilio Diniz!

INTRODUCAO

A educagido inclusiva ¢ um modelo de educagdo que tem como
maior objetivo a garantia de que todos os alunos, sejam quais forem
suas deficiéncias e/ou habilidades, tenham oportunidades educacionais
de qualidade. Para que isso ocorra, é necessaria a criagdo de ambientes
de aprendizagem que atendam as necessidades de cada estudante e suas
singularidades, possibilitando a integragdo e participacao de cada um no
contexto escolar e, consequentemente, na sociedade.

Mantoan (2003) afirma que todas as legislagdes e politicas publicas
que abrangem essa questao, tem como objetivo a inovagao pedagogica, de
forma a transformar as formagdes iniciais e continuadas dos professores, a
fim de adequar os ambientes escolares, os recursos voltados a acessibilidade
e os demais servigos necessarios.

Sabe-se que a inclusdo teve inicio no Brasil a partir do final da década
de 80. A partir de leis, documentos e decretos, desde entdo tem garantido
espago nas discussdes em volta da educagdo, abordando as diferengas com os
modelos de segregacao que ja existiram. Contudo, ainda que as legislacbes
estejam propiciando embasamento para uma educagdo verdadeiramente
inclusiva, é necessario colocar em pratica a teoria, haja vista que uma lei
depende da sociedade que a aplica (Romanelli, 2010, p.185).

A educacgao para todos, sem distingao de habilidades, caracteristicas
ou origens, ¢ um direito essencial que deve ser garantido internacionalmente
e nacionalmente. Neste estudo, serdo analisadas as leis que abordam a

1 Mestranda em Educagdo Inclusiva pela Universidade Federal de Sao Paulo. E-mail:
karoly.diniz@unifesp.br.
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educacgao inclusiva, sua influéncia, avangos e barreiras para promover a
igualdade de oportunidades educacionais. Compreendendo a legislagcdo
vigente no Brasil e os desafios existentes, torna-se possivel caminhar rumo
a sistemas de ensino mais equitativos e inclusivos.

DESENVOLVIMENTO

A Constituicao Federal de 1988 serviu como um divisor de aguas no
que tange a garantia de direitos das pessoas com deficiéncia. No capitulo
II1, secao I, art. 205, fica claro que a educagao é um direito de todos (sendo
assim, independente de quaisquer deficiéncias ou habilidades), sendo dever
do Estado e da familia. Percebe-se o entendimento de inclusdao quando se
garante o acesso a educagao a todos, ao contrario da Lei Federal n°® 5.692
de 1971, que recomendava um tratamento especial aos estudantes que
tivessem deficiéncias (fisica ou mental), aqueles que se encontravam em
consideravel atraso quanto a idade regular de matricula e os superdotados.

O artigo 205 enfatiza que a educagao ofertada devera ter como intuito
o desenvolvimento pleno do individuo, sua qualificagdo para o trabalho e
preparo para exercicio da cidadania. O artigo seguinte deixa claro que o
estudante tera garantido ndo s6 o acesso, mas a permanéncia na escola.
Sendo assim, a ideia de inclusdo ja esta incutida nesta legislacdo, uma vez
que frisa a equidade de oportunidades educacionais, e nao so a inser¢ao do
aluno na rede regular. Por fim, o artigo 208 propde atendimento educacional
especializado aos estudantes que possuam alguma deficiéncia, sendo esse
atendimento realizado, preferencialmente, em redes regulares de ensino.

Em dezembro de 1994, a Portaria n° 1.793 recomendou, com
base na essencialidade em se complementar os curriculos de formagdo
de professores e demais profissionais que atuam junto aos estudantes
com necessidades especiais, a inclusdo da disciplina Aspectos Etico-
Politico-Educacionais da Normalizacao e Integragao da Pessoa Portadora
de Necessidades Especiais nos cursos de Pedagogia, Licenciaturas e
Psicologia. Nota-se a preocupagdo com a necessaria reformulacio da
formacao inicial docente.

Dois anos depois, a reformulagdo da Lei de Diretrizes e Bases
também direcionou a educagdo especial para o caminho inclusivo. A
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LDB n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 estabeleceu, em seu Capitulo
V, art. 58, paragrafo 1°:[...] haverd, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
da educagao especial. (BRASIL, 1996)

E possivel observar dois aspectos interessantes neste trecho:
o primeiro, diz respeito a oferta de servigos especializados na escola
regular, sem o termo “preferencialmente”, como na Constituicdo Federal
de 1988. Apesar disso, no art. 58 do mesmo capitulo, a modalidade de
educacgdao especial é entendida como aquela ofertada com preferéncia
nas escolas da rede regular. O segundo aspecto a ser analisado é o termo
“clientela da educagdo especial”. No decorrer dos anos, alguns termos
foram abandonados por serem considerados inadequados, e em algumas
vezes, ofensivos aos portadores de necessidades especiais, haja vista sua
conotacao pejorativa. Essa categoria de nomenclaturas abrange palavras
desde retardado, excepcional, débil, chegando aos termos mais usados
atualmente, como deficiente intelectual e portadores de deficiéncia.
Januzzi (1985) deixa claro que a mudanga de tais nomenclaturas nao
traz mudancas significativas nas condi¢des de escolarizacao daqueles que
possuem alguma necessidade especial.

Na contramdo do que indicava a Lei de Diretrizes e Bases de 1961,
que entendia como educa¢ao dos “excepcionais” a garantia da matricula,
dentro do possivel, na rede regular de ensino, a LDB n° 9.394/96 garante
a oferta educacional para estudantes com deficiéncia, superdotagdo, altas
habilidades ou transtornos globais do desenvolvimento, ou seja, todo e
qualquer educando. Assim, a Educagédo Inclusiva tem o apoio da legislagao
vigente que, por sua vez, orienta as politicas publicas educacionais.

Em setembro de 2001, surge a Resolugdao CNE/CEB n° 2. Com
grande relevancia, esta resolugao institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagdao Bésica. Considera-se, assim, um marco
regulatério que orienta os sistemas de ensino a promoverem a inclusao
educacional de estudantes com necessidades especiais, abrangendo desde
a educagdo infantil até o ensino médio. Também promove um leque
variado de diretrizes que tém como intuito garantir o acesso, participacao
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtorno globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao nas escolas regulares.
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O artigo 5° da Resolugao CNE/CEB n° 02/01 conceitua alunos portadores
de necessidades especiais:

Artigo 5° - Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais os que, durante o processo educacional apresentarem:

I- dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagGes no processo
de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a- Aquelas ndo vinculadas a uma causa orgénica especifica;

b- Aquelas relacionadas a condigdes, disfungles, limitagdes ou
deficiéncias;

II-dificuldades de comunicacio e sinalizagao diferenciadas dos demais
alunos demandando a utilizagdo de linguagens e cddigos aplicaveis.
IIT-altas habilidades/superdota¢do, grande facilidade de aprendizagem
que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2011).

A Resolugdo CNR/CEB n° 2 tem pontos importantes, como a
adequacdo curricular, que orienta sobre ajustes nos curriculos escolares
com a finalidade de atender as necessidades educacionais especiais
do aluno. Nao menos importante, aborda a capacitagdo e formagdo
continuada dos professores, a fim de lidar com a diversidade em sala de
aula, bem como a provisao de recursos e tecnologias assistivas que possam
remover barreiras a aprendizagem e a participagdo. Por fim, a resolucao
faz alusdao ao atendimento educacional especializado, na forma de oferta
de servigos de apoio que possam otimizar e viabilizar a inclusdo escolar.

O Programa de Educacio Inclusiva, iniciado em 2003 pelo
Ministério da Educacdo, busca garantir que todos os estudantes,
principalmente os com deficiéncia, possam frequentar e permanecer nas
escolas convencionais. Essa iniciativa foi um avango crucial para promover
a inclusdo educacional no Brasil, reforcando as politicas de educagao
especial com uma abordagem inclusiva.

No programa, é abordada a capacitagdao para formagao professores,
orientando o treinamento de gestores e professores com o objetivo de
desenvolver praticas pedagbgicas inclusivas, auxiliando-os a compreender
e atender de forma mais eficaz as demandas dos alunos com necessidades
especiais. Além disso, estimula a reflexdo em relagdo a variedade e a
integracao, visando remover obstaculos de mentalidade e fomentar uma
cultura de acolhimento.
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Tal programa incentiva e auxilia as instituicdes de ensino a
modificarem suas infraestruturas fisicas a fim de assegurar a acessibilidade,
bem como orienta sobre a oferta de materiais educativos e estratégias
pedagdgicas personalizadas para promover a aprendizagem e a inclusao de
todos os estudantes. No mais, trata do Suporte Pedagdgico Individualizado,
que tem como intuito suprir as demandas educacionais particulares dos
estudantes dentro do contexto escolar.

A agdo se tornou essencial para fortalecer a implementagdo da
politica de ensino inclusivo no Brasil, demonstrando o compromisso do
pais com os direitos humanos e com a integragao educacional de todas as
criangas e adolescentes, independentemente de suas particularidades.

Outra resolu¢do que marca a trajetéria da educagao inclusiva no
Brasil é a Resolugao n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui Diretrizes
e Bases Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educagao Basica. Sua essencialidade se justifica por estabelecer critérios
e instrugbes para garantir que estudantes com necessidades especiais
tenham acesso a uma educac¢ao de alto nivel. Este documento oferece
orientacdes claras para a execu¢ao de servigos de suporte e atendimento
especializado, fomentando a inclusdo e a equidade de oportunidades no
sistema de ensino. Adicionalmente, ela ajuda no cumprimento dos direitos
essenciais estabelecidos na legislacao do Brasil, como o direito a educagao
inclusiva e o respeito a variedade de individuos.

Em consonéncia, o Decreto 7.611/11 estabeleceu diretrizes para
inclusdo de alunos nas escolas regulares, de forma a garantir 0 acesso a
educagdo de qualidade e promogdo a igualdade de oportunidades. Nele,
estdo previstas medidas em relagdo & formagdo de professores, adaptacao
de curriculos, disponibilizagdo de recursos pedagdgicos e tecnologicos e o
oferecimento de atendimento educacional especializado, como ja previsto
em outras legislagdes, conforme a necessidade individual de cada aluno.
No mais, o decreto reforca o papel das escolas e dos sistemas de ensino na
promogao da inclusdo e na garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia.

As legislagdes brasileiras acerca da Educacdo Inclusiva foram
surgindo com intuito de orientar, auxiliar e fomentar a pratica da inclusao
na rede regular de ensino. A Lei Brasileira de Inclusao (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia — Lei n° 13.146/2015) destina-se a promover e assegurar
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com equidade o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da
pessoa com deficiéncia, objetivando sua inclusdo social e a cidadania. Tal
determinagdo envolve todos os niveis de ensino da escola regular, seja ela
publica ou privada. A lei traz também um leque de inovagOes na area da
educagdo, como multa e reclusdo a gestores que neguem ou dificultem o
acesso de alunos com deficiéncia a uma vaga, proibicao de cobranca de
valor adicional nas mensalidades/anuidades para estudantes portadores
de deficiéncia e a oferta de um profissional de apoio quando necessario.

As legislagdes que regem a Educagdo Inclusiva no Brasil tem sido
cada vez mais firmes no que tange o atendimento de forma a proporcionar
as mesmas oportunidades a todos os alunos, sem distingdo. A Declaragdo
de Salamanca na Espanha foi a maior propulsora para que as politicas
publicas brasileiras iniciassem essa luta pela inclusdo. Contudo, outras
referéncias internacionais, como declaragdes e relatérios de agéncias de
coopera¢ao internacionais foram e continuam sendo importantes no que
tange o fortalecimento da educagao inclusiva. Entre eles, a Declaragao de
Jomtien, na Tailandia, que destacou os altos indices de criangas e jovens
sem escolarizagdo e prop0s transformagdes nos sistemas de ensino, com
intuito de assegurar a inclusao e permanéncia dos alunos na escola.

As leis brasileiras referentes a educacao inclusiva sdo cruciais
porque definem orientacdes e normas que garantem a disponibilidade de
uma educacgdo de qualidade para todas as pessoas, independentemente de
suas necessidades especificas. Estas legislagdes garantem que os direitos
fundamentais das pessoas com deficiéncia sejam respeitados, incluindo o
direito a educagao. Além disso, estimulam a integrag¢do social ao combater
a discriminagdo e o preconceito, e colaboram para a formag¢do de uma
sociedade mais justa e equitativa.

Aranha (2001) defende que a inclusdo escolar “prevé intervengdes
decisivas e incisivas, em ambos os lados da equag¢do: no processo de
desenvolvimento do sujeito e no processo de reajuste da realidade social
(...)". Ao estipular politicas, programas e recursos para a educagao
inclusiva, essas leis também capacitam profissionais da educagdo e
instituicOes a atender as diversas necessidades dos alunos, criando assim
um ambiente educativo mais inclusivo e acolhedor para todos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A importancia dalegislagdo de educacgdo inclusiva do Brasil reside no
seu papel vital em garantir que todos os cidadados, independentemente da
sua condigao fisica, sensorial, intelectual ou emocional, tenham acesso a
uma educagdo de qualidade e sejam plenamente incluidos na sociedade.

Estes estatutos ndo so fortalecem os direitos basicos das pessoas com
deficiéncia, mas também criam um quadro juridico que orienta as politicas
publicas, as praticas educativas e o desenvolvimento dos recursos
necessarios para promover uma educagdo verdadeiramente inclusiva.

Da Constitui¢ao Federal de 1988, que reconheceu a educagdo como
um direito de todos e um dever do Estado, até certas leis como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB) e a Situacdo da Pessoa
com Deficiéncia, o Brasil obteve avangos significativos no sentido de
garantir inclusdo na educagdo. Sobre isso, Mendes (2001) afirma que “ao
mesmo tempo em que o ideal de inclusdo se populariza e se torna pauta
de discussdao obrigatoéria [...], surgem as controvérsias, menos sobre seus
principios e mais sobre as formas de efetiva-la”.

Essas leis estabelecem principios, diretrizes e padrdes que orientam
a criagdao de ambientes educacionais acessiveis, a adaptagdo curricular, a
formacao de professores especializados, a provisao de recursos pedagogicos
e técnicos e outros aspectos importantes para a inclusao efetiva de alunos
com deficiéncia.

Além de garantir o acesso a educacdo, a legislacao sobre educacdo
inclusiva desempenha um papel central na promo¢ao da igualdade
de oportunidades e na constru¢do de uma sociedade mais justa e
inclusiva. Reconhecendo a diversidade como um valor importante,
estas leis combatem o preconceito e a discrimina¢do e promovem uma
cultura de respeito, reconhecimento e aceitacao das diferencas.

Ao mesmo tempo, a legislacio de educagdo inclusiva do
Brasil incentiva a colaboracdo entre diferentes setores da sociedade,
incluindo governos, escolas, familias, organiza¢des da sociedade civil
e toda a comunidade. A implementagcdo eficaz destas leis requer a
participagdo e cooperacao de todos os participantes da sociedade para
superar obstaculos e permitir que todas as pessoas se desenvolvam e
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participem plenamente na vida educativa e social.

Concluindo, a legislacio de educag¢do inclusiva do Brasil ¢é
essencial porque fortalece os direitos das pessoas com deficiéncia, promove a
igualdade de oportunidades, combate o preconceito e a discriminagao e cria
uma base solida para construir uma sociedade mais justa, inclusiva
e democratica. Garantir a implementacao efetiva dessas leis é um
desafio constante, mas também uma oportunidade para promover uma
educagdo de qualidade para todos e construir um futuro mais inclusivo e
sustentavel para o Brasil.
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DIFERENCAS ENTRE TRANSTORNOS
ESPECIFICOS DA APRENDIZAGEM E
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Ivanice Borges da Silva’

INTRODUCAO

E comum que haja dificuldade em relagao a defini¢do de Transtornos
de Aprendizagem e Deficiéncia Intelectual, porém sao conceitos distintos
e devem ser esclarecidos, principalmente aos docentes que se deparam
com estes diagnosticos rotineiramente em sala de aula.

Os estudantes que possuem Deficiéncia Intelectual, segundo a
Resolugdo Seduc 21 (2023), artigo 2°, sdo elegiveis aos atendimentos
ofertados para o Ensino Educacional Inclusivo:

para fins do disposto nesta Resolugdo e nos termos do artigo 4° do
Decreto n° 67.635/2023, sao considerados estudantes elegiveis aos
servigos da Educagdo Especial:

I — Estudante com deficiéncia, assim considerado aquele que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em intera¢gdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigdes com as demais pessoas, conforme disposto na Lei
Federal n® 13.146/2015.

Dificuldades de Aprendizagem podem estar vinculadas a
diversos fatores, emocionais, sociais, ou seja, ha um contexto em que a
crianga estd inserida e deve ser levado em consideragdo, visto que pode
estar relacionada a alguma situagdo transitoria na vida do estudante,

1 Professora de Ensino Fundamental IT e Médio, graduada em Letras, Artes Visuais
e Pedagogia. Especializada em Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Espectro
Autista. Mestranda em Educagdo Inclusiva pelo PROFEI — Unifesp. Email: ivani-
cebsi@gmail.com.
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interferindo de forma negativa na aquisi¢dao de algumas competéncias.
Portanto, abre-se a discussdo para uma perspectiva que compreende nao
so as relagdes familiares como constitutivas da subjetividade, mas admite-
se, também, uma multiplicidade de fatores que incidem sobre o processo
de desenvolvimento do aluno, como cita Furlan e Rosa (2022).

Na vida escolar também ¢ possivel observar defasagem em
determinadas habilidades, afetando uma ou mais areas, sdo caracteristicas
padronizadas que podem indicar alguns transtornos como por exemplo:
Dislexia, Disortografia, Disgrafia e Discalculia.

Segundo DSM V TR (2023), o transtorno especifico da aprendizagem
¢ mais comum no sexo masculino do que no feminino (as proporgdes
variam de cerca de 2:1a 3:1) e o:

transtorno especifico da aprendizagem, como o nome implica,
¢ diagnosticado quando ha déficits especificos na capacidade do
individuo de perceber ou processar informagdes para aprender
eficiente ou precisamente questdes académicas. Esse transtorno
do neurodesenvolvimento manifesta-se, inicialmente, durante os
anos de escolaridade formal, caracterizando-se por dificuldades
persistentes e prejudiciais nas habilidades basicas académicas de
leitura, escrita e/ou matematica. O desempenho individual nas
habilidades académicas afetadas é bastante abaixo da média para a
idade, ou os niveis de desempenho aceitaveis sdo atingidos somente
com esfor¢co extraordinario.

E importante compreender que o papel do professor limita — se a
observar o estudante e auxilia-lo no seu processo de aprendizagem, cabe
a profissionais da area da saude diagnostica-los, como neurologistas,
pediatras, psicélogos, fonoaudidlogos, entre outros. Segundo Furlan e Rosa
(2023), “o professor sera o profissional responsavel por organizar acoes
intencionais e planejadas que viabilizem o processo de aprendizagem”.

A Dislexia é um dos transtornos mais conhecidos e esta associada a
dificuldades na linguagem, tanto na leitura quanto na escrita, hé troca na
grafia e atrasos na fala, assim como dificuldades na identificagdo de som/
letra. Segundo Shaywitz (2023) “ela se expressa no contexto da sala de
aula, o que faz sua identificacdo depender de procedimentos escolares”.

Quando nao associado a dificuldade em leitura pode ser uma
Disortografia, onde ha omissdao de algumas letras e/ou trocas. Na
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Disgrafia o estudante apresenta dificuldade motora, com letras pouco
diferenciadas e desproporcionais, geralmente apresentam dificuldade
matematica também, porém nao ha dificuldade de expressao oral. Ha
baixo rendimento psicomotor, dificuldade em lateralidade e tonus podem
auxiliar a observar tal transtorno.

O prejuizo no processo de aprendizagem com calculos é conhecido
como Discalculia, onde ha dificuldade em reconhecer conceitos
matematicos e o que esta relacionado aos numeros.

Os critérios diagnosticos da Deficiéncia Intelectual, sao oficialmente
encontrados no Manual Diagnédstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5-TR, 2023), “é um transtorno com inicio no periodo do
desenvolvimento que inclui déficits funcionais, tanto intelectuais quanto
adaptativos, nos dominios conceitual, social e pratico”.

Ha uma variedade de caracteristicas, divididos em niveis de leve a
profundo, conforme a gravidade do comprometimento e a necessidade
de apoio. Nao ha exames clinicos para diagnostica-lo ou cura, até mesmo
porque ndo ¢ uma doenga, € um transtorno que afeta sobretudo as interagdes
cognitivas, sociais e o funcionamento global, portanto é comum perceber
comportamentos inferiores aos esperados para a faixa etaria da crianga.

Ha necessidade de adaptagdes em varios contextos do cotidiano, pois tal
deficiéncia compromete nao somente as questdes académicas e profissionais,
mas também atividades da vida diaria, assim como lazer, saude e seguranga.
O diagnostico tem de acontecer anteriormente aos 18 anos.

Conforme a evolugdo das pesquisas cientificas houve alteragdes
na nomenclatura da deficiéncia, nomes mais adequados vao sendo
introduzidos, sem denotar sentido negativo. Ha dificuldade em
compreender conceitos abstratos, mas isso nao significa que todo intelecto
da pessoa esta comprometido, é um estado particular de funcionamento,
ndo pode ser certificado como incapacidade intelectual.

O objetivo deste artigo ¢ diferenciar as dificuldades de aprendizagem
da deficiéncia intelectual uma vez que tanto o estudante com deficiéncia
quanto o com dificuldades de aprendizagem tém condi¢des de aprender.

No entanto, é preciso flexibilizacao e estratégias, sendo natural que
ndo adquiram habilidades na mesma propor¢ao e tempo que os demais,
alids, qualquer estudante possui seu proprio tempo de aprendizado.

61



EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

TRANSTORNOS ESPECIFICOS DA APRENDIZAGEM
Dislexia

A dislexia é um disturbio de linguagem/leitura comum e pode ser
uma das causas do baixo rendimento escolar, torna-se evidente geralmente
nos primeiros anos escolares, pois estudantes acometidos a esse disturbio
possuem dificuldades em alfabetizagdo, demoram um pouco mais para
aprender a ler e escrever. De acordo com o estudo de Shaywitz (2023),
“nestes casos 0 quadro clinico é mais sutil e evolui gradualmente a medida
que a crianga se depara com continuos problemas de leitura durante
sua vida escolar”. Nao estd associado a uma doenca ou nem mesmo
deficiéncia, a crianga disléxica possui uma dificuldade neurobioldgica,
com baixa competéncia ortografica e leitora.

Em 1896, um médico inglés chamado Pringle Morgan, exibiu o
quadro clinico de um menino chamado Percy, entdo com 14 anos, onde
apesar da sua inteligéncia foi observada excessiva dificuldade em aprender
a ler e escrever. Baseados nesse caso, pesquisadores conceituam essa
dificuldade como “cegueira verbal”’, sendo os meninos mais afetados,
acreditavam que as causas seriam hereditarias e/ou fatores organicos.
Profissionais, sobretudo, oftalmoldgicos contribuiram para evolugao da
dislexia, afirmando que a dificuldade estava relacionada ao funcionamento
do cérebro e nao a visado.

Segundo Gongalves (2019), através da presenca de algumas
caracteristicas € possivel observar se a dificuldade da crianga esta
relacionada a dislexia, como dificuldades no reconhecimento de palavras,
decodificacdo, omissdes e substituicdes de silabas e fonemas, dificuldades
em leitura, escrita, soletracao, segmentacao, em associar as letras aos seus
sons correspondentes, baixo autoestima, entre outras.

Ela pode ser dividida em Dislexia Adquirida e Dislexia Congénita,
a primeira ocorre apos alguma lesdo especifica, que compromete a parte
do cérebro destinada a escrita. Este tipo ¢ mais comum em adultos do que
criangas, uma vez que € necessario ser alfabetizado para mensurar este dano.
Ja a Dislexia Congeénita é observada durante o processo de alfabetizacdo. A
Dislexia adquirida, portanto, é mais evidente ao ser diagnosticada:
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ndo é de todo surpreendente, que historicamente, os casos da entao
chamada cegueira verbal adquirida em adultos fossem percebidos
antes dos casos congénitos. Isso acontecia, sobretudo, porque, nos
casos em que o problema ¢ adquirido, a cegueira verbal é repentina,
havendo uma mudanga dramatica — a perda da capacidade de ler. A
cegueira verbal, quando adquirida, afeta principalmente os adultos,
ocorrendo apds uma lesdao cerebral (Shaywitz, 2023).

Sendo assim os professores, devem orientar os responsaveis a
procurarem ajuda clinica, vale reafirmar que a dislexia ndo é uma doenca
e os profissionais da educacao nao podem diagnosticar seus estudantes,
apenas auxilia-los a buscar ajuda multiprofissional. A dislexia nao possui
cura, mas com tratamento ha controle eficaz, conforme a maturidade
da crianca algumas caracteristicas vdo ficando mais sutis, sobretudo
quando o diagnostico é precoce. Portanto, “quanto mais cedo uma pessoa
disléxica for diagnosticada, mais oportunidades terd em amenizar as suas
dificuldades”, como cita Gongalves (2019).

Disortografia

A disortografia é um transtorno de aprendizagem proximo a
dislexia e geralmente vem acompanhado da mesma, entretanto restringe
— se a dificuldade na escrita, de modo que para muitos é indicada como
consequéncia da dislexia.

Ha dificuldades extremas na ortografia, gramatica e produgao
textual. E também denominado como transtorno especifico da escrita. Esse
transtorno nao esta relacionado a um comprometimento cognitivo, pois as
habilidades intelectuais desse individuo estao adequadas a sua faixa etaria.

Segundo Meneses e Silva (2020) é “um transtorno de aprendizagem
da escrita caracterizado pela escrita incorreta das palavras, o que
impossibilita a sua compreensao”.

Ha também uma dificuldade nas pontuagdes e acentuagdes,
segmentacdo indevida de palavras, troca de grafemas, ainda que os
fonemas nao sejam semelhantes, muitas vezes havera a recusa da escrita,
devido a tais dificuldades a produc¢do textual do estudante disortografico
¢é curta e desvia — se das normas ortograficas convencionais. Conforme
Crenitte (2019), citado por Rodrigues, (2023):
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pode-se detectar sinais de disortografia quando a crianga: substitui
letras por representagdes multiplas (carrossa>>carroga), se apoia na
forma oral (tiatro >> teatro), faz omissdes (cobinar>> combinar), faz
separagOes indevidas (em bora>>embora), confunde am com &o
(ficarao >> ficaram), comete generalizagdes (chapel>> chapéu) ou
trocas entre letras (ninquem>> ninguém), acrescenta letras (carata>>
carta), confunde letras semelhantes (telha >> tenha) e faz inversoes
(secova>> escova).

Os erros se dividem em categorias, considerados sistematicos nesse
transtorno, sendo eles, erros de caracter linguistico — perceptivo visuo-
espaciais, visuo-analiticos, relacionados ao conteudo e as regras ortograficas.

Acredita-se que as causas sao genéticas e hereditarias, assim como a
dislexia ndo ha cura, mas o tratamento e adogao de estratégias colaboram
de maneira significativa para o desempenho deste estudante.

Disgrafia

A dificuldade na escrita causada pelo controle grafomotor ¢é
denominada de disgrafia. Segundo Meneses e Silva (2020), a disgrafia
comega a ser percebida a partir do 3° ano do Ensino Fundamental, visto que
até este periodo ¢ aceitavel que ocorram erros ortograficos. E comumente
associada a “letra feia”, no entanto, possuem outras caracteristicas, como
ma formagao das letras e numeros, ora demasiadamente pequenas, ora
grande, sem coeréncia no tamanho. Letras sobrepostas, desordem entre
maiusculas e minusculas, o estudante acometido dessa dificuldade nao
consegue lembrar — se corretamente do desenho de cada letra, utilizando
as vezes tragados muitos proximos para letras sem semelhangas aparentes.

Segundo Meneses e Silva (202), “a escrita ilegivel das letras na
disgrafia é decorrente da falta de coordenagdo motora (grossa e fina) para
realizar os movimentos de preensdo e pressdao”. Sendo assim, o tratamento
desse transtorno esta voltado ndo somente a escrita, mas também ao
manuseio de alguns materiais, vivenciando experiéncias sensoriais. Esse
disturbio ndo aponta dificuldades na expressdo oral e pode ser observado
ainda na infancia, ap6s consolidada a alfabetizagao.

Ha fatores emocionais e sociais possivelmente apontados como causa,
entretanto, atrasos no desenvolvimento psicomotor é amais citado, e o quetorna
a leitura dessa escrita quase ilegivel, comprometendo a grafia das palavras e
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todo o conjunto da escrita (falta de organizacao espacial), alinhamento, tragos
e espacamento irregulares. Segundo Sobreira et. al. (2021) “quem apresenta
disgrafia, de modo ndo muito raro, também tem dificuldade em Matematica,
bem como em executar coordenagao visual, resolver situagdes problemas em
quebra-cabegas, fazer leituras em reldgios, entre outros”.

Discalculia

Segundo o DSM V TR (2023), Discalculia é o distarbio relacionado
ao raciocinio especifico das operagdes matematicas e conceitos numéricos,
resultando na defasagem em enumerar, efetuar calculos, dificuldade em
classificar enomearntimero e simbolos, assim como na memaoria operacional,
problemas no processamento de informag¢des numéricas, aprendizagem de
fatos aritméticos e realizagdo de calculos precisos ou fluentes.

Como citam SILVA e COUTINHO, (2019) outras dificuldades
fazem parte deste distarbio:

também podem apresentar: dificuldades na organizagdo espacial
(nogdo de direcdo, de distancia); inversdao da escrita dos numerais
devido a forma (escrever o 6 no lugar no 9)ou inversao por meio do
som (seis com dezesseis, dois com doze); transposi¢ao dos numerais
(63 com 36, 45 com 54); giros em torno de 45 graus na escrita dos
numerais (geralmente acompanhados por alteragbes posturais);
alteracdes na lateralidade da escrita dos numerais; dificuldades em
organizar os numerais em colunas ou seguir a dire¢do correta de cada
procedimento(no caso da organiza¢ao da adigdo, subtragdo, etc).

A causa do distarbio é desconhecida, suspeita — se que seja relacionado
a hereditariedade ou fatores ambientais. Tratamento multiprofissional, com
psicopedagogo, neurologista, fonoaudidlogo, psicélogo, é indicado para
tratamento desse transtorno, que deve abranger a escola e familia, trabalhando
a autoestima e descobrindo o processo de aprendizagem dessa crianga.

Jogos educativos e utilizagdo do concreto para simular operagdes
sdao estratégias que auxiliam o desenvolvimento de senso numérico e a
resolucao de operagdes problemas. De acordo com Pereira e Tonelli
(2024), utilizar os dedos para contagem pode fortalecer a aprendizagem
de conteudos mais complexos e abstratos, assim como uso de tabuadas,
calculadoras, abaco entre outros.
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DEFICIENCIA INTELECTUAL

A crianga diagnosticada com deficiéncia intelectual apresenta
dificuldades em compreender conceitos abstratos, regras complexas, realizar
atividades diarias, envolvendo autocuidado e seguranca. E notavel um
comprometimento cognitivo inferior a média da faixa etaria equivalente.
O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders — DSM) define a deficiéncia
intelectual como um transtorno do desenvolvimento intelectual, que
possui prejuizos, decorrentes dos déficits das capacidades mentais abaixo
dos padrdes, dificultando o raciocinio na solu¢do de problemas, juizo,
aprendizagem académica, além de comprometer tarefas do dia a dia,
segundo DSM V TR, 2023:

Os déficits resultam em prejuizos no funcionamento adaptativo,
de modo que o individuo ndo consegue atingir padrdes de
independéncia pessoal e responsabilidade social em um ou mais
aspectos da vida diaria, incluindo comunicag¢do, participagdo social,
funcionamento académico ou profissional e independéncia pessoal
em casa ou na comunidade.

A origem da deficiéncia intelectual pode ser encontrada nos
periodos: pré natal, sendo do momento da concepgao do feto até o parto;
perinatal, no trabalho de parto até o 30° dia de vida ou pos natal, a partir
do 31° dia de vida do bebé até o final da adolescéncia. Ou ainda sequela
de uma lesdo, como traumatismo craniano grave. Algumas sindromes
estao relacionadas a Deficiéncia Intelectual, como Sindrome de Down, X
Fragil, Prader - Willi, Angelman, entre outras.

E importante dissociar a deficiéncia intelectual da doenca mental,
visto que ela apresenta um atraso no desenvolvimento na aprendizagem
de algumas atividades, ja a doenga mental estd relacionada as emogdes,
a percepgdo alterada da realidade, ao humor e comportamento, deve
ser tratada com o psiquiatra, através de medicamentos especificos para
cada condi¢do mental, que podem ser transtornos alimentares, depressao,
bipolaridade, esquizofrenia, entre outros.

Deve ser embasado em trés critérios importantes: quoeficiente
de inteligéncia, limita¢des significativas no funcionamento adaptativo e
ocorrer antes dos 18 anos.
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Embora a deficiéncia intelectual ndo tenha cura, os niveis de
gravidade podem ser alterados no decorrer do desenvolvimento da crianga,
intervengdes precoces e continuas melhoram significativamente as fungdes
intelectuais e adaptativas.

No decorrer dos anos e conforme os avangos e pesquisas nesta
area, a terminologia de Deficiéncia intelectual, passou por inumeras
nomenclaturas, algumascomo: Oligofrenia, Retardomental, Atrasomental,
Deficiéncia mental, entre outros. Esses conceitos foram considerados
inadequados, inclusive denota preconceito utilizando conceitos antigos,
os quais ja foram desassociados da deficiéncia intelectual, que refere — se
ao funcionamento do intelecto.

Ha uma variedade de caracteristicas, divididos em niveis de leve a
profundo, conforme a gravidade do comprometimento e a necessidade de
apoio. Nao ha exames clinicos para diagnosticd-lo ou cura, até mesmo
porque nao ¢ uma doencga, é um transtorno que afeta sobretudo as
interagdes cognitivas, sociais e o funcionamento global.

E imprescindivel que ocorra interlocugio sistematica entre equipe
escolar, equipe de saude (caso o estudante faca tratamento: terapias e/
ou uso de medicagdo) e familia para que sejam estabelecidos objetivos
comuns de trabalho junto ao aluno, visando seu desenvolvimento global.

As escolas inclusivas precisam estar ancoradas em contribui¢des que
fogem da al¢ada do professor/docente. As familias e a escola devem
manter-se conectadas, ja que precisam colaborar e a0 mesmo tempo
participar no desenvolvimento de seus filhos. Muitas respostas
que determinam as necessidades especiais do estudante/filho
surgem por meio do didlogo com os pais. (DAGA; PIOVEZANA;
PIECZKOWSKI, 2020).

A inclusdo escolar requer uma estreita parceria que envolve a relagao
entre a familia e a escola.

DIFERENCAS ENTRE TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM
E DEFICIENCIA INTELECTUAL

E natural que a crianga tenha dificuldades no seu processo de
aprendizagem, apresentadas no decorrer da vida escolar, cabe aos
professores analisarem o rendimento dos seus estudantes buscando
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compreender a forma como eles aprendem, observando cuidadosamente
se é transitorio ou perdurdvel este baixo desempenho.

Segundo Cunha, Simplicio e Silva (2024), a complexidade do
aprendizado ndo esta relacionada somente a cognigao, mas envolve questdes
ambientais, emocionais e comportamentos dos estudantes e a adequagao
das metodologias de ensino por parte dos professores, sendo assim, a partir
de tal analise é essencial modificar sua didatica, adequando as atividades de
auxiliando — os da melhor maneira possivel, entretanto em algumas situagdes
necessitarao da ajuda de especialistas, como fonoaudiélogos, neurologistas,
psicologos, psiquiatras e psicopedagogos. Educacio, satide e familia devem
coletivamente trabalhar em prol do desenvolvimento da crianga.

As dificuldades passageiras sao habituais na vida académica, onde
apenas ajustes em métodos pedagogicos podem favorecer o avango, ja os
transtornos de aprendizagem e deficiéncia sdo recorrentes mesmo apos
intervengdes especificas, logo o professor deve conscientizar a familia e
orientar que busquem equipe multidisciplinar para melhor desenvolvimento
do estudante, quanto mais estimulos o estudante for exposto, mais eficaz
sera sua aprendizagem.

Os transtornos de aprendizagem sao um conjunto de disfungdes
cognitivas e neurofuncionais, onde a crianga apresenta desde cedo
dificuldades académicas, que podem estar relacionadas a escrita, calculos,
leitura, entre outros. Na deficiéncia intelectual além destes déficits a crianca
demonstra, equiparadamente, dificuldades nas situagbes bésicas do dia
a dia, com prejuizos, por exemplo, no autocuidado, na compreensao de
comandos verbais e abstratas, na resolu¢ao de problemas e reconhecimento
de valores monetarios.

O diagnostico de deficiéncia intelectual baseia-se tanto em avaliagdo
clinica quanto em testes padronizados das fun¢des adaptativa e intelectual
(DSM, 2013). Ainda que a crianca possua Dislexia, Disgrafia ou outros
transtornos, a sua capacidade intelectual é considerada normal dentro da
sua faixa etaria. Nos estudantes diagnosticados com deficiéncia intelectual
podemos observar nivel cognitivo abaixo do esperado para sua idade.
Identifica — se facilmente o que o estudante ndo é capaz de fazer, contudo é
fundamental focar nas competéncias e habilidades que a crianga ja possui
e ajudé- lo a avangar.
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Para que ocorra esse avango significativo é importante fazer
adaptagOes curriculares, tanto na abordagem dos conteudos, quanto na
aplicacdo das avaliag¢des, utilizando diferentes estratégias, diversificando os
modos de exposi¢do, ilustrando conceitos e principalmente relacionando
os contetudos as situagdes cotidianas. No contexto escolar, as adaptacdes
curriculares sao definidas como,

modificagcdes da algada do professor nas agdes planejadas para a aula,
possibilitando a participa¢ao dos estudantes. Assim elas se constituem
em expectativas para combater as dificuldades que os estudantes com
deficiéncia apresentam. Frente a essa demanda, € necessario que
o coletivo da escola defina o que vai fazer e como vao acontecer as
acgdes educativas adaptadas com esses estudantes no contexto da escola
inclusiva. E preciso registrar mais detalhadamente as metodologias
empregadas no atendimento para os estudantes com deficiéncia
intelectual, assim como também ocorre o atendimento em especifico
para esses estudantes, considerando suas diferengas em relagdo a classe.
(DAGA; PIOVEZANA; PIECZKOWSKI, 2020 p.11).

A adaptacdo curricular viabiliza aos estudantes o sentimento de
estarem no mesmo nivel dos colegas de classe, estudando os mesmos
conteudos da turma, nao os infantilizando no trabalho educativo. (DAGA;
PIOVEZANA; PIECZKOWSKI, 2020).

As fungdes intelectuais envolvem raciocinio, solug¢dao de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem pela educagiao
escolar e experiéncia e compreensao pratica.

CONSIDERACOES FINAIS

Atendendo ao objetivo desta pesquisa foram abordados os conceitos
de Transtornos de aprendizagem e Deficiéncia Intelectual, buscando
diferencia-los e facilitar a compreensao de como ajudar o estudante com
dificuldades, sobretudo discernir a dificuldade especifica da escrita, leitura
ou calculos da Deficiéncia Intelectual, onde o estudante apresenta prejuizo
no desenvolvimento intelectual, com capacidades mentais inferior & média
da faixa etaria equivalente, além de comprometimento nas tarefas do dia a
dia, envolvendo autocuidado e seguranca.

Reiterando que tanto o estudante com deficiéncia quanto o estudante
com transtornos tém diferentes condigdes plenas de aprender e evoluir
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em seu processo de aprendizagem, ainda que necessitem de mais tempo
e intervengdes, o aprendizado € possivel, atentando-se as habilidades e
competéncias ja desenvolvidas.

Os professores sao fundamentais neste processo, pois geralmente sao
0s primeiros a observarem tais dificuldades e recomendarem apoio clinico.
E essencial que educa¢do e familia trabalhem coletivamente em prol do
desenvolvimento da crianga, assegurando lhe atendimento especializado
nas salas de recursos, adaptando o curriculo em sala regular e sugerindo que
a familia busque auxilio clinico com especialistas, como fonoaudiélogos,
neurologistas, psicologos, psiquiatras e psicopedagogos. Embora nao
haja cura na Deficiéncia Intelectual, intervengdes precoces e continuas
melhoram significativamente as fungdes intelectuais e adaptativas.
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EDUCACAO FiSICA ESCOLAR:
PERSPECTIVAS DA INCLUSAO FRENTE AO
OLHAR DA PESSOA COM DEFICIENCIA!

Ana Carolina Pasotti?

INTRODUCAO

A inclusdo é uma realidade quando falamos da construgdo de
educagao completa e de qualidade, além de ser uma busca constante para
melhorar a qualidade de vida das pessoas como um todo, independente
de classificagdes e/ou imposi¢des sociais. No entanto as mudancas
acarretadas pelo processo de inclusdao ndo devem ser responsabilidade de
um grupo especifico, e sim uma conscientiza¢ao geral, para que possa ser
possivel uma sociedade inclusiva em todos os quesitos, principalmente no
que diz respeito a escola, pois é onde os individuos sdao ensinados a lidar
com as situagdes adversas da vida. E importante buscar entender a histdria
da pessoa com deficiéncia, dar voz e visibilidade a ela.

Fiorini et al (2014) em pesquisa realizada com 17 professores de
Educacdo Fisica, mostrou que as maiores dificuldades encontradas para

1 Trabalho de conclusdo de curso apresentado para o curso de Especializagio em
Esportes e Atividades Fisicas Inclusivas para Pessoas com Deficiéncia pela Univer-
sidade Federal de Juiz de Fora no ano de 2019, orientado pela Professora Gislaine
de Fatima Ferreira da Silva - Professora do quadro permanente no Centro Pedago-
gico - CP/EBAP, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG@G). Doutora em
Educagdo pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Mestra em Educag¢do
pela Universidade Federal de Lavras (UFLA). Especialista em Educa¢do Inclusiva
e Psicopedagogia pelo Centro Universitario Bardo de Maud. Graduada em Pedago-
gia pela Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UFSJ).

2 Mestranda no curso de Educagdo Inclusiva na UNIFESP, professora de Educagao
Fisica formada pela Universidade Estadual de Campinas. Pedagoga pela Univer-
sidade de Franca. Especialista em Esportes e Atividades Fisicas Inclusivas para
Pessoas com Deficiéncia pela Universidade Federal de Juiz de Fora. E-mail: ana.
pasotti@hotmail.com.
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que a inclusdao ocorra de fato sdao: desinteresse do docente (em estudar,
planejar, adequar), inseguranca ao lidar com a pessoa com deficiéncia,
condi¢des de trabalho, o fato de a disciplina Educac¢ao Fisica Adaptada
oferecida durante a graduagao ser mais teorica do que pratica e direcionada
a deficiéncia fisica, falta de recursos especificos, espaco limitado
restringindo as adaptagdes necessarias, entre outros. O estudo fala sobre
as dificuldades enfrentadas pelos alunos com deficiéncia, que na maioria
das vezes ndo se interessam por essa disciplina, ndo aceitam as adaptagdes
das atividades, possuem dificuldades de entender e executar as atividades,
além de terem pouco suporte da familia (que ndo aceitam a deficiéncia
e/ou proibem a participacao deles nas aulas de Educag¢do Fisica) e dos
colegas de sala (que se sentem prejudicados pelas adaptagdes).

Os relatos dos professores indicaram que, em termos de conteudos
da formagdo seria preciso dialogar com os professores e o0s
representantes da Secretaria Municipal de Educagdo, ndo apenas
sobre estratégias e recursos para incluir os alunos com deficiéncia na
aula de Educagdo Fisica, mas abordar topicos que permitam versar
sobre as oito categorias de dificuldades, com o auxilio de profissionais
com experiéncia nas tematicas. (FIORINT et al, 2014, p.401)

Em seu estudo, Aguiar et al (2005), conclui que para que a escola
inclusiva ndo seja meramente uma utopia, é necessario existir agoes efe-
tivas do governo, valorizando o professor e principalmente, melhor dis-
tribuigdo e destina¢ao de verbas. As escolas publicas sio muito precarias
na questao inclusdo, raramente possuem instalagdes fisicas razoaveis, vi-
véncia cultural dos estudantes e participacdo da comunidade. A efetiva-
¢do da inclusdao de alunos com deficiéncia na escola, e na sociedade em
geral, é dependente de uma ac¢do conjunta de toda populacao. Os autores
concluem ainda, que a comunidade e a escola ndo possuem dominio
suficiente para realizar um trabalho eficaz sobre a diversidade, apesar de
muito se falar no assunto.

Segundo Mousinho et al (2010), a educagao inclusiva é um “estudo
de caso”, ou seja, cada caso ¢ Unico. Assim, nao se pode deixar de lado
a singularidade do sujeito, seu momento, nem sua historia construida
na familia e continuada na escola. As compara¢des das criangas devem
ser com elas mesmas, avaliando quais habilidades foram desenvolvidas
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em certo espago de tempo. E fundamental que todos os envolvidos no
processo de inclusdo conhecam e se sensibilizem para identificar o que ¢
especifico para cada aprendiz.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Pela pesquisa em questdo buscou-se analisar vivéncia que pessoas
com deficiéncia fisica tiveram nas aulas de Educagdo Fisica. Alguns
individuos optaram por nio participar devido a apreensdo que possuem
em falar sobre a deficiéncia, os que participaram mostraram ter enfrentado
diferentes dificuldades nas aulas em questao.

Sobre a vivéncia nas aulas de Educagdo Fisica nos anos escolares,
alguns responderam:

“Nao fazia, era muito pouco solicitada” (V1)
“Nao foi nada boa” (V3)
“Sempre fui incluida na medida do possivel” (V4)

“Nao tinha, na minha época, um atestado médico te “isentava” das
aulas” (V6)

“Decorava as regras do volei enquanto meus colegas jogavam
volei!” (V7)

“Constrangedora” (V8)

“Eu ndo me lembro de todos os professores, mas fui preservada, eu
acho.” (V9)

“Sempre me liguei muito a esportes entdo ia atrds e nunca me
abateu com ndos” (V11)

“Muito ruim, praticamente nao participava” (V12)

“Sem problemas de adaptacdo em razdo do Professor incluir. Mas
tem alguns intervalos de exclusdo.” (V13);

“As aulas de educagdo fisica eram opcionais, mas optei por realiza-
las e foi surpreendente.” (V15)

De acordo com SASSAKI (2003), até a década de 80 a pessoa
com deficiéncia era chamada de “incapacitado”. Cinco dos voluntarios
vivenciaram essa época ¢ um deles mostrou que sua for¢a se deve muito
ao fato do pai dizer que nao era nenhum “coitadinho”, os outros quatro
afirmaram enfrentar dificuldades, entre elas a dispensa ou o fato das aulas
serem opcionais para eles e obrigatdrias para todos os outros.
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“Era dispensada, na inocéncia de crianga acreditava que era
algo natural e tinha consciéncia que nido conseguiria realizar as
atividades, mas nao passava pela minha cabega o meu “direito” de
fazer ou a necessidade do professor em adaptar para que pudesse
fazer” (V15).

O tratamento que se vé nos dias de hoje para as pessoas com
deficiéncia ainda ndo é adequado, porém evoluiu ao longo dos anos.
Pessoas com deficiéncia e idosos eram eliminadas por atrasarem o grupo
ao qual pertenciam ou eram consideradas “obras do demonio”, feitigaria,
duendes, entre outros. As pessoas com deficiéncia eram abominadas
(estigmatizadas), mesmo perante a Igreja. Com o Renascimento houve
melhoras, mas nio deixou de ser ruim: passa-se a olhar com mais carinho
para os ditos “diferentes”, e mesmo com demonstra¢des de capacidades de
pessoas com deficiéncia que fizeram historia, ainda ha descriminalizagdao
e marginalizacdo delas (FERREIRA, 2014).

“No comego me sentia um pouco excluido porque meu professor
ndo deixava fazer as aulas praticas de educagdo fisica entdo pra
que ele deixasse eu fazer tive que pedir para meu médico bater uma
carta dizendo que estava apto a fazer educacdo fisica depois que fiz
isso comecgaram a me tratar de um modo mais diferente. Mas minha
vivéncia nas aulas de educacdo fisica era boa, conseguia fazer a
maioria dos exercicios que o professor pedia” (V20).

Segundo o dicionario Houaiss, equidade é o “respeito a igualdade de
direito de cada um, que independe da lei positiva, mas de um sentimento do
que se considera justo, tendo em vista as causas e as inten¢es”. Ao mesmo
tempo em que a afirmac¢ao de alguns dos voluntérios foi de que participavam
das aulas de Educag¢ao Fisica, também afirmaram que os professores nao
faziam adaptagdes para que essa participagao se concretizasse.

“No comeg¢o ndo era nada adaptado para mim, sé com muita luta
eu consegui fazer com que a minha escola fizesse algo em relagdo a
mim. Por ndo ter uma rampa de acesso para mim ir para sala, tive
que eu mesmo fazer, comprando tudo para construir sem ajuda da
direcdo da minha escola.” (V3)

A voluntaria 4, afirmou se sentir incluida, porque a professora fazia
exercicios com ela: “ Sempre fui incluida. A professora sempre fez trabalhos comigo
para fortalecimento dos membros superiores”, mas quando questionada sobre
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0 que os outros alunos faziam ao mesmo tempo, ela respondeu: “faziam a
aula de Educagdo Fisica normal”, ou seja, a classe tinha uma aula e ela outra.
Apesar do sentimento de inclusdo, sera que essa atitude de separar pode
ser definida como tal? Outros relatos sobre o “sentir-se incluido”:

“De certa forma sim, apesar de ndo participar, lia e entendia as
regras para ensinar os colegas depois (risos). “Tu ndo” um professor
me disse certa vez, ele disse “tu tens atestado, ndo precisa”, sequer
perguntou se eu podia/queria participar.” (V6)

“Ficava na sala sozinha estudando para outras provas. Eu tinha que
ser boa em algo. Tirava as melhores notas para que me pedissem
cola.”, e completou sobre suas recordagdes: “Ficava na sala sozinha
e ouvia a turma voltar da aula suada e animada. Lembro do cheiro
do suor como se fosse hoje.” (V7)

“Adaptacgdes? Nunca fizeram pra mim. No ensino médio a professora
permitia que alunas menstruadas nido fizessem aula, entdo eu
sempre estava menstruada. Me sentia cansada e desestimulada, as
atividades eram comuns a todos os alunos” (V8)

“Nao tive.” (V9);

“Alguns (professores) ficavam com medo de eu me machucar. Mas
eu conseguia fazer tudo que os outros alunos faziam” (V10);

“Nao fazia adaptagdes nenhuma” (V12);
“Eu que me adaptava e ele deixava” (V13);
“Na época elas nao existiam” (V15).

Quando perguntados sobre o sentimento de exclusao:

“Eu era excluido das aulas porque a professora nao sabia o que fazer
em relacdo a inserir um deficiente fisico na aula de educacéo fisica”
(V3);

“Excluido, ndo lembrado” (V12);

“Tinha um menino na minha sala que me humilhava muito, eu
chorava e chorava, pedia todos os dias para meus pais me mudarem
de escola. Eles conversaram bastante comigo e me ajudaram a

entender que em qualquer lugar que eu fosse enfrentaria situa¢des
assim...” (V14).

“Poucas vezes me senti excluido, pois na maioria delas recebia
incentivo dos professores e de alguns alunos.” (V15).

MAGNABOSCO et al, 2018, em pesquisa com 27 estudantes de 6
a 8 anos, discorreu sobre a frequente caracterizagdo negativa que os outros
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alunos fazem sobre o aluno com deficiéncia fisica, e ainda, a preferéncia
pelos membros “normais” do grupo. Essa rejeicdo, motivada pela
deficiéncia, ocasiona menosprezo e deboche, além de reforgar a divisao em
grupos distintos entre os estudantes com deficiéncia (e os que possuem certa
afinidade com eles) e aqueles que ndo a tém. A voluntaria 14 nascida na
década de 60, contou sobre uma situagdao que enfrentou naqueles tempos
que nao difere da situagao relatada pelo voluntario 2, que tem vinte anos:

“Quando ela (professora) passava uma aula pratica de volei eu
ndo sabia jogar muito bem por causa da minha limitagdo do lado
esquerdo tinha algumas pessoas ndo gostavam que eu jogasse mas
meus amigos de verdade sempre me davam a maior for¢a quanto a
isso. Entdo isso que ficou marcado na minha lembrancga pelo tanto
que meus amigos me ajudavam” (V2)

Que também ndo difere dos voluntérios 6 e 7, que estudavam a teoria
para ensinar aos colegas enquanto os mesmos realizavam a pratica, que
nao difere, ainda, dos resultados do estudo realizado por MAGNABOSCO
et al, 2018. As criancas com deficiéncia fisica, atualmente, lidam com o
cenario similar ao da voluntaria hé cinquenta anos.

Sendo assim, os voluntarios que participavam, apesar de terem as
mesmas atividades que outros alunos sem deficiéncia fisica, ndo tiveram
o mesmo proveito delas. Com exce¢do da voluntaria 4, que relatou que
a professora planejava exercicios especificos para ela realizar enquanto
a turma “fazia a aula normal”. Alguns professores costumam pensar
em inclusdo como igualdade, mas acabam esquecendo que se refere a
equidade, ou seja, as adaptagOes necessarias para que cada um consiga
tirar 0 maximo de proveito da situagdo de acordo com sua limitagdo.
Inserir o deficiente fisico na aula de Educacao Fisica, o deixar participar,
¢ importante, mas ainda ndo é suficiente. E necessario que se atente
aos casos e se oportunize da mesma forma cada um, olhando para as
diferentes limitagdes encontradas em uma mesma turma. Aqui nio se
fala em diferenciar ou mudar as regras unicamente para eles e sim, em
adaptar situagdes para que esse aluno com deficiéncia consiga realizar as
atividades e consiga atingir os objetivos propostos da sua propria maneira.

GREGUOL et al, 2018, em relato de pesquisa com professores
de Educagdo Fisica sobre a inclusdao de alunos com deficiéncia nessas
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aulas, observou que as atitudes deles nessa situagdo sdo muitas vezes
contraditorias: por um lado tém receio de nao possuir a competéncia
fundamental para lidar com essa situagdo, e por outro, a afirmacao dos
beneficios do processo para todos os alunos. A pesquisa mostra ainda
que fatores como tempo de experiéncia, sexo do professor e tipo de
deficiéncia do aluno foram fatores que influenciaram nas atitudes de
inclusdo. Os relatos dos voluntarios mais velhos da presente pesquisa
sobre os professores de Educagdo Fisica, foram de que eles eram grandes
incentivadores, apesar de tornar as aulas facultativas para esses alunos e
dispensa-los em determinadas situagdes.

“Fiz nata¢do adaptada em uma ONG por dez anos, participei de
varios campeonatos, até na paraolimpiada escolar. Mas na escola
muitos professores ndo ligam em incluir ou adaptar, e no ensino
médio, fui dispensada das atividades.” (V1).

Assim como apresentado no estudo de Greguol et al, 2018, o
professor de Educagao Fisica, em muitas ocasides, demonstra ser mais
propenso a inclusdo do que professores de outras areas, uma vez que, seu
ambiente de atuagdo engloba aspectos sociais, fisicos e psicologicos. Ainda
assim, € necessario que se tenha uma capacitagao profissional adequada,
e ressalta-se a importancia da execuc¢ao de novas abordagens curriculares
para que essa sensa¢do de competéncia do profissional seja melhorada,
auxiliando na evolucao de suas atitudes e em prol de todos os alunos.
Sobre conselhos para profissionais da area hoje, alguns relatos:

“Eu aconselharia esse professor de educagao fisica (da atualidade)
sempre a tratar seus alunos da mesma maneira independente de
suas limitagdes fisicas”. (V2)

“Primeiro eu iria conversar com ele para saber se ele sabe alguma coisa

sobre aulas de deficientes fisicos e depois ver uma aula experimental
para ver se ele esta apto a trabalhar comigo ou nao.” (V3)

“Diria principalmente para ele ter dialogo com os alunos, nos
pessoas com deficiéncia sabemos melhor do que ninguém nossos
limites e potencialidades. A inclusdao comega no didlogo.” (V6)
“Me da a bola e ensina aos meus colegas que sou boa na tarefa.
Alias, todos sdo....cada um do seu jeito.” (V7)

“Segregacdo ndo é bacana e a0 mesmo tempo bastante dificil, pois
atender a necessidade de um PCD de se exercitar ¢ diferente de
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atender uma pessoa sem uma deficiéncia. Bom senso é o que rege a
conduta, ioga, pilates sdo praticas aceitas por pcd entdo atividades e
exercicios baseados nisso talvez fossem mais inclusivos.” (V8)

7

“Diria a ele pra ndo achar que sabe o que é ser deficiente e ai
perguntar para o aluno com deficiéncia o que e como ele pode
auxiliar e de acordo com as respostas ele adapta” (V12)

“Um bom profissional tem que ter uma visdo ampla em todas as
situacOes e dar oportunidades a todos. O para desporto esta ai para
provar isso porque aquele que menos parece pode ser € 0 que mais
é.” (V15)

Morgado et al, 2017, ao analisar a perspectiva dos alunos com e sem
deficiéncia sobre deficiéncia nas aulas de Educagdo Fisica, mostra que “a
inclusdo pode ser algo ainda distante da realidade educacional investigada”,
e que, de acordo com os participantes do estudo, a Educagao Fisica por ser
um espago que robustece a diferenga. Quando o professor elabora a aula sem
pensar em agdes pedagdgicas que engloba todo e qualquer tipo de aluno, suas
aulas reforcam concepgdes estigmatizantes e excludentes, colaborando para
o abismo que diferencia os alunos com deficiéncia dos alunos sem. O estudo
acrescenta que 69% dos participantes da pesquisa, acreditam que as aulas de
Educacao Fisica poderiam ser melhores, o que revela o interesse de ambas
as partes (alunos com e alunos sem deficiéncia) em interagir. Na presente
pesquisa, os voluntarios afirmaram serem incentivados pelos amigos ditos
“de verdade”, que sempre os apoiaram e ajudaram. Destaca-se, portanto, a
importancia da intera¢do entre todos os alunos e todas as “diferengas” para
que o aproveitamento das aulas seja geral e eficaz.

Alguns relatos de vivéncias memoraveis:

“Eu comprei o uniforme do intercalasse s6 por comprar e acabou que
na hora das meninas irem jogar queimada, o outro time tinha uma
menina a mais que o da minha turma e entdo elas me chamaram pra
jogar, o time adversario queimou todas as minhas colegas e sé restou
eu, fizemos um plano que desse para eu agarrar a bola e trazé-las
novamente pro jogo e deu muito certo, pois no final ganhamos e foi
um lindo e maravilhoso trabalho de equipe e ainda mostramos ao
nosso professor que todo mundo pode e deve jogar.” (V1)

“Teve uma vez que uma professora ndo estava querendo deixar eu jogar
bola com medo de eu me machucar, entao todos os meninos foram até
ela dizendo que eu sempre jogava e que queriam que eu participasse da
atividade junto com eles, isso pra mim, foi muito legal” (V10)
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“Uma professora me colocou na equipe de volei e eu era fixa na
minha posi¢do! Cada jogo em uma posi¢do, mas fixa. Quando
entrei na equipe de volei foi a melhor sensagdo do mundo!” (V11)

“Fui escolhida para dangar na parte da frente do palco em um evento
que ia ter na escola, aquilo era desejado por todas as meninas! Mas
no dia eu machuquei o pé e ndo conseguir ir... foi uma decepgao e
tanto.” (V14)

“Um dia memoravel, foi em uma aula de futsal onde fui o primeiro
a ser escolhido e ainda me ofereceram um par de ténis, nunca tinha
usado ténis antes pois jogava descal¢o” (V15)

Algumas frases marcantes nado citadas:

“Nao tentar adivinhar, perguntar antes!” (V9);
“Sintam a necessidade do aluno e ndo tenha medo do novo” (V11);

“Deixa o aluno mas exija igual aos outros e desafie, desafie sempre”
(V13).

CONCLUSAO

Com esse trabalho procurou-se analisar vivéncia que pessoas com
deficiéncia fisica tiveram nas aulas de Educacdo Fisica. Refletindo sobre as
entrevistas, foi possivel perceber que os voluntarios passaram por diferentes
dificuldades pelo mesmo motivo: falta de preparo, estudo e vontade dos
professores de Educagdo Fisica. Ao analisar, em geral, verifica-se que
a maior adaptagao que os professores fizeram foi o incentivo, sem se
preocupar com materiais, atividades e espagos.

Nao se deve destacar a pessoa com deficiéncia como diferente por
conta da deficiéncia em si, e sim pelo fato de ser outro mundo, outro ser
humano, com vivéncias e desenvolvimento diferente, assim como outros.
A deficiéncia faz parte desse mundo que ele é, entdo, é necessario entendé-
lo como um todo. Entender esse mundo é essencial para que seja possivel
realizar um trabalho eficiente, e deve-se ter como base as concepgoes,
vivéncias, limitacdes e o desenvolvimento de cada ser. Deleuze, 2006,
sobre aprendizagem, cita o exemplo do nadador, onde cada corpo em
contato com a agua responde gestualmente ao problema de uma forma,
resposta dada pela singularidade de cada corpo, ou seja, varia de corpo
para corpo. “(...) é tao dificil dizer como alguém aprende”. (DELEUZE,

80



PESQUISAS, VIVENCIAS, POSSIBILIDADES E RECURSOS - VOLUME |

2006, p.48). Por isso a necessidade de inovagao, da busca de aprendizado
pelos profissionais envolvidos, para que saibam proporcionar aos seus
alunos as mesmas oportunidades de vivéncias, independente de como seus
COrpos se encontraram com 0s meios.

A questdo maior ¢ ndo promover a ideia de que existe um jeito
“certo” ou “normal” de ser, e sim que cada um é de um jeito e que
independente se € do jeito que a maioria é ou nao, aceitar e respeitar acima
de tudo. As circunstancias onde ocorrem as trocas podem ser as mesmas,
porém a compreensao que cada um tem dela é particular.

Para que a inclusdo ocorra de fato, é necessaria uma mobilizagdo e
conscientiza¢do de todas as pessoas/institui¢des/entidades relacionadas.
Assim, a Educac¢iao Fisica pode ser um subsidio da inclusao, mas ela nao é
0 Unico, e para ser de fato um norte, precisa da ajuda de outros principios
que venham a valorizar o ser humano e a equidade social.

REFERENCIAS

AGUIAR, J. S;; DUARTE, E. EDUCACAO INCLUSIVA: UM ESTU-
DO NA AREA DA EDUCACAO FIiSICA. Revista Brasileira Ed. Esp.,
Marilia, Mai.-Ago. 2005, v.11, n.2, p.223-240. Disponivel em: <http://
www.scielo.br/pdf/rbee/v11n2/v11n2a5>. Acesso em: 08 set. 2017.

DELEUZE, G. Diferenca e repeticao. Tradugdo de Luiz B. L. Orlandi.
Roberto Machado. 2 ed. Sao Paulo: Graal, 2006. 437p.

FERREIRA, E. L. (Org.). Esportes e atividades Fisicas inclusivas. In: A
“DEFICIENTE” HISTORIA DOS DEFICIENTES. Juiz de Fora - MG,
2014. p 74 - 86.

FIORINI, M. L. S.; MANZINI, E. J. Inclusido de alunos com defi-
ciéncia na aula de educacao fisica: identificando dificuldades, acoes e
conteudos para prover a formacao do professor. Revista Brasileira de
Educacdo Especial. Associa¢ao Brasileira de Pesquisadores em Educagdo
Especial - ABPEE, v. 20, n. 3, p. 387-404, 2014. Disponivel em: <http://
hdl.handle.net/11449/114307>. Acesso em: 08 set. 2017.

GREGUOL, M., MALAGODI, B. M., CARRARO, A. Inclusdo de
Alunos com Deficiéncia nas Aulas de Educacao Fisica: Atitudes de
Professores nas Escolas Regulares. Rev. bras. educ. espec. vol.24 no.1
Bauru Jan./Mar. 2018.

81



EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

MAGNABOSCO, M. B., SOUZA, L. L. Educagéo inclusiva e as repre-
sentagcdes dos estudantes sobre seus pares com deficiéncia. Psicol. Esc.
Educ. vol.22 no.1 Maringa Jan./Apr. 2018.

MORGADQO, F. F. da R; CASTRO, M. R. de; FERREIRA, M. E. C;
OLIVEIRA, A.J. de; PEREIRA, J. G., & SANTOS, J. H. dos. (2017).
Representacdes Sociais sobre a Deficiéncia: Perspectivas de Alunos de
Educacao Fisica Escolar. Revista Brasileira de Educagdo Especial, 23(2),
245-260. https://dx.doi.org/10.1590/s1413-65382317000200007.

MOUSINHO, R, et al. Mediagao escolar e inclusao: revisao, dicas e
reflexdes. Revista Psicopedagogia, 2010; 27(82): p.92-108. Disponivel
em: <http://www.uab.ufjf.br/pluginfile.php/894642/mod_resource/con-
tent/2/Media%C3%A7%C3%A30%20escolar%20e%20inclus%C3%A3o0.
pdf>. Acesso em: 28 set. 2017.

SASSAKI, R. K. Terminologia sobre deficiéncia na era da inclusao.
Revista Nacional de Reabilitagdao, Sdo Paulo, ano V, n. 24, jan./fev. 2002,
p. 6-9. VIVARTA, Veet (org.). Midia e Deficiéncia. Brasilia: Agéncia de
Noticias dos Direitos da Infancia / Fundagdo Banco do Brasil, 2003, p.
160-165.

82



ENTRELACANDO CURTA-METRAGEM CORDAS
COM 0OS CONCEITOS DE ADAPTACAO,
ENSINO COLABORATIVO, PROTAGONISMO E
FORMACAO DE PROFESSORES!

RN S

Rosdngela Miranda dos Santos’

INTRODUCAO

Este capitulo surgiu a partir de uma proposta de atividade para
a disciplina Fundamentos e Praticas em Educagdo Inclusiva do curso
Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva - PROFEI da
Universidade Federal de Sao Paulo - UNIFESP.

Apresento aqui algumas reflexdes baseadas no curta-metragem
embasadas na revisao bibliografica.

A obra cinematografica Cordas escrita e dirigida por Pedro Solis
Garcia em 2013, narra uma historia de inclusdo, apresentando em muitos
momentos, contexto semelhante ao que vivemos em nossa escola nos dias
atuais. E, apesar da questdo da inclusdo ser atual e fundamentada em leis,
decretos, documentos oficiais, ainda nos deparamos com situagdes de
“estranhamento” e “exclusdo” no cotidiano escolar.

No curta-metragem em muitas cenas é perceptivel a dificuldade dos
alunos em aceitar Nicolas, uma crianga que teve paralisia cerebral que

1 Trabalho apresentado a Disciplina Fundamento e Praticas em Educagdo Inclusiva
do Mestrado Profissional em Educa¢io Inclusiva da Universidade Federal de Sao
Paulo Unifesp.

2 Mestranda do curso de Educagdo Inclusiva na UNIFESP, professora de Educa-
¢do Infantil, formada em Pedagogia, Biologia, Letras e Artes Visuais. Especialista
em Psicopedagogia, Abordagem Reggio Emilia, Praticas em Sala de aula e Ensino
Ludico. Autora dos livros infantis: Vocé pode me explicar? e Esconossauro: o di-
nossauro que gosta de brincar.email: rosangela.santos29@unifesp.br. https://lattes.
cnpq.br/2172514457232629.
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comprometeu sua fala e movimentos, ao contrario das outras criangas,
Maria com uma simples corda consegue adaptar e criar diferentes situacoes
de brincadeiras com Nicolas. Uma adaptagdao de pequeno porte, na qual
garantiu a participagdo e interagdo de Nicolas.

A conduta de Maria demonstra respeito ao préximo independente
de suas necessidades educacionais especiais ou deficiéncia, como sugere
Heredero 2010, p.196, as condutas ou boas praticas devem estar pautadas
no principio do respeito as singularidades e especificidades. As adequagdes
sao demonstragao de respeito e sdo necessarias para que todos se sintam
incluidos, exatamente o que a personagem Maria fez.

A exemplo de Maria, nds professores precisamos visualizar em
nosso cotidiano diferentes possibilidades de incluir a todos. e ao contrario
dos alunos da turma de Nicolas e Maria que com seus olhares excluiram,
precisamos olhar e ajudar nossos alunos a olhar para todos, enxergando
em cada um o desejo de ser igual a todos em direitos e “a diferenca como
forma de nos constituir como sujeitos e dizer que é a partir dela que
podemos enlagar e nos enlagar nos outros” (Ventura, Ferreira, Fontana,
2020, p. 250).

A analogia que podemos fazer entre o curta-metragem Cordas
(2013) com as boas praticas em Educacao Inclusiva, estd correlacionado a
questao das adaptagoes.

Segundo a Cartilha Escola Viva elaborado pela Secretaria de
Educacdo Especial, as adaptagdes podem ser implementadas em varias
areas e momentos da atuacao do professor: na promog¢ao do acesso ao
curriculo, nos objetivos de ensino, no conteido ensinado, no método de
ensino, no processo de avaliagao, na temporalidade (Brasil, p. 9).

Essas adaptacdes podem ser executadas em qualquer momento por
um professor, no entanto, no curta metragem, observamos uma aluna, no
caso Maria, realizando a adequagdo para que o colega pudesse participar
das brincadeiras, realizar leituras de livros e participar jogos simbolicos,
como ser pirata ou jogador de futebol.

Maria nos ensina que a adequag¢do pode ser muito mais simples do
que pensamos, por um caminho indireto, ela inseriu Nikolas a vida social,
promoveu sua aprendizagem, a autonomia e garantiu a sua inclusdao
educacional (Ruppel, Hansel, Ribeiro, 2021).
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Heredero, 2010, p. 200, explica que essas adequagbes ‘sao
possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades.” Possibilidades
que podem ser de pequeno e grande porte. Sendo as de pequeno porte
referente a modificagdes promovidas no curriculo, pelo professor, de forma
a permitir e promover a participagdo produtiva dos alunos que apresentam
necessidades especiais no processo de ensino e aprendizagem, na escola
regular, juntamente com seus parceiros coetaneos (Brasil, p.8).

O uso da corda para adaptar as brincadeiras e promover a inclusao
de Nicolas, podem ser consideradas de pequeno porte, uma vez que a
utilizagdo de diferentes materiais, objetos ou mobilidrio “encontra-se no
ambito de responsabilidade e de agdo exclusivos do professor, ndo exigindo
autoriza¢do, nem dependendo de ag¢do de qualquer outra instancia
superior” (Brasil, 2000, p.8)

A conduta de Maria insurgir-nos algumas provocagdes a0 nos mostrar
que as adequagdes sdo necessarias e possiveis. Ela sozinha conseguiu
enxergar na corda inumeras possibilidades de uma boa pratica inclusiva.

Serd que na nossa condi¢do de professor, conseguimos enxergar
sozinhos ou precisamos do olhar do outro para melhorar o nosso? Essas
inquietagdes nos remete ao ensino colaborativo.

Ensino Colaborativo e Formagdo dos Professores

O ensino colaborativo ¢ definido como parceria entre professores da
salaregular com os professores do Atendimento Educacional Especializado
- AEE. Em ‘“teoria”, “na perspectiva inclusiva, os professores das salas
comuns e os da Educagdo Especial articulam-se para que seus objetivos
especificos de ensino sejam alcangados, compartilhando um trabalho
interdisciplinar e colaborativo” (Brasil, 2015 apud Scavoni, 2016, p.70).

Segundo Cook, L. D Friend, M, 1995, p. 20 o ensino colaborativo
ou co-ensino, ¢ uma abordagem apropriada para o atendimento de todos
os alunos com deficiéncias ou com necessidades educacionais especificas.
Neste tipo de abordagem colaborativa, os estudantes podem ser beneficiados
ao receberem o apoio apropriado, aumentando assim, suas opg¢des de
aprendizagem, e a0 mesmo tempo fornecendo assisténcia aos profissionais
envolvidos. De acordo com os autores, os professores e profissionais de
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servigos relacionados que sao flexiveis e tém bom julgamento clinico
provavelmente terdo sucesso nessa fung¢ao (tradugao livre).

Corroborando com autores mencionados acima, Vilaronga, 2014,
p.179 salienta que:

O ensino colaborativo é um dos apoios necessarios para se fortalecer
a proposta de inclusdo escolar, defendendo que o aluno PAEE tem
direito de ensino diferenciado no espago da sala comum, sendo
a colaboragdo entre o profissional da Educa¢do Especial com o
da sala comum essencial para constru¢do desse espago inclusivo,
levando em consideragao a especificidade de cada profissional e o
carater formativo dessas trocas cotidianas

Infelizmente, n3o s3ao todos estudantes e professores que
podem usufruir dos beneficios desse tipo de abordagem, “muitas das
obrigatoriedades deixam a desejar e nao sao cumpridas, no que diz respeito
a educacgdo, o que sugere pensar que a educagao pode ser vista de forma
simples e do “faz de conta”, pois o que esta escrito no papel ndo acontece
na pratica” (Florengo, Paixao, 2021, p.74).

Muitas redes municipais e estaduais resumem o ensino colaborativo
a um unico momento da semana em que o professor do AEE fique na sala
para observar as criangas por um curto periodo de tempo, isso ocorre devido
a alta demanda de matriculas de alunos com diferentes especificidades na
unidades escolares e a falta de professores com formagao especifica para
atender esses alunos. Scavoni 2016, p.146, em seu estudo, aponta que a
auséncia de disciplinas voltadas para a Educacdo Especial nos cursos de
licenciatura é um dos grandes problemas.

Segundo dados do INEP 2020, apenas cerca de 20,4% das 181.279
das escolas em atividade no Brasil possuem salas multifuncionais e
94,2% dos professores nao tém formagao para atendimento na Educacgdo
Especial. Esses dados ilustram a realidade das escolas e nos leva a deduzir
que o ensino colaborativo ainda esta em teoria e em documentos oficiais
tais como a resolu¢do CNE/CEB n° 2, (2001), Art. 8°:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizagao de suas classes comuns

1 - professores das classes comuns e da educagao especial capacitados
e especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos; (...)
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IIT - flexibilizagcbes e adaptagbes curriculares que considerem o
significado prético e instrumental dos conteudos basicos, metodologias
de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo
adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria; (...)

IV - servigos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante:

a) atuagdo colaborativa de professor especializado em educagao
especial;

b) atuagdo de professores- intérpretes das linguagens e codigos
aplicaveis;

¢) atuagdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibiliza¢do de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomogao e a comunicagao.

VI - condigdes para reflexdo e elaboragdo teodrica da educagdo
inclusiva, com protagonismo dos professores, articulando experiéncia
e conhecimento com as necessidades/possibilidades surgidas na
relagdo pedagdgica(...). (BRASIL, 2001).

Diante do exposto na resolu¢gdo CNE/CEB n° 2, (2001) é que nao
podemos deixar que o ensino colaborativo se restringir:

em reunir um grupo de pessoas perante uma tarefa. O essencial desse
trabalho é proporcionar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas,
que propdem uma parceria de trabalho entre profissionais da
educacio especial e profissionais da educa¢dao comum, desencadeando
estratégias e operacionalizagdo do plano de agdo/intervengdo da escola
(GOVERNO DO PARANA).

Para contribuir com a discussao, compartilho as minhas observag¢des
como professora de sala regular da rede municipal onde atuou. Os
professores do AEE atendem entre 4 a 5 escolas por semana, 0 que nao
da eles condigdes para que junto com professor da sala regular, possam
refletir e discutir sobre possibilidades, adequagdes ou até mesmo realizar
encaminhamentos que envolvam outros servigos/especialistas necessarios
para que os alunos se desenvolvam de forma integral, como por exemplo
estabelecer parcerias com as familias. O professor do AEE, pelo menos,
na unidade em que atuou ndo tem acesso nenhum as familias Como
a constituicdo Federal 1988 salienta, a educacido é dever do Estado e da
Familia, a familia entdo precisa ser envolvida no processo, pois “a interagao
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efetiva entre familia e escola contribui de maneira positiva para 0 processo
de real inclusdo de criangas publico alvo da educagdo especial em salas de
aula regulares” (Maturana, Cia, 2015, p.351).

O deslocamento entre uma escola e outra, o grande numero de
alunos atendidos e falta momentos para que os professores reflitam junto
sobre boas praticas pedagodgicas, prejudicam o desenvolvimento do aluno
e por conseguinte o processo de inclusdao. Ao meu ver o ideal seria 1 ou
2 professores do AEE por escola e periodo, mas como diz a Dra. Maria
Alice Proencga o ideal nado é o real.

O curta metragem a presenga e auséncia do professor

Na obra cinematografica Cordas (2013), ao analisar com aten¢ao o
filme, percebemos que nao ha a presenga/intervenc¢ao da(s) professora(s)
ou de outros profissionais no processo. Em uma das cenas, deduzimos que
seja uma professora, deixando Nicolas em um canto do patio observando
os demais colegas da turma brincarem. Se analisarmos somente essa cena,
percebemos que a ndo ha a inclusdo e a lei no 10.098, de 19 de dezembro
de 2000, artigo 2 inciso I esta sendo negligenciada:

I - acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para utilizag¢o,
com seguranga e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos
urbanos, das edificagdes, dos transportes e dos sistemas e meios de
comunicagao, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. (BRASIL, 2000)

Outra questdo que podemos levantar a partir dessa cena ¢ referente
ao ensino colaborativo, se houvesse professores parceiros com formagao
especifica, talvez a conduta da professora poderia ser diferente?

O que nos leva a proéxima pergunta, até que ponto falta de formagao
pode ser utilizada para justificar a falta de adaptacdes e flexibilizacdo
curricular, necessarias para uma pratica inclusiva?

De acordo com Modesto 2008 apud Scavoni, 2016, p.31, para
promover a inclusao, é de suma importancia a formag¢ao e o compromisso
do professor em promover boas praticas inclusivas.
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A auséncia do professor no curta metragem ndo seria a arte imitando a vida?

Seraquenodsprofessoresndonosausentamosdanossaresponsabilidade
e escolhemos o caminho mais facil e tranquilo para seguir, um caminho
que nao requer de nés nenhum tipo de conhecimento especifico ou nao nos
demanda tempo para refletir ou discutir possibilidades de intervengdes que
possam viabilizar o protagonismo e a inclusao?

O filme nao explicita a intervengdo da professora, até por nao ser a
intencdo do diretor Pedro Sollis Garcia, porém, entre linhas nos provoca a
refletir sobre: a auséncia do professor e a relagdo com a falta de formacgao.

Colocando de lado a questdo, professor, podemos observar um
outro aspecto significativo no curta-metragem: o protagonismo. Afinal,
dentro de uma educagdo na perspectiva inclusiva, todos podem, devem ser
protagonistas do seu processo de aprendizagem.

A personagem Maria além de impulsionar o respeito a diversidade,
sustenta a Declaragdo de Salamanca (1994) em seu principio fundamental,
“todas as criancas deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que possam ter” e principalmente, nos demonstra a
poténcia do protagonismo.

Maria e Nicolas protagonizaram muitos momentos de aprendizagem
tao significativos que ja na vida adulta Maria tornou-se professora.

O Protagonismo na Perspectiva Inclusiva

Na obra cinematografica Cordas (2013), observamos a poténcia do
protagonismo, promovendo um salto qualitativo no processo de inclusdo
escolar do personagem Nicolas.

Na relagdo entre os personagens, percebemos o respeito as diferencas,
a valorizagdo do outro independente das especificidades e principalmente a
luta contra a exclusdao, Maria torna-se uma mediadora, uma facilitadora ela
nos mostra que na perspectiva inclusiva, os professores como facilitador e
mediadores precisam atender “as diferencgas, sem discriminar, sem trabalhar
a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para planejar,
para aprender, para avaliar” (Mantoan 2009, p.7).

Os professores devem ainda, concernir que todos alunos em uma
sala de aula “se diferenciam uns dos outros na maneira como aprendem,
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distinguindo dos alunos que ndo apresentam necessidades especiais frente
a educacdo e aqueles que apresentam” (Heredero, 2010, p.196).

O protagonismo na perspectiva inclusiva propde que todos os alunos com
ou sem necessidades educacionais especificas se tornem autores da sua propria
aprendizagem e também incentivam as pessoas do seu entorno a também
serem protagonistas, como observamos na atitude de Maria. a0 mesmo tempo
que ela é protagonista ela também estimula Nicolas a também ser.

O protagonismo dos alunos interferem diretamente na elabora¢ao do
planejamento e adequagdes necessarias, tanto curricular quanto material.
Nesse sentido faz se necessario que o professor de voz e vez aos alunos e
ao realizar uma “escuta” atenta que vai muito além de ouvir com ouvidos e
enxergar com os olhos, o processo de inclusao podera ser facilitado, pois sao os
proprios alunos que irdo direcionar o professor para o caminho a ser trilhado
onde todos serdao beneficiados e incluido no processo, sentindo-se assim, parte,
compartilhando momentos de ensino e também de aprendizagem, vivendo e
aprendendo com as diferengas e sentindo-se no direito de também ser diferente,
professores e alunos, conscientes de seu papel como corresponsavel pelo bem-
estar do outro, numa perspectiva de desenvolvimento de uma sociedade justa,
equanime e democratica (Florengo, Paixao, 2021, p.70).

CONSIDERACOES FINAIS

A educagdao especial na perspectiva da educagdo inclusiva para
que se torne uma realidade, primeiramente, é necessario investimento na
formagdo dos professores para Educac¢ao Especial.

O ensino colaborativo, no qual professores discutem as melhores
possibilidades de flexibilizagdo curricular e adaptacdes de materiais,
objetos e mobilidrios, configure-se como realidade nas escolas, assim
como, as familias envolvidas no processo.

Sao inumeros os encaminhamentos que na condi¢do de professores
poderiamos sugerir, e, acredito que todos temos as nossas sugestdes de
melhorias para Educagdo Inclusiva.

Compartilho entdo com vocés, para finalizar esse texto, uma
sugestdao/encaminhamento na qual cabe a cada um de nos refletir sobre
as nossas praticas cotidianas e até que ponto elas sdo de fato inclusivas.
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