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APRESENTACAO

Caro Leitor,

A educac¢io é um direito fundamental de todo ser humano, e sua esséncia
reside na capacidade de transformar vidas, promover igualdade e construir
sociedades mais justas e inclusivas. No contexto da Educacdao Especial e
Inclusiva, esse principio ganha contornos ainda mais significativos, pois desafia
paradigmas, rompe barreiras e abre caminhos para a efetiva participagdo de
todos, independentemente de suas singularidades.

O livro “Educac¢ao Especial na Perspectiva Inclusiva: Pesquisas, Vivéncias,
Possibilidades e Recursos” foi pensado como uma contribuigdo para esse debate,
reunindo reflexdes tedricas, experiéncias praticas e propostas inovadoras que
visam fortalecer a inclusio no ambiente educacional. Nesta obra, busca-se
explorar os multiplos aspectos que envolvem a Educag¢do Especial, desde as
bases conceituais que sustentam a perspectiva inclusiva até as estratégias e
recursos que podem ser implementados no cotidiano escolar.

A inclusdo nao se limita a insercdo fisica de estudantes com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao nas
salas de aula regulares; ela exige uma mudanga de olhar, uma reestruturagao
das praticas pedagogicas e um compromisso coletivo com a valorizagdo da
diversidade. Ao longo dos capitulos, o leitor encontrara pesquisas académicas
que evidenciam os avangos e os desafios ainda presentes na area, relatos de
vivéncias que ilustram a complexidade e a riqueza do processo inclusivo, além de
propostas concretas que ampliam as possibilidades de atuagao dos educadores.

Acreditamos que a inclusao é um processo continuo, que se constroi no
dialogo, na colaboragdo e na busca por solugdes criativas e acessiveis. Este livro
¢é destinado a professores, gestores, pesquisadores, estudantes e todos aqueles
que acreditam no poder transformador da educagao.

Que ele sirva como inspiragdo e ferramenta para que, juntos, possamos
aprender e criar rede de apoio e somar saberes a fim de construir uma escola
verdadeiramente inclusiva, onde cada individuo tenha a oportunidade de
desenvolver seu potencial e contribuir para um mundo mais humano e solidario.

Boa leitura!

Organizadores






A HISTORIA E MEMORIA DA
(IN)VISIBILIDADE DO ESTUDANTE
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

NO ENSINO COMUM:

DOS PRIMORDIOS LEGAIS AOS

DESAFIOS DA INCLUSAO

Elisangela Alves dos Reis’
Rozangela Barbosa Cardoso?

Patricia de Aratijo Abucarma Stevanato®

Introducgao

A discussdo acerca da inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual
no ensino comum constitui um dos desafios mais relevantes da educacdo
contemporanea. Nesse sentido, o capitulo apresenta, a partir de uma abordagem
histérica e conceitual, a evolugdao das perspectivas adotadas pela sociedade e
pelas instituigdes educacionais em relagdo a esses alunos. Contudo, na pratica,
persistem barreiras estruturais, pedagbgicas e atitudinais que dificultam a
efetivacdo plena da inclusao.

O contexto histérico revela que tanto a inclusdo quanto a negacdo do
direito dos estudantes com deficiéncia intelectual fomentam o debate acerca da
necessidade de reformular a concepg¢dao de ensino adotada pelos educadores.
A histéria da educagdo evidencia que, na forma como a educagdo especial
foi organizada até meados do século XX, a escola perpetuou a ideia do aluno
ideal. Ao estruturar o atendimento em classes especiais, em substituicdo ao
ensino regular, as instituigdes passaram a classificar os alunos — distinguindo
entre aqueles que aprendiam sem dificuldades e aqueles que apresentavam
dificuldades ou deficiéncia — excluindo-os, sempre que possivel, das turmas
comuns. A implementacdo da inclusdo, por sua vez, expde a dificuldade das

1 Doutora em Educagao — Universidade Estadual de Maringa — UEM.
2 Mestranda em Educagdo Especial pelo PROFEI — Universidade Estadual de Maringa — UEM.
3 Doutoranda em Educagio- Universidade Estadual do Oeste do Parana- UNIOESTE.
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escolas em lidar com as diversas formas de aprendizagem, “[...] principalmente
nas escolas que mantém um modelo conservador de ensino e uma gestdo
autoritaria e centralizadora [...]” (Gomes, 2007, p. 16).

Ao analisar a trajetoria histérica, as caracteristicas do aluno com deficiéncia
intelectual (DI) e as praticas pedagogicas inclusivas, objetivamos compreender
os desafios que se inserem na pratica dos professores a fim de garantir uma
inclusao justa, que de fato aconteca na realidade de nossas escolas. Concluimos,
portanto, que, embora amparada legalmente, a inclusdo ainda se encontra em
fase de implementagao, sendo necessario percorrer um caminho transformador
para que a educagao brasileira se consolide como verdadeiramente inclusiva.

Como afirma Mantoan (2010, p. 13),

“[...] é até certo ponto compreensivel a resisténcia das escolas a inclusao
plena e incondicional, decorrente da inexperiéncia, que nos leva a reduzir
os alunos a identidades fixadas: alunos com deficiéncia mental, alunos em
situagdo de risco social, alunos da periferia, com altas habilidades, entre
outros [...]".

No caso especifico da deficiéncia intelectual, essa resisténcia se acentua,
dada a complexidade conceitual e a diversidade de abordagens pedagbgicas
exigidas para um atendimento adequado.

Nesse novo cendrio, torna-se imperativo refletir sobre o papel do professor
na condugdo das intervengdes pedagodgicas e reconhecer a necessidade de
aprimoramento da formagdo continuada dos docentes, sobretudo daqueles
que atuam diretamente com alunos com deficiéncia intelectual. Ao final deste
capitulo, espera-se que o leitor seja estimulado a identificar as mudangas
necessarias nas praticas pedagdgicas, a fim de que a inclusdo desses alunos seja
realizada com qualidade, considerando que nao existe um modelo pronto a ser
aplicado indiscriminadamente a todas as especificidades e desafios.

Breve historico da inclusio da pessoa com DI no cenario
educacional brasileiro

Esta secdo visa problematizar a exclusdo historica e as estruturas de
segregacao, destacando como os estudantes com deficiéncia intelectual foram
historicamente marginalizados do sistema educacional. Desde a exclusdo
total até a segregacdao em classes especiais, observa-se a institucionaliza¢ao de
uma educagdo paralela, que reforcam estigmas e limitava as possibilidades de
interacdo social e aprendizado compartilhado.

A analise histérica revela que, no Brasil, a educacdo especial esteve
tradicionalmente vinculada a uma perspectiva assistencialista, focada mais em
aspectos sociais e profissionalizantes do que na promog¢ao de uma aprendizagem

8
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significativa. A énfase excessiva em testes de coeficiente intelectual, por exemplo,
levou a classificacao dos alunos com base em suas limita¢des, em vez de suas
potencialidades.

Até o século XIX, a sociedade brasileira era predominantemente rural, e
a educagdo era privilégio das elites, sem considerar a inclusao de pessoas com
deficiéncia. Segundo Silva (2000), essas pessoas eram marginalizadas e, muitas
vezes, ocultas pela sociedade, recebendo apenas atendimento médico.

Para Mazzota (2006), a comparagdo com 0s paises europeus revela
que, enquanto 14 existia uma preocupa¢do com a organiza¢do de instituicdes
para atender as pessoas com deficiéncia, no Brasil a segregacdo persistiu até a
década de 1950. As pessoas com deficiéncia intelectual eram vistas como ‘“nao
educaveis”, sendo sua condi¢do determinada por fatores organicos.

A organizagdo da escola publica no Brasil, assim como em outros paises,
nao foi criada para atender a todos, mas para formar mao-de-obra necessaria ao
desenvolvimento capitalista. No contexto da educagdo de alunos com deficiéncia
intelectual, Januzzi (2012) aponta que a insercdo desses alunos nas escolas
publicas visava, em grande parte, prepara-los para o mercado de trabalho.

Sassaki (2005) descreve quatro fases marcantes na historia do atendimento
as pessoas com deficiéncia no Brasil: exclusdo, segregacdo, integracdo e
inclusdo. Na fase da exclusao, até a década de 1950, a sociedade desconsiderava
o potencial de desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, ndo havia pesquisa
que comprovasse suas potencialidades e o governo nao oferecia nenhum tipo de
atendimento educacional.

Em resposta a falta de iniciativas estatais, Pletsch (2009) observa que
a sociedade civil se organizou, criando diversas institui¢cGes assistenciais de
Educacao Especial, apos a Constituicdo de 1946, que reconheceu a educagiao
como direito universal. Entretanto, o Estado continuava a negligenciar esse
atendimento. Instituicbes como a Sociedade Pestalozzi e a Associagcdo dos
Amigos dos Excepcionais — APAE surgiram, oferecendo treinamento em oficios,
mas sem promover a inclusao educacional plena.

A formacdo profissional das pessoas com deficiéncia, embora voltada
ao mercado de trabalho, refletia uma visao paternalista e exploratoria, com
empresas utilizando essa mao-de-obra de forma lucrativa e sem vinculo
empregaticio (Sassaki, 2002).

De 1960 a 1980, no periodo de integragdo, houve tentativas de inserir
alunos com deficiéncia em espagos mais proximos aos das empresas, mas ainda
segregados socialmente. Apos aprenderem um oficio, esperava-se que esses
alunos se adaptassem ao mercado de trabalho (Mazzota, 2006).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao de 1946, o ensino
primdrio passou a ser responsabilidade do Estado e garantido a todos. No

9
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entanto, Miranda (2003) ressalta que o atendimento as pessoas com deficiéncia
sO comegou a ser visto como uma responsabilidade do Estado a partir dos anos
1950, com o financiamento de institui¢des filantropicas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao n.® 4.024/1961 e a Constituicao
de 1988, passaram a garantir o atendimento dos “excepcionais” na educacgao.
Contudo, a maior conquista veio com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
n.° 9.394/1996, que incluiu a Educagdo Especial no sistema de ensino regular,
garantindo seu atendimento preferencialmente na rede comum (Brasil, 2008).

Entre as décadas de 1960 e 1980, as classes especiais proliferaram nas escolas,
como uma tentativa de atender aos alunos com dificuldades de aprendizagem,
criando uma separagdo entre os “normais” e os “anormais” (Sassaki, 2002). Para
Januzzi (2012), a utilizagdo de testes de coeficiente intelectual para classificar os
alunos em classes especiais perpetuou a dualidade da educac@o.

O atendimento nas classes especiais era limitado ao desenvolvimento
motor e social dos alunos, e os professores recebiam formagdo especifica para
esse tipo de atendimento, o que reforcava a separagao entre a educagao regular
e a especial (Carvalho, 2016).

ComaLDB9.394/96, a Educagdo Especial deixou de ser uma modalidade
substitutiva ao ensino regular e passou a ser integrada ao sistema educacional
comum, com énfase na inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual nas salas
regulares, conforme os principios da Declara¢ao de Salamanca e da Convenc¢ao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2008).

A partir de 2001, com as Diretrizes para a Educagdo Especial na Educagdao
Basica, o Brasil adotou um modelo mais inclusivo, que preconiza a oferta de
educagdo para todos, com o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
no contraturno. No entanto, Gomes (2007) destaca que a pratica pedagogica
ainda enfrenta dificuldades para superar as barreiras impostas pela deficiéncia
intelectual, e a educacgdo especial frequentemente continua funcionando como um
servigo paralelo ao ensino regular. Segundo o autor, o AEE foi criado para que:

[...] os alunos possam aprender o que ¢ diferente dos conteudos curriculares
do ensino comum e que € necessario para que possa ultrapassar as
barreiras impostas pela deficiéncia. [...] ndo prevé a utiliza¢do de praticas
de ensino escolar especifica para esta ou aquela deficiéncia, mas sim
recursos, ferramentas, linguagens, tecnologias que concorram para
diminuir/eliminar e interpdem aos processos de ensino e aprendizagem
[...] (Gomes, 2007, p. 27).

A analise do histérico do atendimento educacional aos alunos com deficiéncia
intelectual revela que, embora o direito a escolarizagdo tenha sido conquistado,

¢é necessario avangar na oferta de uma educagdo de qualidade, que considere as
diversas formas de aprendizagem e desafios enfrentados por esses alunos.

10
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A politica de inclusdo, conforme o Documento Subsidiario a Politica de
Inclusdo intitulado Orientagdes para Implementagdo da Politica de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2015), sustenta a ideia de
que todos podem aprender, exigindo uma reestruturagao da pratica pedagogica
e a formagao continuada dos professores para lidar com as especificidades dos
alunos com deficiéncia intelectual.

Nesse contexto, observa-se uma incompletude na implementa¢do da
inclusdo. Embora a legislacdo tenha avangado consideravelmente ao garantir
o direito a educagao inclusiva, essa realidade ainda se apresenta de forma
fragmentada, muitas vezes restrita a simples matricula do aluno na escola
regular. O verdadeiro desafio reside na efetiva aplica¢ao de praticas pedagogicas
que assegurem nao apenas a permanéncia, mas também o desenvolvimento
continuo dos estudantes.

Um dos maiores obstaculos para alcangar a inclusio plena é a formagao dos
professores. Dessa forma, ¢ essencial que haja um aprimoramento na formagado
continuada, especialmente no que tange a compreensdo das caracteristicas
cognitivas dos alunos com deficiéncia intelectual. Muitos educadores ainda
enfrentam dificuldades em adaptar suas metodologias e construir um ensino
que dialogue com as especificidades desses estudantes.

Caracteristicas cognitivas do aluno com deficiéncia intelectual

Ha consenso entre os pesquisadores de que todos os aspectos do
suyjeito devem ser considerados ao pensarmos na inclusdo do aluno com
deficiéncia intelectual. Somente a partir de 1950, o sujeito cognoscente passou
a ser incorporado ao conceito de deficiéncia intelectual, quando a American
Association on Mental Retardation (2012) revisou a defini¢do da deficiéncia.
Pletsch (2009) relata que, naquela época, os pesquisadores questionavam a
Associagao por supervalorizar a deficiéncia, sem considerar o contexto social
do aluno. Até entdo, a deficiéncia era definida como “[...] um funcionamento
intelectual significativamente abaixo da média, originado no periodo de
desenvolvimento, concorrente com os déficits no comportamento adaptativo
[...]” (AAMR, 2006, s/p).

A indefinicao de um conceito seguro, claro e objetivo sobre a deficiéncia
intelectual, bem como a auséncia de procedimentos definidos para diagnostico e
avaliacdo, levou Mendes (1995, p. 43) a afirmar que “[...] pessoas com dificuldades
de aprendizagem, mas sem deficiéncia intelectual, eram encaminhadas para
programas educacionais segregados”. Os encaminhamentos eram realizados
considerando “[...] diferentes critérios e instrumentos, conforme quem realizava
[...]”. (Omote, 1999, p.6). O atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual,

11
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dessa forma, refletia a exclusao social, ignorando as reais caracteristicas e
necessidades dos estudantes.

Atualmente, adotamos a definicdo de deficiéncia intelectual do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), que a descreve
como um transtorno do desenvolvimento com inicio durante o periodo de
desenvolvimento. Este transtorno envolve déficits funcionais tanto intelectuais
quanto adaptativos, afetando os dominios conceitual, social e pratico. O DSM-5
(2014, p. 33) estabelece trés critérios essenciais para o diagnostico da deficiéncia
intelectual:

A. Déficits em fungdes intelectuais como raciocinio, solu¢ao de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia confirmados tanto pela avaliagdo clinica
quanto por testes de inteligéncia padronizados e individualizados.

B. Déficits em fungGes adaptativas que resultam em fracasso para atingir
padrées de desenvolvimento e socioculturais em relagdo a independéncia
pessoal e responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de
adaptacdo limitam o funcionamento em uma ou mais atividades diarias,
como comunica¢ao, participagao social e vida independente, e em multiplos
ambientes, como em casa, na escola, no local de trabalho e na comunidade.
C. Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do
desenvolvimento.

Apesar de as pesquisas médicas e educacionais classificarem os alunos
em grupos de aprendizagem e nao aprendizagem, o professor deve enxergar o
aluno com deficiéncia intelectual como um sujeito com uma histéria propria,
levando em consideragdo, mas nao limitando-se, aos resultados das pesquisas
cientificas. Silva (2024) destaca que, embora os testes de quociente de inteligéncia
ainda sejam usados para avaliar a capacidade cognitiva, eles ndo devem ser
determinantes. Esses testes precisam ser analisados junto com as fungdes
adaptativas e as condigdes sociais do aluno. Esse avango reflete o apelo por uma
inclusao mais sensivel ao olhar humano.

Silva (2024) ainda classifica a deficiéncia intelectual de acordo com os
diferentes niveis de comprometimento: Leve, Moderada, Grave e Profunda.
No nivel Leve, os estudantes enfrentam dificuldades em aprender habilidades
académicas como leitura, escrita e matematica. No nivel Moderado, o progresso
na aprendizagem de habilidades académicas ocorre de forma mais lenta. No
nivel Grave, ha pouca compreensdao da linguagem escrita ou de conceitos
como numeros e tempo. E no nivel Profundo, a compreensdao da comunicagao
simbolica é extremamente limitada, com maior expressdo por meio de gestos e
comunica¢ao nao verbal.

Ao destacar essas classificagdes, a intengdo ¢ ressaltar a importancia
do professor conhecer as dificuldades de seus alunos para planejar estratégias
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pedagodgicas adequadas, considerando ndo apenas os limites, mas também as
potencialidades dos estudantes. A educagdo inclusiva deve ir além dos laudos
meédicos, considerando fatores como ambiente, cultura e valores do aluno. As
caracteristicas cognitivas nao podem ser ignoradas, mas devem ser a base para
estratégias de ensino que promovam uma aprendizagem possivel, focada nas
interagdes sociais e praticas pedagogicas que considerem a diversidade.

De acordo com Silva (2024, p. 6), é essencial que, no processo de
avaliacdo dos estudantes, sejam considerados “os elementos que precisam ser
observados ao redor do desempenho cognitivo e do comportamento cotidiano
[...], analisando a histéria do sujeito e as habilidades adaptativas”. Com base
nessa abordagem, o professor pode elaborar um planejamento que contemple
as diversas formas de aprendizagem, levando em consideragdo tanto os limites
identificados quanto as potencialidades do estudante, desafiando-o de maneira
construtiva.

A sala de aula como espaco para as interacdes sociais para
estudantes com DI

De acordo com a AAIDD (2012), o funcionamento de pessoas com
deficiénciaintelectual pode ser otimizado por meio dos apoios necessarios. Vygotsky
(1998), em seus estudos, argumenta que processos psicoldgicos superiores, COmo
pensamento e memoria, sdao inicialmente construidos nas relagdes sociais, para
entao serem internalizados. A interagdo na sala de aula, mediada pelo professor, é
essencial para o desenvolvimento do pensamento do aluno.

Com base nos estudos de Vygotsky (1998), Lima e Pletsch (2018) refletem
sobre a mediacdo pedagodgica, destacando a importincia de um terceiro
elemento — o professor — para intermediar a relagdo entre dois sujeitos. A
forma como o professor organiza sua pratica pedagogica pode ser inclusiva ou
nao, dependendo do planejamento das atividades.

Mascaro (2021) destaca que o tipo de suporte necessario para um
aluno com deficiéncia intelectual orienta o planejamento das a¢des para seu
desenvolvimento e autonomia. Figueiredo (2008) afirma que, para a inclusao
ser efetiva, deve haver colaboragdo entre os profissionais da escola, incluindo
professores, apoio e o AEE (Atendimento Educacional Especializado), além
de uma gestao escolar descentralizadora e participativa. A inclusdo nao ocorre
apenas com a matricula do aluno, mas com a mudan¢a de postura de toda a
escola, garantindo direitos de aprendizagem para todos.

A falta de informagdo entre os professores do ensino regular e de
expectativas em relacdo as possibilidades cognitivas dos alunos, tém sido um
grande obstaculo ao processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual,
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segundo Pletsch (2009, p.148) “[...] as praticas e atitudes direcionadas para
alunos com deficiéncia intelectual acabam influenciando nas oportunidades
e na qualidade das intera¢des pedagogicas que lhe sao oferecidas. Para que a
inclusdo ocorra, € necessario considerar diversos fatores: avaliacdo de limitacGes
e potencialidades do aluno, envolvimento da familia, parcerias entre os
profissionais da escola, e a oferta de AEE. O planejamento deve ser centrado em
um Plano Educacional Individualizado (PEI) que valorize o desenvolvimento
de cada aluno.

Diez (2010) defende que a colaboracao entre profissionais da educagdo
e os demais especialistas é essencial para identificar formas de promover as
potencialidades dos alunos. No caso dos alunos com deficiéncia intelectual,
as praticas pedagogicas devem ser adaptadas para promover aprendizagem e
desenvolvimento.

Lustosa (2021) ressalta que ndo existe metodologia tnica para esses
alunos. A escola precisa tornar a aprendizagem significativa para todos, com
abordagens diversificadas e que desafiem os alunos. Oliveira (2006) aponta que
esses alunos tém maior dificuldade com aulas expositivas e devem ser engajados
em processos de descoberta e interagao.

Em sintese, a aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais,
impulsionando o desenvolvimento humano. No ambiente escolar, a media¢ao
do professor e o contato com os pares sio fundamentais para o progresso
dos estudantes com deficiéncia intelectual. Portanto, a inclusdo escolar exige
praticas pedagdgicas repensadas, que promovam a autonomia e 0 engajamento
ativo desses alunos.

Consideracgoes finais

Antes da politica de inclusao, a Educacdo Especial era estruturada com
base na ideia de que a limitagdo cognitiva dos alunos com deficiéncia intelectual
impedia a aprendizagem dos conteudos curriculares, levando a adaptagao curricular
em classes especiais (Gomes, 2007). Com a implementagdo da nova politica
de inclusdo (Brasil, 2015), o conceito passou a ser de que esses alunos podem
aprender os mesmos conteudos, mas de maneira diferenciada. A necessidade de
reestruturacdo da educagdo para atender a essa demanda se tornou clara, exigindo
uma reorganizac¢ao na oferta educacional (Mantoan, 2010).

Apesar da matricula garantida para os estudantes com necessidades
educacionais especificas, ainda ha um longo caminho a percorrer para que a
inclusao se efetive de fato. Isso requer uma mudanga na estrutura pedagogica,
com metodologias que promovam a aprendizagem a partir das potencialidades
dos estudantes.
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Nao se trata de criar curriculos especificos ou atividades facilitadas
para alunos com deficiéncia intelectual, mas de garantir 0 acesso aos mesmos
conteudos do ensino regular. O desafio reside no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas mais engajantes, que, por meio da interagdo social e da mediagdo
pedagodgica, permitam uma participagdo mais ativa dos estudantes.

A prética pedagbgica, na realidade educacional precisa ser aprimorada
por meio de maior investimento na formag¢ao continuada de professores, de
trabalho colaborativo realizado entre pares, em grupos, na troca dialdgica entre
profissionais. Neste contexto, é fundamental reconhecer que os alunos
com deficiéncia intelectual sdo, muitas vezes, os mais afetados por barreiras
educacionais. A inclusdao escolar desses estudantes deve ser entendida nao
apenas como um direito legal, mas como uma responsabilidade coletiva que
exige transformagdes significativas nas estruturas e praticas pedagogicas.

Para que possamos avancar, ¢ fundamental investir em formagio
continuada dos professores, diversificar as metodologias de ensino e promover
uma gestdo escolar que assegure aos alunos com deficiéncia intelectual
nao apenas 0 acesso a escola, mas também a oportunidade de aprender e se
desenvolver de maneira plena.
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Introducao

A atengdao as pessoas com transtornos e deficiéncias na educacdao ao
longo da historia passou por diversas mudangas e ressignificacdes, servindo de
status quaestionis para a observacao de estudiosos sobre como diferentes povos e
culturas lidavam com alunos com necessidades especificas. Essas transformagdes
refletem as fases de exclusdo, segregacdo, integracio e, mais recentemente,
inclusdo, destacadas por Orra (2021). A inclusdo educacional tem adquirido
maior relevancia nos ultimos anos, especialmente por influéncia de tratados
internacionais como a Declaragdo Mundial sobre Educa¢do para Todos (1990)
e a Declaracdo de Salamanca (1994).

No Brasil, a inclusao de estudantes com Necessidades Educacionais
Especificas (NEE) exige que as instituigdes educacionais adaptem suas estruturas
para se tornarem espagos inclusivos que valorizem os diferentes ambitos social,
cultural e fisico dos estudantes. Nesse sentido, foram estabelecidas a Politica
Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008)
e a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira de
Inclusao, que redefine a educagdo especial como uma vertente do ensino que
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abrange todos os niveis, etapas e modalidades, fornecendo recursos, servigos e
atendimento educacional especializado (Melo, 2016).

Com a alteragdo promovida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional n° 12.796, a educagdao passou a garantir que estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo sejam incluidos no ensino regular, sempre que possivel. Essa
abordagem visa assegurar a interagao entre os alunos e todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

Entre esse publico, destacam-se os individuos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), que podem apresentar impedimentos fisicos, mentais,
intelectuais ou sensoriais que, em intera¢do com barreiras, comprometem sua
participacdo plena e efetiva na sociedade, em igualdade de condi¢bes com as
demais pessoas.

Os estudantes com TEA possuem singularidades que demandam
atencao especifica dos profissionais da educagao. O processo de inclusao requer
estratégias e praticas pedagbgicas que considerem o potencial desses alunos,
conforme apontado por Padilha (2017). Cada a¢do deve buscar abrir caminhos
para o conhecimento, respeitando as particularidades e capacidades individuais.

Assim, o presente trabalho aborda a Lei n° 13.146, de 6 de julho de
2015, conhecida também como Lei Brasileira de Inclusdao, com o objetivo de
caracterizar o processo educativo de estudantes com TEA antes e depois de sua
implementac¢do, analisando as mudangas e evolugdes na histéria da inclusdo
educacional no Brasil. Além disso, busca-se identificar os avancos obtidos e os
desafios que ainda precisam ser enfrentados para alcangar uma educagdo mais
inclusiva e equitativa.

Posto isso, a relevancia desta pesquisa reside na necessidade de
compreender 0s processos histéricos e legais que influenciam a inclusdo
educacional no Brasil, oferecendo subsidios para a reflexdo critica e para a
melhoria continua das politicas publicas e praticas pedagogicas voltadas para
estudantes com TEA.

Método

O presente estudo utiliza uma abordagem qualitativa, fundamentada na
revisdo bibliografica do tipo integrativa. De acordo com Teixeira et al. (2014),
essa metodologia permite aos pesquisadores identificar o “estado da arte” sobre
um determinado tema, possibilitando uma visdo abrangente e sistematizada
do conhecimento acumulado. Araujo e Queiroz (2020) complementam que a
revisdo integrativa é especialmente util por agregar informagdes provenientes
de multiplas fontes, tanto empiricas quanto tedricas. Essa abordagem favorece
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o esclarecimento de conceitos, a identificacdo de lacunas que demandam
investigacdo adicional, a revisdo de teorias existentes e a analise de metodologias
aplicadas em estudos sobre o tema.

Os dados utilizados nesta pesquisa foram coletados em bases de dados
académicas amplamente reconhecidas, como o Periddico Capes e o SciELO. A
busca foi realizada utilizando os termos “TEA”, “Lei Brasileira de Inclusao” e
“Lein®13.146”. Aposacoleta, os estudos selecionados foram lidos integralmente,
priorizando aqueles mais alinhados a tematica em questao. Trechos considerados
relevantes foram extraidos e organizados de forma sistematica, visando atender
aos objetivos propostos por este trabalho.

Resultados e discussoes

Santos et al. (2017) explicam que o atendimento a pessoas com deficiéncia
no Brasil comegou na época do Império, quando foram criadas duas institui¢oes:
o “Instituto dos Meninos Cegos” (hoje conhecido como Instituto Benjamin
Constant) e o “Instituto dos Surdos-Mudos” (hoje chamado Instituto Nacional
de Educagao de Surdos - INES). Embora essas iniciativas, por volta de 1850,
marquem o cuidado de pessoas com deficiéncia no pais, as referidas institui¢des
focavam em pessoas com deficiéncia visual e auditiva, deixando de lado outras
condig¢des, como as deficiéncias mentais, 0 que gerou uma certa segregacgao.

Em 1961, a educagdo para pessoas com deficiéncia comegou a ser
regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN),
fixada pela Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Nessa época, quem tinha
algum tipo de deficiéncia era chamado de “excepcional”. A lei dizia que, sempre
que possivel, essas pessoas deveriam ser incluidas no sistema geral de ensino,
para fazerem parte da comunidade escolar como um todo. No entanto, a lei
passou por varias mudancas, pois, do jeito que estava, ela ndo preparava o
sistema educacional para atender adequadamente as necessidades das pessoas
com deficiéncia, o que impedia a realiza¢do de uma educacgao de fato inclusiva.

Foi s6 em 1996 que a LDBEN, com a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, trouxe uma nova visao para a educa¢ao de pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais. Essa lei reorganizou o sistema de ensino, propondo
uma abordagem mais inclusiva. No capitulo V, que trata da educagdo especial,
o artigo 59 deixa claro que os sistemas de ensino devem garantir os direitos
dos alunos com essas necessidades, assegurando que eles tenham acesso a uma
educacgdo que realmente os inclua e atenda as suas especificidades.

Nessa perspectiva, nas ultimas décadas, é visivel que houve mudancas
importantes, mesmo com alguma resisténcia. A educa¢do inclusiva tem se
fortalecido, e muitos avangos foram alcangados nesse campo. Para promover esta
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inclusao nas escolas, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, estabelecida pela portaria n® 555/2007 e prorrogada pela
portaria 948/2007, buscou assegurar que os alunos elegiveis a educacao especial
(com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo) tenham acesso a educagdo de forma equitativa. Dentro desse
contexto, fica evidenciado a preocupag¢ao com a inclusao das pessoas com TEA,
uma vez que os transtornos globais do desenvolvimento incluem também o
mencionado transtorno.

Santanna e Gomes (2019) explicam que, em 2012, o Brasil deu um grande
passo ao criar a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com TEA,
chamada “Lei Berenice Piana” que trouxe o reconhecimento oficial das pessoas
com TEA e refor¢ou a necessidade de sua inclusdo na sociedade. Logo depois,
veio a Lei n® 13.146 de 6 de julho de 2015, que comegou com o Projeto de Lei
n° 6/2003, proposto pelo senador Paulo Paim. O objetivo dessa lei era garantir
a acessibilidade e dar condi¢des para que as pessoas com deficiéncia pudessem
acessar, com seguranga € autonomia, Servigos e espagos como transporte,
educacio, saude, informagdo, e outros locais publicos.

Oliveira (2023) destaca que a LBI reconheceu o TEA como uma
deficiéncia, garantindo que esse publico tenha acesso aos servigos e beneficios
adequados, incluindo o direito a educagdo inclusiva, ao acesso a saude e a
acessibilidade, que ¢ um ponto chave da lei.

O dispositivo juridico exige ainda que os ambientes fisicos, o transporte
e a comunica¢do sejam adaptados para permitir a plena participagdo das
pessoas com TEA na sociedade, assim como promove a inclusao no mercado
de trabalho, incentivando a contratacdo de pessoas com deficiéncia, incluindo
aquelas com TEA, através de cotas e outras medidas de apoio. Além disso, a
lei garante direitos sociais e previdenciarios para pessoas com TEA, como o
Beneficio de Prestacao Continuada (BPC).

Brito e Morais Junior (2019) salientam, nessa perspectiva, que a principal
inovacdo da LBI é a forma como o conceito de deficiéncia foi reformulado. A
partir de entdo, ndo é mais visto como uma condi¢ao bioldgica que a pessoa
precisa se adaptar. Em vez disso, passa a ser entendida como resultado da
interacdo entre as barreiras criadas pelo ambiente e as limitagdes fisicas, mentais,
intelectuais e sensoriais do individuo. Essa nova perspectiva tem como objetivo
a promog¢ao de uma cultura de inclusdo a partir do reconhecimento de que as
pessoas com deficiéncia sdao cidadaos que tém o direito de participar da vida civil
em igualdade de condi¢bes com todos os outros.

Grossi e Rosa (2022) apontam que a aprovagao da LBI levou ao aumento
do interesse entre pesquisadores no uso de tecnologias digitais de informagao e
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comunicagdo (TIC) como tecnologias assistivas para dar suporte a alunos com
NEE, incluindo aqueles com TEA.

E fundamental destacar, como mencionam Santana e Gomes (2019),
que o grande desafio estd na elaboragao da lei que busca proteger de maneira
ampla as pessoas com deficiéncia. Essa abordagem geral pode ser prejudicial,
pois cada tipo de deficiéncia demanda um tratamento especifico. Por exemplo,
as necessidades de uma pessoa com TEA sao diferentes das de alguém com
deficiéncia visual, o que significa que o tipo de apoio que cada uma precisa
também varia. Quando se tenta aplicar um protocolo Unico para pessoas tao
distintas, surgem detalhes que podem comprometer o principal objetivo da lei,
que ¢ garantir que cada individuo alcance seu maximo potencial.

Além disso, ao aplicar o artigo 28, inciso II, ndo se nota uma evolugao
nos sistemas educacionais para atender adequadamente as necessidades dos
alunos com TEA o que significa que ainda nao existe uma legislagao especifica
no sistema de ensino que proteja essas criancas de enfrentarem mudancgas
constantes, como a troca de sala de aula ou de professores a cada ano, algo que
pode ser bastante desafiador para elas.

Isso é corroborado pelo estudo de Vicari (2020), no qual os profissionais
participantes reconhecem os progressos na inclusao, mas argumentam que ainda
carecem de confianga e apoio em estratégias de ensino para alunos com TEA.
Esses alunos passam a maior parte do tempo em sala de aula, mas recebem
poucas atividades adaptadas, que, muitas vezes, nao estdo alinhadas com o
contetido das aulas e, portanto, nao colaboram com o desenvolvimento integral
dos estudantes.

Seixas et al. (2024) aponta que a capacitacao especifica para educadores,
adaptacdo da infraestrutura escolar e integracdo de recursos tecnoldgicos sao
pilares importantes para uma educac¢do inclusiva efetiva, da mesma forma que
praticas pedagogicas individualizadas e envolvimento da comunidade escolar
s30 necessarios para 0 processo inclusivo.

Por outro lado, Santana e Gomes (2019) sugerem a criagdo tanto de
uma estrutura especifica para cada tipo de deficiéncia quanto uma abordagem
ampliada para cobrir as lacunas que ainda existem bem como o oferecimento de
treinamentos especificos para educadores, profissionais de apoio e alunos, para
que todos saibam como lidar com as diferentes situagdes que podem surgir ao
incluir uma pessoa com deficiéncia em uma sala de aula.
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Conclusao

Ante o exposto, evidenciou-se que, desde as primeiras iniciativas de
cuidado com pessoas com deficiéncia, como as instituigdes criadas no Império,
até a regulamentagdo mais clara da educagao inclusiva na LDBEN, as mudancas
foram gradativas, mas essenciais. A Lein® 9.394/96 foi um marco, pois comegou
a tratar a inclusdo de maneira mais direta, embora ainda houvesse lacunas na
pratica. A partir de 2012, com a “Lei Berenice Piana”, e posteriormente com
a Lei n® 13.146/2015, o cenario comecou a ganhar forma de verdade uma vez
que as referidas leis trouxeram um reconhecimento formal das necessidades das
pessoas com TEA e garantiram acesso a servigos essenciais, além de defender a
inclusao no ambiente escolar.

Contudo, conforme as pesquisas revelam, ainda estamos longe de uma
inclusao plena e efetiva. Mesmo com as leis em vigor, muitos educadores e
profissionais ainda se sentem despreparados e sem suporte adequado para lidar com
as particularidades de alunos com TEA. A necessidade de formagao especifica e
adaptagao das praticas pedagdgicas ¢ evidente. E, como foi mencionado, a simples
aplicacdo de protocolos gerais ndo atende as necessidades especificas de cada tipo
de deficiéncia, o que pode prejudicar o desenvolvimento dos alunos.

Por fim, pode-se afirmar que o objetivo deste estudo foi alcancado uma
vez que se tracou um panorama da legislagao brasileira em relacdo a inclusdo de
alunos com TEA e identificou-se os principais avangos, mas também as barreiras
que ainda existem. Salienta-se que para avancgar ainda mais nessa questdo, é
importante persistir na luta por uma educa¢do mais inclusiva e por politicas
publicas que se tornem cada vez mais especificas e adaptadas as necessidades
de cada grupo. Assim, serd possivel garantir que todos, independentemente de
suas condi¢Oes, tenham a oportunidade de aprender e crescer em um ambiente
justo e acolhedor.
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A FORMACAO DOCENTE
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CONTRIBUICOES PARA A INCLUSAO DE
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1. Introducgao

A inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino regular tem sido um
desafio constante para os sistemas educacionais brasileiros. Este cenario ganhou
novos contornos com a implementacdo da Politica Nacional de Educacgdo
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva e, mais recentemente, com a Lei
Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015), que assegura o direito a educagao
e a acessibilidade para pessoas com deficiéncia em todos os niveis de ensino.
Essas politicas nao apenas garantem o acesso, mas também a permanéncia e
participacdo efetiva desses alunos no ambiente escolar, demandando adaptacoes
significativas nas praticas pedagogicas.

Nesse contexto, a audiodescricao emerge como uma ferramenta
promissora para promover a acessibilidade e facilitar os processos de ensino
e aprendizagem. Definida como uma modalidade de tradugdo intersemidtica
que transforma imagens em palavras, a audiodescricao tem ganhado destaque
como tecnologia assistiva capaz de proporcionar acesso aos contetidos visuais
para pessoas com deficiéncia visual. No ambito educacional, sua aplicagdo
pode transcender a mera descricio de imagens, tornando-se uma ferramenta
pedagodgica que enriquece a experiéncia de aprendizagem de todos os alunos.
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A formagao de professores para o uso efetivo da audiodescrigao em sala de
aula é um elemento crucial nesse processo de inclusdo. Estudos recentes indicam
que muitos educadores desconhecem o potencial da audiodescricdo como
recurso pedagogico ou carecem das habilidades necessarias para implementa-
la de forma eficaz. Uma capacitagio adequada ndo apenas instrumentaliza os
docentes com técnicas de audiodescricdao, mas também os sensibiliza para as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia visual, promovendo uma
cultura de inclusdao em toda a comunidade escolar.

A relevancia deste estudo se justifica pela crescente demanda por praticas
inclusivas no contexto escolar. Segundo dados do Censo Escolar de 2022, houve
um aumento significativo no namero de matriculas de alunos com deficiéncia
na educagao basica, passando de 1,3 milhao em 2019 para 1,5 milhdo em 2022.
Esse cenario evidencia a necessidade urgente de preparar os professores para
atender as diversas necessidades educacionais, incluindo as dos alunos com
deficiéncia visual.

O objetivo deste artigo é analisar como a formag¢ido de professores em
audiodescri¢dao pode contribuir para a inclusao efetiva de alunos com deficiéncia
visual no ensino fundamental. Para isso, buscamos:

» Revisar a literatura atual sobre audiodescri¢do no contexto educacional.

* Analisar os beneficios e desafios da implementagdo de formagdo em
audiodescrig¢do para professores do ensino fundamental.

* Discutir o papel da tecnologia assistiva e do Desenho Universal
de Aprendizagem (DUA) na promo¢ao da inclusdao por meio da
audiodescrigao.

* Propor recomendacdes para a integracao da audiodescricdo na formagao
docente e na pratica pedagogica.

A metodologia adotada consiste em uma revisdo bibliografica
sistematica, abrangendo publicagdes dos ultimos cinco anos em bases de dados
académicas nacionais e internacionais. A analise dos dados sera realizada de
forma qualitativa, buscando identificar tendéncias, desafios e oportunidades na
formacdo de professores em audiodescrigao.

Este artigo esta estruturado em segdes que abordam: o referencial
tedrico sobre deficiéncia visual e educac¢do inclusiva; a audiodescricio como
tecnologia assistiva; o papel do DUA na personalizag¢do do ensino; a formagao
de professores em audiodescri¢do; e as consideragdes finais com recomendagdes
para futuras pesquisas e praticas.
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2. Referencial Teérico

2.1 Deficiéncia Visual e Educacdo Inclusiva

A educacgdo inclusiva tem como premissa fundamental o direito de todos
a educacao, independentemente de suas caracteristicas fisicas, sensoriais ou
intelectuais. No caso especifico dos alunos com deficiéncia visual, a inclusdo
envolve n3o apenas a adaptagdo do ambiente fisico, mas também a adequagao
das praticas pedagogicas e dos recursos didaticos.

Segundo Mantoan (2015), a educagdo inclusiva pressupde uma
reorganizacdo do sistema educacional, de modo a garantir o acesso, a
permanéncia e o sucesso de todos os alunos, respeitando suas diferengas. No
contexto da deficiéncia visual, isso implica em proporcionar meios alternativos
de acesso a informacio e ao conhecimento, tradicionalmente centrados na visao.

A deficiéncia visual, conforme definida por Sa, Campos e Silva (2020),
abrange uma variedade de condi¢des que vao desde a baixa visdo até a cegueira
total. Cada uma dessas condi¢bes requer abordagens pedagogicas especificas,
mas todas se beneficiam de estratégias que explorem os sentidos remanescentes,
especialmente a audigdo e o tato.

2.2 Tecnologia Assistiva e Audiodescrigdo

A tecnologia assistiva engloba uma ampla gama de recursos e servigos que
visam promover a funcionalidade e a participa¢do de pessoas com deficiéncia.
No contexto educacional, a tecnologia assistiva desempenha um papel crucial
na eliminagdo de barreiras a aprendizagem e na promog¢ao da autonomia dos
alunos.

A audiodescri¢ao, como uma modalidade de tecnologia assistiva, tem
ganhado destaque nos ultimos anos. Motta e Romeu Filho (2020) definem a
audiodescricdo como uma tradugdo intersemiodtica que transforma imagens
em palavras, permitindo que pessoas com deficiéncia visual tenham acesso a
conteudos visuais. No ambiente escolar, a audiodescricdo pode ser aplicada a
diversos materiais didaticos, como livros ilustrados, graficos, mapas e videos
educativos.

Estudos recentes tém demonstrado o potencial da audiodescricdo
como ferramenta pedagogica. Silva et al. (2023) realizaram uma pesquisa com
alunos com deficiéncia visual do ensino fundamental e constataram que o
uso da audiodescricdo em materiais didaticos aumentou significativamente a
compreensdo e o engajamento dos alunos nas atividades escolares.
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2.3 Desenho Universal de Aprendizagem (DUA)

O Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) é um conjunto de
principios e estratégias que visam tornar o curriculo acessivel a todos os alunos,
independentemente de suas habilidades ou limita¢des. Segundo Sebastian-
Heredero et al (2022), o DUA baseia-se em trés principios fundamentais:

* Proporcionar multiplos meios de representacgao.
* Proporcionar multiplos meios de agdo e expressao.
» Proporcionar multiplos meios de engajamento.

A audiodescri¢do alinha-se perfeitamente com o primeiro principio do
DUA, ao oferecer uma forma alternativa de representacao da informacgao visual.
Além disso, quando integrada as praticas pedagdgicas, a audiodescricao pode
contribuir para o engajamento dos alunos e para a diversificagdo das formas de
expressao e avaliagdo.

Nesse sentido, Zerbato e Mendes (2023) argumentam que a incorporagao
do DUA na formagao de professores ¢ essencial para a criagdo de ambientes
de aprendizagem verdadeiramente inclusivos. A audiodescri¢dao, nesse contexto,
pode ser vista como uma ferramenta que operacionaliza os principios do DUA,
promovendo a equidade educacional.

3. A Formacao de Professores em Audiodescricao

3.1 Panorama Atual

A formacgao de professores para o uso da audiodescri¢io ainda é um
campo em desenvolvimento no Brasil. Embora existam iniciativas isoladas,
nao ha uma politica sistematica de capacitagdo docente nessa area. Segundo
levantamento realizado por Oliveira e Santos (2022), apenas 12% dos cursos
de licenciatura no pais oferecem disciplinas relacionadas a audiodescri¢do ou a
educacao inclusiva para alunos com deficiéncia visual.

Essa lacuna, na formacao inicial dos professores, reflete-se na pratica
pedagogica. Uma pesquisa conduzida por Lima et al. (2024) com professores do
ensino fundamental revelou que 78% dos entrevistados nunca haviam recebido
treinamento em audiodescricio e se sentiam despreparados para atender
adequadamente alunos com deficiéncia visual em suas salas de aula.
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3.2 Beneficios da Formagdo em Audiodescri¢do

A capacitagdo de professores em audiodescricdo pode trazer diversos

beneficios para o processo de ensino-aprendizagem. Entre eles, destacam-se:

Melhoria na qualidade da inclusdo: Professores capacitados em
audiodescri¢ao podem criar materiais didaticos mais acessiveis e adequar
suas aulas para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia visual.
Enriquecimento da pratica pedagogica: A audiodescricdo estimula os
professores a refletirem sobre a importancia da linguagem e da descri¢ao
detalhada, beneficiando todos os alunos, ndo apenas aqueles com deficiéncia
visual.

Promogao da empatia e da conscientizag¢do: O treinamento em audiodescri¢ao
sensibiliza os professores para as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia visual, promovendo um ambiente escolar mais inclusivo.
Desenvolvimento de habilidades multidisciplinares: A pratica da
audiodescri¢do envolve habilidades de observagao, sintese e comunicacio,
que sdo valiosas em diversas areas do ensino.

3.3 Desafios na Implementacdo da Formagdo

Apesar dos beneficios evidentes, a implementacdo de programas de

formagao em audiodescrigdo para professores enfrenta alguns desafios:

Falta de politicas publicas: A auséncia de diretrizes nacionais para a
formag¢do em audiodescri¢do dificulta a sistematizacdo e a disseminacao
dessas iniciativas.

Limitagbes de recursos: Muitas escolas e sistemas de ensino enfrentam
restricdes or¢camentarias que dificultam a aquisi¢do de equipamentos e
softwares necessarios para a producgado de audiodescrigao.

Resisténcia a mudanga: Alguns professores podem mostrar resisténcia
a incorporagdo de novas tecnologias e metodologias em sua pratica,
especialmente se ndao perceberem seu valor imediato.

Complexidade técnica: A audiodescri¢cdo requer habilidades especificas
que vao além da formagdo pedagodgica tradicional, demandando um
investimento significativo em capacitagao.

4. A Tecnologia Assistiva como Facilitadora da Inclusao

A tecnologia assistiva desempenha um papel fundamental na promogao

da inclusdo de alunos com deficiéncia visual por meio da audiodescri¢ao. Nesse
contexto, ¢ importante considerar nao apenas a audiodescricio em si, mas
também as ferramentas e plataformas que facilitam sua produgao e distribuicao.
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4.1 Ferramentas de Producido de Audiodescrigcdo

Nos ultimos anos, houve um avango significativo no desenvolvimento de
softwares e aplicativos que facilitam a criacdo de audiodescri¢do. Ferreira et al.
(2023) analisaram diversas ferramentas disponiveis no mercado e destacaram
algumas que se mostram particularmente promissoras para o uso educacional:

» AudioDesc Studio: Um software que permite a criagdo de audiodescri¢do
sincronizada com videos, oferecendo recursos de edi¢do e controle de
tempo.

* Descritivo: Um aplicativo movel que utiliza inteligéncia artificial para
gerar descricbes automaticas de imagens, que podem ser editadas e
aprimoradas pelo usuario.

+ AD Maker: Uma plataforma online que facilita a colaboragdo entre
professores na criagdo e compartilhamento de audiodescri¢des para
materiais didaticos.

Essas ferramentas, quando integradas a formagao de professores,
podem reduzir significativamente as barreiras técnicas para a produgiao de
audiodescri¢cdo, tornando-a mais acessivel e viavel no contexto escolar.

4.2 Plataformas de Distribuicdo e Acesso

Além das ferramentas de produgdo, é crucial considerar as plataformas
que permitem a distribui¢do e o acesso as audiodescrigdes. Nesse sentido, Silva e
Rodrigues (2024) destacam a importancia de ambientes virtuais de aprendizagem
(AVAs) adaptados para incluir recursos de audiodescri¢do. Os autores propdem
um modelo de AVA inclusivo que integra:

* Repositorio de audiodescrigdes: Um banco de dados centralizado
onde professores podem armazenar e compartilhar audiodescrigdes de
materiais didaticos.

+ Player acessivel: Um reprodutor de midia que permite a ativagdo facil da
audiodescri¢do, com controles adaptados para usuarios com deficiéncia
visual.

+ Sistema de feedback: Um mecanismo que permite aos alunos avaliar a
qualidade e a utilidade das audiodescri¢des, promovendo um ciclo de
melhoria continua.

A implementacao de tais plataformas nas escolas pode potencializar o
impacto da formacgao de professores em audiodescri¢ao, criando um sistema que
facilita a producgdo, distribuicao e uso desse recurso.
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5. O Papel do DUA na Personaliza¢ao do Ensino

O Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) oferece um framework
valioso para integrar a audiodescricao de maneira eficaz e abrangente no
processo de ensino-aprendizagem. Ao alinhar a formag¢do de professores
em audiodescri¢do com os principios do DUA, é possivel criar um ambiente
educacional mais inclusivo e personalizado.

5.1 Audiodescrigdo e os Principios do DUA

Zerbato e Mendes (2023) propdem uma abordagem que integra a
audiodescrigdo aos trés principios do DUA:
» Multiplos meios de representagao:

- A audiodescricdo oferece uma alternativa auditiva para informagdes
visuais.

- Professores podem criar descrigdes em diferentes niveis de detalhamento
para atender a diversas necessidades de aprendizagem.

» Multiplos meios de agdo e expressao:

- Alunos podem ser encorajados a criar suas proprias audiodescrigdes
como forma de demonstrar compreensao.

- A audiodescricao pode ser usada como ferramenta de avaliagdo,
permitindo que alunos com deficiéncia visual expressem seu entendimento de
conceitos visuais.

» Muiltiplos meios de engajamento:

- A audiodescricao pode ser usada para criar conexdes emocionais e
contextuais com o conteudo.

- Professores podem personalizar as descri¢cdes para refletir os interesses e
experiéncias dos alunos.

5.2 Personalizacdo e Equidade Educacional

A integracdo da audiodescri¢do com os principios do DUA nao apenas
facilita o acesso ao conteudo para alunos com deficiéncia visual, mas também
promove uma experiéncia de aprendizagem mais rica e diversificada para todos
os estudantes. Conforme argumenta Carvalho (2023), a personalizacdo do
ensino através da audiodescri¢do e do DUA contribui significativamente para a
equidade educacional, pois:

* Reduz barreiras de acesso ao conhecimento: Ao oferecer multiplas formas
de representacao da informacgao, incluindo a audiodescri¢ao, o contetdo
torna-se acessivel a um nimero mais amplo de alunos.
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* Promove a autonomia do aluno: A disponibilidade de recursos
audiodescritos permite que os alunos com deficiéncia visual naveguem
pelo material didatico de forma mais independente.

+ Estimula diferentes estilos de aprendizagem: A combinag¢do de recursos
visuais e auditivos beneficia alunos com diferentes preferéncias e
habilidades de processamento de informacao.

+ Estimula a inclusdo social: Ao criar um ambiente de aprendizagem que
valoriza a diversidade, promove-se uma cultura de respeito e colaboragdo
entre todos os alunos.

6. Implementacao da Formagao em Audiodescricao

Para que a formagdo de professores em audiodescricdo seja efetiva
e sustentavel, é necessario um planejamento cuidadoso e uma abordagem
sistematica. Baseando-se nas melhores praticas identificadas na literatura

recente, propomos um modelo de implementacdo em trés fases:

6.1 Fase de Sensibilizacdo e Conscientizacio

Nesta fase inicial, o objetivo é criar uma base de compreensao e apoio
para a audiodescri¢do entre os educadores e gestores escolares. Atividades
sugeridas incluem:

* Workshops introdutérios sobre a importancia da audiodescricio na
educacdo inclusiva.

* Demonstragdes praticas do impacto da audiodescri¢do na aprendizagem
de alunos com deficiéncia visual.

» Discussdes sobre as implicagdes legais e éticas da acessibilidade na
educacio.

6.2 Fase de Capacitagdo Técnica

Esta fase concentra-se no desenvolvimento das habilidades técnicas
necessarias para produzir e utilizar audiodescri¢des eficazes. O programa de
capacitagdo deve incluir:

» Treinamento pratico em soffwares de audiodescricao.

» Técnicas de escrita descritiva e narragao.

+ Estratégias para integrar a audiodescri¢ao no planejamento de aulas e na
criacdao de materiais didaticos.

+ Avaliagdao e feedback sobre as audiodescrigdes produzidas pelos
participantes.
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6.3 Fase de Implementacdo e Acompanhamento

A ultima fase foca na aplicagao pratica das habilidades adquiridas e no
suporte continuo aos professores. Elementos-chave incluem:
» Projetos piloto em salas de aula selecionadas.
* Criagdo de grupos de pratica, para troca de experiéncias e recursos.
» Suporte para professores que estdo implementando a audiodescrigao.
* Avaliacdo continua do impacto da audiodescricio no desempenho e
engajamento dos alunos.

7. Consideragoes Finais

A formacdo de professores do ensino fundamental em audiodescri¢ao
representa um passo significativo em dire¢do a uma educagao verdadeiramente
inclusiva. Ao longo deste artigo, exploramos como a audiodescri¢do, quando
integrada as praticas pedagogicas e alinhada aos principios do Desenho
Universal de Aprendizagem, pode transformar a experiéncia educacional de
alunos com deficiéncia visual e enriquecer o ambiente de aprendizagem para
todos os estudantes.

A analise da literatura atual e das experiéncias praticas relatadas
demonstram que a audiodescricdo vai além de uma mera ferramenta de
acessibilidade, constituindo-se como um recurso pedagogico poderoso que
promove a equidade, estimula a criatividade e desenvolve habilidades criticas
tanto nos alunos quanto nos professores.

No entanto, para que se concretize, ¢ fundamental que haja um
investimento sistematico na formag¢do docente. O modelo de implementagao
proposto neste artigo, com suas fases de sensibiliza¢do, capacitagdao técnica e
implementagao acompanhada, oferece um caminho para a integracao efetiva da
audiodescricdo nas escolas.

Os desafios identificados, como a falta de politicas publicas especificas e
as limitagdes de recursos, ndo devem ser vistos como obstaculos intransponiveis,
mas como oportunidades para inovagao e colaboragao entre educadores, gestores
e formuladores de politicas educacionais.

A medida que avancamos em dire¢do a um sistema educacional mais
inclusivo, a audiodescri¢ao emerge como uma ferramenta essencial ndo apenas
para garantir o acesso ao conhecimento, mas também para promover uma
compreensdao mais profunda e empatica da diversidade humana. A formagao de
professores nessa area nao € apenas uma necessidade técnica, mas um imperativo
ético que reflete nosso compromisso com uma sociedade mais equitativa.
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Por fim, a jornada para uma educa¢ao plenamente inclusiva é continua
e requer o envolvimento de toda a comunidade escolar. A formagdo de
professores em audiodescricdo é um passo importante nessa direcdo, abrindo
novos horizontes para a constru¢do de um ambiente educacional que celebra a
diversidade e promove o potencial de cada individuo.
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Introducao

Intmeros sao os desafios enfrentados pelos docentes no cotidiano
escolar, entretanto, a partir da democratizacdo do ensino e da perspectiva
de escola enquanto espago de desenvolvimento, a pratica docente precisa
atender a diversidade de especificidades dos alunos, que muitas vezes podem
apresentar questdes relacionadas a um desenvolvimento neuroatipico. Diante
disso, o presente capitulo tem como objetivo explorar a tematica Transtornos
do Neurodesenvolvimento, com foco nas possibilidades de ag¢do diante da
disfemia e da dislexia na escola. A necessidade de tal estudo acontece com o
objetivo de divulgar informagdes cientificas a respeito da disfemia e da dislexia;
ampliar as possibilidades dos estudantes em seu processo académico, prevenir
outras dificuldades como aquelas relacionadas as questbes socioemocionais,
conscientizar a comunidade escolar a respeito da existéncia dos transtornos
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citados e estimular a promog¢do da cultura escolar para a diversidade. Assim,
a pretensdo é de conceituar o termo ‘“Transtornos do neurodesenvolvimento”,
evidenciar os impactos da disfemia e da dislexia no desenvolvimento escolar,
bem como apresentar estratégias de agoes pedagogicas voltadas ao assunto.

Por que falar sobre os transtornos do neurodesenvolvimento?

Os transtornos do neurodesenvolvimento s3do representados por um
grupo de condigdes que acontecem devido a alteragdes dos processos iniciais
do desenvolvimento cerebral e que persistem no decorrer da vida. Estes
caracterizam-se por déficits no desenvolvimento.

Os transtornos especificos como a disfemia e a dislexia, surgem por
diversos fatores e, desde a infancia, seus indicios se mostram presentes. Causam
prejuizos em diversas areas, como a pessoal, social, académica e profissional,
além de acarretar sofrimento significativo ao individuo.

Foi a partir da Lei 14.254, de 30 de novembro de 2021, que esse grupo
comegou a ganhar visibilidade, ao estabelecer o acompanhamento integral
para alunos com tais transtornos (Brasil, 2021). Essa Lei dispde sobre o
acompanhamento integral para estudantes com dislexia ou Transtorno do Déficit
de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem.
Dentre as garantias da nova legislagio podemos destacar:

+ Identificacao precoce do transtorno, encaminhamento do estudante para
diagnostico, apoio educacional da rede de ensino, bem como o apoio
terapéutico especializado na rede de satde;

* Os estudantes passam a ter assegurado o acompanhamento especifico
apontado para atender as suas necessidades;

+ Os sistemas de ensino devem garantir: preparo aos professores, formagao
continuada bem como atendimento educacional escolar aos educandos;

+ Parceria entre profissionais da rede de ensino com profissionais da rede
de saude a fim de atender necessidades especificas no desenvolvimento
do educando.

Antes disso, havia citacdao na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB) de 23 de dezembro de 1996, porém ainda muito restrito a fala
de direito assegurado.

A disfemia e seus impactos no desenvolvimento escolar

A disfemia, também conhecida como gagueira ou tartamudez, é um
distarbio da fluéncia da fala que afeta cerca de 5% da populagdo mundial, sendo
que aproximadamente 1% dos casos persistem na vida adulta, com os homens
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apresentando uma probabilidade trés vezes maior de continuar com o distirbio
(Jornal da USP, 2017). A mais recente Classificacdo Internacional de Doengas
e Problemas Relacionados a Saude, CID 11, contempla a disfemia no eixo 6,
subeixo 6A01.1, como distirbio no desenvolvimento da fluéncia da fala (OMS,
2024), enquanto no atual Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais, DSM V, esta no eixo Disturbios da comunicac¢ao, caracterizado como
um disturbio do neurodesenvolvimento sob o cédigo 315.35, e a caracteriza
como distarbio de fluéncia iniciado na infincia. (APA, 2014)

Esse transtorno manifesta-se por meio de interrupgdes involuntarias no
fluxo da fala, tais como repeti¢des de sons, silabas ou palavras, prolongamentos
de sons e bloqueios (Abragagueira, s.d.; Silva ef al., 2016; Scarcella, 2024). Tais
caracteristicas repercutem na vida do estudante que gagueja, afetando nao
apenas sua capacidade comunicativa, mas também sua autoestima e desempenho
académico. No contexto escolar, a disfemia pode representar um desafio para a
efetivagdo de praticas inclusivas quando os educadores e os pares nao dispdem
de informagdes ou de preparo para lidar com o disturbio.

A formagao docente, neste aspecto, se faz mais do que necessaria para
a promo¢ao de uma educagdo inclusiva que atenda a todos os estudantes,
principalmente aqueles que gaguejam, compreendendo-a como um fendémeno
multifatorial cuja etiologia envolve aspectos genéticos, neurologicos e ambientais
(Pereira, 2020). Programas de capacitagdo docente devem ser implementados
com o intuito de desmistificar o disturbio, com informagdes precisas sobre as
caracteristicas, causas e abordagens terapéuticas relacionadas a esta dificuldade
de comunicacdo. Acreditamos, embasados pelo que sugere Silva et al. (2016),
Abragagueira (s.d.) e Tette (2024) que o objetivo principal desses programas deve ser
a desmistifica¢dao da disfemia, fornecendo aos educadores subsidios pedagdgicos
em relagdo a suas caracteristicas, causas e encaminhamentos terapéuticos.

Silva et al. (2016) conduziram um estudo que demonstra a relagdo da
formagdao docente no combate a estigmas associados a disfemia. A pesquisa,
realizada com educadores da educagdo infantil, mostrou que a maioria dos
participantes possuia conhecimentos prévios limitados, frequentemente
associando este distirbio a causas emocionais, além de apresentarem
dificuldades em diferencia-la de outros transtornos da fala. No entanto, apos
a participagdo em um programa de formacgdo, os educadores demonstraram
um expressivo aumento na compreensao da etiologia multifatorial da disfemia,
reconhecendo a influéncia de fatores genéticos, neuroldgicos e ambientais.
A promog¢ao da reflexdo sobre atitudes e praticas pedagdgicas nos permite,
enquanto educadores, contribuir para a emancipag¢ao e inclusao de estudantes
com disfemia, fomentando o desenvolvimento de habilidades comunicativas em
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um ambiente seguro e livre de intimidag¢des. Este processo valoriza a expressao
individual de cada estudante, mitigando os potenciais impactos psicossociais
negativos associados a ridicularizagdo, que podem exacerbar as dificuldades
enfrentadas por aqueles que apresentam o disturbio.

Scarcella (2024) expde uma perspectiva sobre 0s impactos psicossociais
da disfemia, destacando as dificuldades enfrentadas por individuos com o
disturbio em variados contextos, desde o ambiente escolar até o mercado de
trabalho. O autor sublinha a influéncia negativa da disfemia na autoestima,
confianca e relagdes interpessoais, apoiando as conclusdes de Goffman (1981)
sobre a estigmatizacdo social de individuos com caracteristicas consideradas
desviantes. Tette (2024) aprofunda a analise da autopercep¢ao da comunicagao
em individuos com disfemia, onde a presenca de sentimentos de ansiedade,
medo e frustragdo sdo corriqueiros em situagdes comunicativas. A autora
argumenta que a autopercep¢dao negativa da comunicagdo pode impactar as
interagdes sociais e as oportunidades profissionais, reforcando a necessidade de
abordagens terapéuticas que considerem nao apenas os aspectos da fala, mas
também o bem-estar emocional do individuo.

Como objetivo secunddrio, estes programas devem abarcar as
caracteristicas da disfemia para que os educadores compreendam suas diferentes
manifestagdes, incluindo repeti¢es de sons e silabas, prolongamentos, bloqueios,
pausas e movimentos associados que ofereca aos professores ferramentas para
identificar este disturbio dando apoio as familias de forma que possa aligeirar
o encaminhamento adequado para avaliagdo fonoaudioldgica. Outro ponto
importante a se incluir nestes programas é a desconstru¢do da concepgao
equivocada do imaginario popular de que este distirbio é causado apenas por
fatores emocionais, como ansiedade e traumas.

Estratégias de acao pedagogicas no atendimento a estudantes
com disfemia

No que tange as estratégias de apoio em sala de aula, ¢ relevante destacar
praticas comunicativas que promovam um ambiente de respeito e inclusio.
Isso envolve uma escuta atenta e paciente, sem interrupgdes ou tentativas de
completar as frases do estudante. Criar um espago acolhedor e livre de pressdes
estimula a crianga para que se sinta a vontade para participar de atividades que
requerem expressao oral.

Para assegurar a participacdo dos estudantes em seu préprio ritmo,
podem ser implementadas adaptagdes pedagogicas, como a leitura em conjunto
com um colega, como apresentacdes orais ou leituras compartilhadas que sdao
benéficas para um estimulo a normalizagdo da fala atipica e promog¢ao de
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sua aceitagdo. As apresenta¢des orais, por exemplo, podem ser ajustadas para
atender as necessidades individuais, oferecendo alternativas como apresentagoes
escritas ou em formato de video, permitindo que a expressdao do estudante nao
seja limitada pela fluéncia verbal.

E fundamental valorizar a mensagem e o contetdo comunicativo,
priorizando o que é dito em vez de como ¢ dito. Isso pode ser alcangado ao
proporcionar oportunidades para que o estudante se expresse por meio de
diferentes linguagens, como a escrita, o desenho ou outras formas artisticas,
uma forma que ndo apenas respeita a individualidade de cada sujeito, como
enriquece o processo de aprendizagem e aumenta 0O repertorio expressivo em
relacdo aos conteudos abordados.

Cada estudante que gagueja apresenta singularidades em suas
necessidades e caracteristicas, o que demanda aten¢do individualizada e
colaborativa entre professores, familiares e profissionais da saude. A gagueira
nao deve ser entendida como um obstdculo intransponivel para o aprendizado
e a participacdo no ambiente escolar pois com informag¢des adequadas, apoio
especializado e estratégias pedagogicas flexiveis, é possivel construir um espago
educativo inclusivo e acolhedor em que todos os estudantes possam desenvolver-
se de maneira integral e plena.

A dislexia e seus impactos no desenvolvimento escolar

De acordo com o Manual Estatistico e Diagnostico de Transtornos
Mentais (DSM-5, 2014), a dislexia é conceituada como um Transtorno Especifico
da Aprendizagem, podendo trazer prejuizos na leitura, expressdao escrita e na
matematica, nos niveis leve, moderado ou grave.

Caracteriza-se primordialmente pela dificuldade persistente para aprender
habilidades académicas fundamentais como “leitura exata e fluente de palavras
isoladas, compreensdao da leitura, expressao escrita e ortografia, calculos
aritméticos e raciocinio matematico” (DSM-5, 2014, p. 68). Por se tratar de um
prejuizo relacionado a leitura, a dislexia ¢ também considerada um disturbio de
linguagem, mais especificamente da linguagem escrita.

De acordo com Giacheti e Capellini (2000), a dislexia ¢ definida como “um
disttrbio neurolégico, de origem congénita, que acomete criangas com potencial
intelectual normal, sem déficits sensoriais, com suposta instru¢ao educacional
apropriada, mas que ndo conseguem adquirir ou desempenhar satisfatoriamente
a habilidade para a leitura e/ou escrita” (Rotta e Pedroso, 2016, p.135).

Segundo o DSM-5, existe a prevaléncia de 5 a 15% de criangas disléxicas
em idade escolar, identificadas a partir de quatro critérios diagnosticos abaixo
descritos:

39



CLAYTON FERREIRA DOS SANTOS SCARCELLA | FERNANDA SANTOS AMARAL | IVANICE BORGES DA SiLva
KaroLy Mariana Dos Reis CeciLio Diniz | LuciMARA PEReIRA DE ARAUJO (ORGANIZADORES)

a. dificuldades na aprendizagem e no uso de habilidades académicas...
persistido por pelo menos 6 meses, apesar de intervengdes dirigidas a essas
dificuldades;

b. as habilidades académicas afetadas estdo substancial e quantitativamente
abaixo do esperado para a idade cronoldgica do individuo, causando
interferéncia significativa no desempenho académico ou profissional ou
nas atividades cotidianas;

c. as dificuldades de aprendizagem iniciam-se durante os anos escolares,
mas podem ndo se manifestar completamente até que as exigéncias pelas
habilidades académicas afetadas excedam as capacidades limitadas do
individuo;

d. asdificuldades de aprendizagem ndo podem ser explicadas por deficiéncias
intelectuais, acuidade visual ou auditiva ndo corrigida, outros transtornos
mentais ou neurologicos, adversidade psicossocial, falta de proficiéncia
na lingua de instru¢do académica ou instru¢do educacional inadequada
(DSM-5, 2014, p. 66-67).

De acordo com Rotta e Pedroso (2016), além de contemplar os quatro
critérios, o diagnostico para Dislexia é clinico e multiprofissional, sendo
necessarias informag¢des acerca do desenvolvimento da crianga ao longo do
tempo no ambiente doméstico e escolar. Por vezes é necessaria a realizacao
de exames de acuidade visual e auditiva para que sejam descartados outros
acometimentos.

Na analise do histérico escolar é necessario a observancia de algumas
caracteristicas especificas relacionadas ao desempenho académico, tais como:

- leitura e escrita, muitas vezes incompreensiveis;

- confusdes de letras com diferente orientacdo espacial (p/q; b/d);

- confusdes de letras com sons semelhantes (b/p; d/t; g/j);

- inversoes de silabas ou palavras (par/pra; alta/lata);

- substitui¢cdes de palavras com estrutura semelhante (contribuiu/ construiu);
- supressdo ou adi¢do de letras (eu jogo jogo bola; bolo de chococolate);

- fragmentagdo incorreta (querojo garbola);

- dificuldade para entender o texto lido (Rotta e Pedroso, 2016, p.142).

Diante das dificuldades supracitadas, ¢ comum a existéncia de impactos
negativos no desenvolvimento dos alunos acometidos por este transtorno,
como por exemplo: atraso no processo de alfabetizacdo e algumas vezes no
aspecto légico-matematico; ansiedade; sensacdo de menos-valia, inseguranca
e/ou incapacidade; alteragdes atencionais e comportamentais; alteracdes no
humor, sendo necessario o desenvolvimento de estratégias interdisciplinares de
acolhimento e intervencao.
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Estratégias de acao pedagodgicas no atendimento ao aluno
disléxico

No que tange ao aspecto pedagogico, Franga e Moojen (2016) recomendam
algumas estratégias metodologicas e atitudinais para otimizar o rendimento
escolar e prevenir problemas graves em relacao a frustragio e a autoestima.

Dentre as estratégias atitudinais os autores destacam:

a. explicar ao disléxico que seu problema ¢é conhecido e que sera feito o
possivel para ajuda-lo;

b. dar-lhe atencdo especial e encoraja-lo a perguntar em caso de duvidas,
mantendo préximo a ele;

c. comprovar sempre que o material para ler é apropriado para seu nivel de
leitor, que pode ser diferente dos colegas;

d. Destacar os aspectos positivos de seu trabalho e ndo fazé-lo repetir um
trabalho escrito pelo fato de té-lo feito mal,

e. Evitar que tenha que ler em publico. Porém, quando necessario,
oportunizar que ele prepare a leitura em casa;

f. Ter em mente que ele pode se distrair com maior facilidade, porém nunca
permitir que seja ridicularizado pelos colegas, ou demais adultos (Franga
e Moojem, 2016, p. 156).

Emrelagdao ao aspecto metodoldgico, sao sugeridas as seguintes estratégias:

a. ensinar a resumir anotagdes que sintetizam o conteiddo de uma explicagao;

b. permitir o uso da calculadora ja que muitos disléxicos necessitam de mais
tempo para fazer cdlculos, precisando também de um esfor¢o adicional
para entender um problema;

c. permitir o uso de gravadores de dudio, considerando a dificuldade para
escrever e ouvir a0 mesmo tempo. A reprodugdo do dudio lhe dara maior
tranquilidade para participar das aulas e a possibilidade revisar em casa;

d. permitir o uso de meios informatizados e de corretores;

e. usar materiais que permitam organiza¢do visual junto ao texto escrito,
como figuras, graficos, mapas conceituais...;

f. evitar, sempre que possivel, a copia de textos longos do quadro, oferecendo-
lhe uma copia impressa;

g. oportunizar locais tranquilos para realizagdo de avaliagcdes e oferecer
instrugdes breves e objetivas, com tempo extra, podendo oferecer um
ledor. Avaliagdes orais também devem ser consideradas;

h. diminuir os deveres de casa envolvendo leitura e escrita (Frangca e Moojem,
2016, p.155-156).

O estabelecimento de estratégias especificas de atendimento ao aluno
com transtorno especifico de aprendizagem se constitui em um dos pilares para
seu desenvolvimento socioemocional e académico, devendo receber atencdo
de todos os profissionais envolvidos. E importante que a familia também seja
orientada pela escola quanto aos aspectos que necessitam de atengao da equipe
para que, conjuntamente, possam acolher e auxiliar o aluno durante sua trajetoria
académica, ajudando a prevenir e dirimir eventuais prejuizos.
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Consideragdes acerca da prevenc¢ao dos impactos dos transtornos
do neurodesenvolvimento no contexto escolar

Dentre as tarefas do educador, é preciso refletir sobre o fazer pedagdgico,
estar atento e perceber as necessidades. A partir disso, criar vinculo com o aluno
e reconhecer os potenciais de aprendizagem. Para tanto, é de fundamental
importancia promover o envolvimento da escola com a familia.

A equipe escolar deve adequar a metodologia de ensino para que o aluno
se sinta a vontade para realizar as propostas. Nesta abordagem, oferecer o
acompanhamento especifico relacionado a dificuldade do educando e também
buscar recursos e alternativas a fim de reduzir as dificuldades apresentadas,
facilitara todo o processo. Recursos como incorporagdo dos principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), uso de tecnologias assistivas
e jogos, sao boas oportunidades para tornar o curriculo inclusivo e acessivel a
todos os alunos.

O respeito a condigdo da pessoa com transtorno deve ser garantido,
inclusive resguardando o seu direito ao sigilo, caso seja o desejo da familia ou
do proprio estudante no momento.

A cultura para a neurodiversidade

Nessa nova concepg¢ao, os alunos neurodivergentes nao precisam se adequar
as necessidades das escolas, como ocorria no periodo da “integragao escolar”. O
foco é romper com as ideias de estigmatizag¢do, preconceito e segregacao.

Indo na contramao, entende-se, a partir de entdo, que a escola é que deve
compreender e valorizar as distingdes existentes. Condigdes neurobioldgicas
diferentes do considerado padrao, fazem parte da diversidade da sociedade e
assim deve ser encarado, ndo como um problema a ser sanado, rompendo com
as condutas excludentes.

Assim, é necessario repensar as praticas, criar estratégias, flexibilizar o
curriculo, elaborar planos de desenvolvimento individualizados, avaliar de
forma coerente, oportunizando acesso ao aprendizado para todos os alunos.

O conhecimento na area pode gerar um processo de ensino aprendizagem
inclusivo tanto para o discente quanto para o docente, favorecendo toda a
comunidade escolar.

Faz-se urgente refletir sobre a importancia de reconhecer a singularidade
das pessoas neurodivergentes, sua identidade, caracteristicas e especificidades
para promover uma educagao inclusiva.
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FORMACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS
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ESCOLA MUNICIPAL RURAL
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1. Introducgao

Historicamente, a educagdo inclusiva tem buscado desenvolver praticas
e politicas que possibilitem a participagao ativa de estudantes com necessidades
especificas em sala de aula, com uma pluralidade enorme, garantindo-lhes equidade.
Dentro dessa questdo da diversidade tem sido cada vez mais visivel a demanda de
atendimento aos alunos com deficiéncia auditiva no sistema educacional brasileiro,
sendo uma questdo de grande relevancia, ao mesmo tempo, de complexidade,
especialmente quando se trata de alunos na Educagdo do Campo, onde os desafios
logisticos, estruturais, pedagdgicos e materiais se intensificam.

O contexto rural apresenta caracteristicas unicas que influenciam o
processo educacional, incluindo a dispersdo geografica dos estudantes, a
limitagdo de recursos tecnologicos e de apoio especializado. Essas condigbes
tornam ainda mais desafiador o desenvolvimento de uma formac¢ao docente que
possibilite o pleno desenvolvimento da aprendizagem dos alunos surdos.

Neste sentido, essa pesquisa objetiva refletir a forma¢do dos docentes
que atuam com alunos surdos no ensino fundamental da Educa¢ao do Campo,

1 Discente do Curso de Mestrado Profissional em Educa¢do Inclusiva - UNIFESSPA.
Licenciatura em Libras e Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Para-UFPA.
Atua como professora efetiva de Libras — AEE, pela Prefeitura Municipal de Salvaterra-
PA. E-mail: renata.modesto.unifesspa.t4@mail.com.

2 Discente do Curso de Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva - 4° turma PROFEI,
UNIFESSPA. Especializagdo em Psicopedagogia e Educagdo Especial, Metodologia de
Lingua Portuguesa, Alfabetizacido e Letramento - EJA; Gestao Educacional. Pedagogia pelo
Instituto Superior de Educagdo Alvorada Plus; Licenciatura em Lingua Inglesa — UFPA,;
Licenciatura em Lingua Portuguesa — UNINTER. Professor efetivo da rede publica de
Taildandia/PA. E-mail: renato.ramosdeaguiar.unifesspa.t4@gmail.com. Curriculo Lattes:
https://lattes.cnpq.br/ 74028208608 78884.
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considerando aspectos como o dominio da Lingua Brasileira de Sinais, a pratica
pedagobgica desenvolvida para o ensino-aprendizagem e a cultura surda. Diante
deste cenario, de modo sistematico, apresentar a seguinte questao problema:
Qual a formagao para o dominio da Libras e as metodologias dos docentes
do ensino fundamental que atuam Educa¢do do Campo com alunos surdos
incluidos na sala de aula regular?

Além disso, ha um déficit de formagao continua para os professores que atuam
em areas rurais, 0 que muitas vezes os impede de atualizar seus conhecimentos e
metodologias, estratégias e praticas. A formagao docente para o ensino de alunos
surdos nesse contexto precisa, portanto, de um enfoque especifico, que contemple
a realidade rural e as particularidades da educagdo inclusiva.

A formacdo de professores deveria garantir uma solida cultura que lhes
permita atingir uma aguda consciéncia da realidade em que vao atuar
associada a um consistente preparo teorico-cientifico que os capacite a
realizagdo de uma pratica pedagdgica coerente. [...] Condi¢bes adequadas
de trabalho que lhes permitam atualizagdo constante, preparacio
consistente de suas atividades curriculares e atendimento as necessidades
pedagogicas dos alunos, revendo e reelaborando os conteidos e os métodos
do ensino ministrado (Saviani, 2010, p. 53).

A formagdo docente para a inclusdo de alunos surdos na Educacgdo
do Campo exige, portanto, uma abordagem holistica que integre praticas
pedagogicas, culturais, sociais e politicas publicas.

A legislacao brasileira reconhece a necessidade de incluir alunos com
deficiéncia no sistema educacional, e a Politica Nacional de Educa¢ao Especial
na Perspectiva da Inclusiva tem orientado praticas inclusivas que atendam as
necessidades de diferentes ptblicos, ndo somente dos alunos com deficiéncia.
Contudo, a efetivacao dessas politicas na Educagcdo do Campo encontra entraves
praticos, que vao desde a falta de profissionais qualificados até a auséncia de
infraestrutura adequada.

Portanto, para desenvolver o estudo sobre a formagao de professores na
Educag¢ao do Campo para o ensino e aprendizagem de alunos surdos no ensino
fundamental, foi adotada uma abordagem qualitativa, que busca compreender
as especificidades e os desafios vivenciados no contexto rural.

A pesquisa qualitativa ¢ adequada para este estudo, pois permite uma
analise profunda das percepgbes e praticas dos professores, bem como das
condigdes estruturais e politicas que influenciam a educag¢do inclusiva no campo.
A metodologia sera dividida em trés etapas, como o levantamento bibliografico,
coleta de dados de campo e analise dos dados.

Finalmente, promover uma formacdo docente de qualidade para o

7

ensino de alunos surdos na Educagdo do Campo é um passo fundamental
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para reduzir as desigualdades educacionais e oferecer oportunidades iguais de
aprendizagem que respeitem as particularidades da surdez e as caracteristicas
do contexto rural. E indispensavel para o desenvolvimento de uma sociedade
mais justa e inclusiva, em que todos os estudantes possam exercer plenamente
seu direito a educacio.

2. A formacao de professores para o ensino de libras no ensino
fundamental

A formacgdo de professores para atuar com alunos surdos matriculados no
ensino fundamental na Educa¢do do Campo é uma necessidade urgente, dado
o contexto de desigualdade e exclusao historica enfrentada por este publico
no sistema educacional brasileiro. Nesse sentido, torna-se essencial investigar
e desenvolver estratégias para capacitar os docentes, promovendo uma pratica
pedagogica inclusiva.

Toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, aqueles
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer a tais necessidades, escolas regulares que possuam tal
orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangando educagdo para todos; além disso, tais
escolas proveem uma educagdo efetiva & maioria das criangas e aprimoram
a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficicia de todo o sistema
educacional. (Declaragdao de Salamanca, 1994, p. 1).

A inclusao educacional de alunos envolve, primeiramente, a compreensao
de que a sua limitagdo ndao deve ser vista apenas como uma limitagdo fisica,
mental ou de comunicagdo, mas como uma caracteristica que influencia a forma
como o individuo interage com o mundo, suas expressdes corporais, sua cultura
e seu pensamento.

2.1 A Formagdo de Professores e o Ensino Inclusivo

A formagdo de professores para a educagdo inclusiva tem sido um
tema amplamente discutido nas ultimas décadas, principalmente em relagao a
capacitacao de docentes para lidar com as especificidades de diferentes ptblicos-
alvo da educacido especial. E essa realidade se materializa ainda mais no contexto
da Educagdo do Campo, onde os desafios sao ainda mais pronunciados, e esse
tipo de formagao ganha uma relevancia particular (Souza, 2020; Lima, 2019).

Por isso que, diversos estudos apontam para a importancia de uma formagao
docente que inclua ndo apenas conhecimentos pedagdgicos gerais, mas também
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técnicas especificas para atender as necessidades de alunos com deficiéncia,
transtornos do neurodesenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotagio,
incluindo os surdos. Porque a surdez também implica a existéncia de uma cultura
propria, frequentemente marcada pelo uso de uma lingua visual-espacial, a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), e pela valorizac¢do da identidade surda.

Dessa forma, incluir deve ser muito mais do que o acesso a educagao.
Incluir significa possibilidade de acesso, ingresso, permanéncia,
participagio, representacao e sucesso escolar. Esta muito além da caridade,
da benevoléncia e do assistencialismo. A inclusdo deve ser uma agdo de
garantia de direitos constitucionais e educacionais a todos os individuos,
independentemente de sua origem, classe social, cultura, etnia, género,
sexualidade, religido, caracteristicas psicofisicas, etc. (Xavier; Canen,
2008, p. 229)

Porisso, para que o ensino inclusivo seja realmente efetivo, os programas de
formacgao de professores devem contemplar conteudos especificos relacionados
a educagdo inclusiva. Isso inclui estudos sobre as diferentes deficiéncias,
transtornos e dificuldades de aprendizagem, bem como as melhores praticas
pedagdgicas para atender esses alunos. Além disso, é importante que os cursos
de licenciatura e pedagogia incluam disciplinas que abordem a legislagao
educacional relacionada a inclusao, os direitos dos estudantes com deficiéncia e
as diretrizes nacionais para a educagao inclusiva.

Um ponto crucial na formagao para o ensino inclusivo € o desenvolvimento
de uma postura reflexiva e critica nos futuros professores. A formagao para o
ensino inclusivo vai além do dominio de contetido; ela exige o desenvolvimento
de competéncias pedagogicas, interpessoais e um compromisso ético com a
promogdo de equidade e respeito as diferencas.

Quando os professores em formagdao tém a oportunidade de interagir
com alunos com necessidades educacionais diversas, eles ganham confianca
e desenvolvem habilidades para lidar com situagdes complexas. A pratica de
estagio e a experiéncia em situagoes reais de ensino nas escolas sao igualmente
importantes na formag¢ao para a inclusao.

(...) o objetivo da inclusdo nas escolas é criar um mundo em que todas
as pessoas se reconhecam e se apoiem mutuamente, € esse objetivo nao
¢ atingido por nenhuma falsa imagem de homogeneidade e em nome da
inclusdo. Ao contrario, precisamos observar cuidadosamente a maneira
como as escolas tém caracteristicamente se organizado em torno das
diferencas individuais e como desenvolveram outras alternativas.
(Stainback e Stainback, 1999, p. 408)

Como a inclusdo educacional é um campo dindmico, com constantes

avang¢os nas pesquisas € nas praticas pedagogicas, ¢ importante que oS
professores continuem a se atualizar ao longo de suas carreiras, a formagado
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continuada é essencial para o sucesso do ensino inclusivo. Cursos de extensao,
especializagdes, oficinas e grupos de estudo sdo ferramentas valiosas para que os
educadores aprimorem suas praticas e aprendam novas abordagens inclusivas.

Além disso, é necessario que ele saiba gerenciar conflitos e construir um
ambiente acolhedor, onde todos os alunos se sintam respeitados e valorizados. E
importante ressaltar que o ensino inclusivo nao depende apenas do professor, mas
de uma rede de apoio que inclui gestores, familias e profissionais especializados.

Por outro lado, o Estado deve garantir que as Instituicbes de Ensino
Superior tenham os recursos necessarios para oferecer uma formagao de
qualidade em educagao inclusiva, investindo em infraestrutura e em profissionais
especializados. Programas de incentivo a capacita¢iao, bolsas para cursos de
especializagdo em educacao inclusiva e a implementac¢do de diretrizes nacionais
que orientem os curriculos de formagdo inicial.

No entanto, ainda existem muitos desafios a serem enfrentados no
que se refere a formagdo de professores para o ensino inclusivo. Além disso,
a falta de integragdo entre teoria e pratica no curriculo de formagao inicial é
uma dificuldade comum, ja que muitos cursos enfatizam o ensino tedrico, mas
deixam a desejar na aplicagdo pratica das estratégias inclusivas.

Por isso, a formagao de professores para o ensino inclusivo € um processo
complexo e multifacetado, que exige esforgos coordenados entre todos:
universidades, escolas, governos e a sociedade com politicas publicas eficazes.
Pois, para que a inclusdo educacional se torne uma realidade efetiva, é necessario
que os programas de formacgdo inicial e continuada preparem os professores
para lidar com a diversidade nas salas de aula.

2.2 A Formacgdo de Professores e o Ensino de Libras: Desafios e
Perspectivas

A formagao de professores para o ensino de Libras representa um tema
central na promog¢do de uma educagdo na perspectiva inclusiva. Na Constituicao
Federal de 1988, em seu artigo 208 define que o Estado deve garantir o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, e na Lei
n° 9.394/1996 que estabelece a educagdo especial como modalidade transversal
a todos os niveis de ensino, a todos os individuos. E com a regulamentacdo da
Libras pela Lein® 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005, tornando obrigatério
o ensino de Libras em cursos de licenciatura e formagao de professores.

No entanto, implementar de fato essa legislacdo tem sido desafiadora,
sobretudo devido a falta de profissionais qualificados para lecionar a lingua
de sinais e a escassez de materiais pedagdgicos especificos, o que pode acabar
dificultando o processo de aprendizagem do aluno.
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Infelizmente, grande parte dos alunos surdos, frequentadores de classe
inclusiva, no ensino regular, ndo tem acesso aos conhecimentos valorizados
culturalmente pela escola, pelo fato de ndo terem se apropriado de um
sistema linguistico, seja este auditivo-verbal ou gesto-visual, no caso de
uma lingua de sinais. (Martins e Giroto, 2011, p. 3).

Um dos maiores desafios na formagao de professores de Libras é a auséncia
de fluéncia na lingua por parte dos docentes. Muitos cursos de licenciatura
oferecem apenas disciplinas introdutorias, insuficientes para desenvolver
a proficiéncia necessaria e a fluéncia. Essa lacuna na formagdo impacta
diretamente a qualidade do ensino, dificultando o processo de aprendizado dos
alunos surdos.

Esses fatores apontam para a necessidade de uma reestruturacao
nos processos de formacao docente para que as barreiras linguisticas sejam
efetivamente superadas. Além disso, a falta de professores surdos na docéncia
agrava a situagao, visto que sao eles os mais indicados para ensinar Libras como
lingua materna e disseminar a cultura surda dentro das instituigdes educacionais.

Isso reflete a necessidade de sensibilizagdo e capacitacdo das equipes
pedagdgicas, além de um compromisso institucional mais s6lido com a
educacao bilingue, que valorize tanto a Libras quanto o portugués escrito. Outro
obstaculo relevante € a resisténcia por parte de algumas instituigdes e educadores
em incorporar Libras como disciplina obrigatdria nos curriculos educacionais.
Mouitas vezes, as politicas educacionais inclusivas ndo se traduzem em praticas
efetivas nas redes de ensino, sendo tratadas como questdes secundarias.

O processo de formagdo docente para a educacdo de alunos surdos
também demanda a empatia, a paciéncia e a capacidade de adaptagcdo que sao
competéncias essenciais para trabalhar com a diversidade e garantir que todos
os alunos, independentemente de suas caracteristicas, se sintam acolhidos e
respeitados no ambiente escolar.

Em qualquer circunstdncia, o primeiro caminho para a conquista da
atencao do aprendiz é o afeto. Ele ¢ um meio facilitador para a educagao.
Irrompe em lugares que, muitas vezes, estdo fechados as possibilidades
académicas. Considerando o nivel de dispersdo, conflitos familiares e
pessoais e até comportamentos agressivos na escola hoje em dia, seria
dificil encontrar algum outro mecanismo de auxilio ao professor mais
eficaz” (Cunha, 2008, p. 51).

A formacgao docente deve, portanto, incluir a preparagdao dos professores
para lidar com as demandas emocionais da inclusdo e para construir relagdes de
confianga com os alunos surdos. A educagio de surdos na perspectiva inclusiva,
como campo de estudo e pratica, envolve uma compreensao profunda do
territério, da cultura e das especificidades socioemocionais e das comunidades
rurais a partir das politicas.
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Afinal, o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a inclusao
de alunos surdos na Educac¢ao do Campo deve considerar, ainda, a importancia
de incentivos que promovam a permanéncia dos professores nas areas rurais.

A rotatividade de professores nas escolas do campo é um problema
frequente que afeta a continuidade das praticas pedagogicas inclusivas. E
importante investir em incentivos como gratificagdes, melhores condigbes
de trabalho e programas de formagdo continuada para que os professores
permanegcam nessas regides e se comprometam com o desenvolvimento de
praticas inclusivas duradouras.

2.3 A formacgdo de Professores e o Ensino de Libras na Educacdo
do Campo

A literatura sobre Educacdao do Campo aponta que o contexto rural
apresenta caracteristicas unicas que influenciam o processo de ensino e
aprendizagem, especialmente para alunos com necessidades educacionais
especiais. As escolas rurais estao, muitas vezes, localizadas em regides muito
afastadas, com poucos recursos e acesso limitado a servigos especializados,
0 que pode ser desafiador sem uma forma¢ao adequada. Para alunos surdos,
essas dificuldades se intensificam, pois, a falta de apoio especializado pode
comprometer significativamente o seu processo de aprendizagem.

A educagdo do campo nasceu dos pensamentos, desejos e interesses dos
syjeitos do campo, que nas ultimas décadas intensificaram suas lutas,
espacializando-se e territorializando-se formando territérios concretos
e imateriais, construindo comunidades politicas, determinando seus
destinos na construgdo de duas ideologias, suas visdes de mundo (Souza,
2006, p. 16.).

O cenario educacional no campo é marcado por desafios logisticos e
estruturais, como a dispersao das escolas e a auséncia de recursos tecnoldgicos,
materiais e estruturais. Além disso, os dados demonstram que muitos professores
nessas regides possuem pouco ou nenhum preparo para ensinar alunos surdos,
0 que compromete significativamente a qualidade da educagdo oferecida e afeta
diretamente o desenvolvimento das potencialidades desses estudantes.

A legislacao brasileira, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) e da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva - PNEEPEI, reconhece o direito dos alunos surdos a
educacao inclusiva, mas o cumprimento desses direitos ainda é desafiador,
principalmente na Educa¢do do Campo. Ao mencionar sobre o surdo, inicia
com conceito dessa palavra que o decreto 5626/2005:
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Considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende
e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.
Paréagrafo tnico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma
nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. (Decreto de n°
5626 /2015. art. 2, p. 1).

Ao longo da historia, as pessoas com deficiéncia auditiva e surdos foram
excluidas de estarem nas escolas, sendo seu direito a participacdo na sociedade
como os demais deficientes. O documento passou a diferenciar esse tipo de
deficiéncia, possibilitando um maior esclarecimento sobre o mesmo.

Dessa forma, a formag¢ao de docentes necessita contemplar o ensino da
educacgdo especial na perspectiva inclusiva, a partir do entendimento da cultura
surda, elementos essenciais para uma pratica pedagogica verdadeiramente
inclusiva. O dominio da Libras ¢ fundamental para que o professor possa
estabelecer uma comunicac¢ao efetiva com os alunos surdos, e os alunos surdos
com os ouvintes.

A inclusdo, nesse sentido, depende tanto de uma formagdo docente
qualificada quanto de politicas publicas que apoiem e valorizem essa formagao
continuada e especializada dos educadores. A falta de politicas especificas para
o contexto rural, regional e local, e a escassez de formagao especializada para
os professores que atendem a esse publico, dificulta a implementagdo efetiva de
uma educagdo inclusiva que atenda as necessidades dos alunos surdos.

A formagdo docente voltada para o ensino de alunos surdos deve, ainda,
incluir metodologias pedagogicas que respeitem as caracteristicas visuais da
aprendizagem desses estudantes. Quando a identidade cultural dos alunos
¢é valorizada, eles se sentem mais confiantes e engajados. Vygotsky (1989),
defende que o aprendizado se da pela interagao social e que o desenvolvimento
do sujeito € resultado da relagdo com o mundo e com as pessoas com as quais
ele se relaciona, o que, no caso dos surdos, ocorre através de uma lingua visual-
espacial, principalmente com o uso de metodologias ativas, tecnologias assistivas
e recursos apropriadas.

Assim, o uso de metodologias e recursos tecnoldgicos que valorizem o
aprendizado visual e 0 uso de recursos multimodais sdo essenciais para que
os alunos surdos possam nao somente construir o conhecimento de maneira
significativa, mas também uma visao critica sobre a identidade surda e o papel
da escola na promog¢ao dessa identidade. Isso refor¢a a necessidade de uma
formacdo que contemple o dominio técnico das linguas de sinais.
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Aslinguas de sinais apresentam-se numa modalidade diferentes das linguas
orais; sdo linguas espaco-visuais, ou seja, a realizagdo dessas linguas nao
¢é estabelecida através dos canais oral-auditivos, mas através da visdo e
da utilizacdo do espaco. A diferenca na modalidade determina o uso de
mecanismos sintaticos especialmente diferentes dos utilizados nas linguas
orais. As linguas de sinais sdo sistemas linguisticos independentes dos
sistemas das linguas orais, desmistificando a concepgdo “e”. Sdo linguas
naturais que se desenvolvem no meio em que vive a comunidade surda. As
pessoas surdas de uma determinada regido encontram-se € comunicam-se
através de uma lingua de sinais de forma analoga a qualquer outro grupo
sociocultural que utiliza uma lingua falada (Quadros, 1997, p. 46-47).

Neste sentido que, a formagado docente para o ensino de alunos surdos deve
considerar, ainda, a importancia de politicas publicas que incentivem a cria¢ao
de cursos de capacitagdo continuada. A formagdao continuada é essencial para
que os professores se mantenham atualizados e possam adaptar suas praticas as
novas demandas da educacio inclusiva.

A formagao docente para a educa¢do de alunos surdos na educagado
do campo envolve, portanto, uma abordagem multidimensional, que inclua
conhecimentos linguisticos, pedagdgicos, tecnoldgicos e culturais da realidade
do aluno. Outra dimensao importante na formagao docente para a educagao
de alunos surdos é a compreensdao do papel do professor como mediador do
conhecimento e transformador.

Apenas com uma formagdo abrangente e contextualizada serd possivel
garantir que os professores estejam preparados para promover uma educagio
inclusiva de qualidade. O professor deve ser capaz de adaptar sua pratica
pedagogica, criando estratégias que possibilitem a constru¢ao do conhecimento
de forma colaborativa, interativa e intencional.

No que diz respeito ao uso de metodologias visuais, a utilizacdo de
recursos visuais é especialmente importante para os alunos surdos, pois facilita
a compreensao dos conteudos e torna o aprendizado mais interativo, acessivel,
dinamico e significativo. E essencial que os professores entendam a importancia
de recursos como imagens, videos e materiais graficos, que auxiliam no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos surdos, sendo necessario que os professores
sejam capacitados a utilizd-los de maneira planejada e adequada as necessidades
dos alunos das areas rurais.

Neste contexto, a formagao docente precisa ser especifica e voltada para a
realidade rural, considerando as limitagdes de infraestrutura e a necessidade de
adaptagbes que tornem o ensino acessivel e engajador para os estudantes surdos.
Assim, ¢ fundamental que a formagao de professores aborde nao apenas as questdes
pedagbgicas, mas também os aspectos culturais e comunitarios da Educagdo do
Campo. Esse enfoque pode contribuir para que os alunos se sintam representados
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e respeitados em suas formas de expressdo e comunicagdo, fortalecendo a
autoconfianga e incentivando uma participagdo ativa nas atividades escolares.

Os movimentos sociais do campo compreendem que a efetivacdo de um
projeto de educagdo, desenvolvimento e sustentabilidade para o campo esta
vinculada a um conjunto de a¢es, mudangas sociais e politicas e ao desafio
de uma educag¢do e de uma formagao de professores comprometidas com
a realidade social, cultural, politica e econémica (Sperandio, 2013, p. 30).

Outro ponto critico ¢ a valoriza¢ao da identidade cultural e linguistica dos
alunos surdos, que impacta diretamente no desenvolvimento da autoestima e na
integracdo social desses estudantes. Ao considerar que a surdez ¢ uma diferenca
que envolve especificidades culturais, e ndo apenas uma condig¢do biologica, a
formagao docente pode promover praticas que respeitem e valorizem a cultura
surda, incluindo o uso de Libras como primeira lingua.

A inclusdao de alunos surdos nas escolas rurais demanda o apoio de
politicas publicas especificas. Embora a legislagdo brasileira contemple o direito
a educacgdo inclusiva, sua aplicagdo na Educacdo do Campo ainda enfrenta
limitagdes. Assim, é essencial que o poder publico invista em programas de
formacgao e atualizagdo continua para professores dessas regides, assegurando-
lhes acesso a cursos de Libras e metodologias inclusivas.

O incentivo a criagdo de politicas que considerem as particularidades do
contexto rural é crucial para que a inclusao educacional nao se limite ao meio
urbano. Dada a proximidade e o papel central que a comunidade exerce nas
escolas rurais, o envolvimento delas no processo de aprendizagem dos alunos
surdos ¢ uma estratégia que pode potencializar os resultados pedagdgicos.
Entretanto, para que essas agdes sejam efetivas, é necessario que 0s governos, as
familias e a comunidade recebam orientacdo e informagdes sobre o processo de
inclusao e sobre a importancia da Lingua Brasileira de Sinais no desenvolvimento
da comunicagdo e da aprendizagem dos alunos surdos.

3. Consideracdes finais

As discussdes apresentadas ao longo desta pesquisa reforcam a
complexidade de entender a formagao de professores para a educagao de surdos
no Brasil, principalmente quando se trata da educagdo do campo. A formagao de
professores para a educagdo de surdos mostra-se como um tema multidimensional,
que transcende a sala de aula, exigindo a articulagdo entre politicas publicas,
praticas pedagbgicas, inovacao tecnoldgica, metodologias e estratégias.

Apesar das dificuldades, as perspectivas de avango sao significativas. Politicas
publicas inclusivas, como a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) e a obrigatoriedade
do ensino da Libras nos cursos de licenciatura, sdo conquistas importantes que
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pavimentam o caminho para uma educagiao mais acessivel e inclusiva.

Por fim, os dados analisados reforcam a lacuna existente entre a formagao
inicial dos docentes e as demandas especificas dessa area, apontando para a
necessidade de intervengdes mais robustas para tratar da educagido de surdos
na educagcdo do campo. Além disso, iniciativas de formagdo continuada, o
fortalecimento das redes de apoio e o engajamento da comunidade surda tém
contribuido para uma maior conscientizagdo sobre os direitos e necessidades
educacionais dos surdos.
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Introducao

O presente artigo resulta da disciplina de Estdgio Supervisionado do
curso de Licenciatura em Matematica, onde foi possivel observar de perto as
praticas educacionais inclusivas e refletir sobre os desafios enfrentados por
estudantes com deficiéncia visual no ensino de matematica. Essa experiéncia
pratica foi fundamental para compreender as lacunas e as potencialidades do
ensino inclusivo, especialmente quando sao utilizadas ferramentas de tecnologia
assistiva e metodologias adaptadas.

A pesquisa tem o objetivo de analisar o estado atual das produgdes
académicas sobre o ensino de matematica para alunos com deficiéncia visual,
focando nas publicagdes dos Encontros Nacionais de Educacdo Matematica
Inclusiva (ENEMI). Buscamos, assim, identificar as metodologias, os recursos
assistivos e os enfoques pedagdgicos presentes nessas pesquisas, com o intuito de
contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que promovam um
aprendizado matematico acessivel e eficiente para esses estudantes.

Na descrigdo da metodologia, detalhamos os critérios e as etapas seguidas
na revisao sistematica dos anais do ENEMI. Em seguida, sdo discutidos os
resultados, enfatizando as estratégias pedagodgicas e os recursos inclusivos
identificados. Por fim, nas consideragdes finais, apontamos caminhos futuros
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para a inclusao educacional de estudantes com deficiéncia visual no ensino de
matematica, reforcando a necessidade de praticas pedagogicas planejadas e
adaptadas que promovam a equidade e o0 acesso a uma educa¢do matematica de
qualidade para todos.

Desenvolvimento

O presente artigo utiliza uma metodologia de Revisdao Sistematica da
Literatura (RSL), segundo Morandie Camargo (2015), onde é possivel identificar,
em pesquisas ja realizadas, elementos com caracteristicas que contribuam para
o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual, nos
Anais do Encontro Nacional de Educa¢ao Matematica Inclusiva (ENEMI).

De acordo com Morandi e Camargo (2015, p. 141), a RSL é uma fase
essencial na realiza¢do de pesquisas cientificas, especialmente as desenvolvidas
sob o paradigma da Design Science. A RSL envolve uma série de etapas que o
pesquisador deve compreender e cumprir adequadamente para garantir a
qualidade da revisdo e reduzir possiveis problemas que possam comprometer ou
distorcer os resultados do relatorio.

O autor destaca algumas etapas a serem seguidas pelo pesquisador,
a primeira ¢ entender as partes interessadas - stakeholders - cuja atribuicdo é
fundamental para reconhecer as contribui¢des individuais de cada participante
e garantir a responsabilidade pelo conteudo publicado. Logo, deve seguir as
seguintes etapas: fontes de busca sobre o tema; estratégias para minimizar o
viés da pesquisa; critérios de avaliagdo dos estudos e da literatura selecionados
para inclusdo na RSL; ferramentas que serdo usadas na sintese dos resultados;
apresentacdo do estudo e resultados.

Morandi e Camargo (2015, p. 142) ressaltam que ¢ essencial obter as
informagdes necessarias em meio ao crescente volume de publicagdes, que, por
vezes, podem ser semelhantes ou até contraditérias. Eles enfatizam que a RSL, ao
seguir um método rigoroso, planejado e justificavel, é altamente relevante para a
realizacdo de uma pesquisa solida sobre determinado tema, pois permite mapear,
localizar, avaliar criticamente, consolidar e integrar os resultados de estudos
primarios importantes sobre um tépico especifico, além de identificar lacunas que
precisam ser preenchidas, resultando em um relatério ou sintese coerente.

As fontes de busca sobre o tema escolhido para a revisao sistematica
foram os Anais das trés edicdes do Encontro Nacional de Educa¢do Matematica
Inclusiva (ENEMI). O ENEMI é um evento nacional que reune trabalhos focados
em praticas inclusivas, especialmente relacionadas a educagdo matematica,
proporcionando uma rica base para a analise.
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As estratégias para minimizar o viés da pesquisa foi o designio de
critérios de inclusdo e exclusdao: na inclusdo foram estabelecidos critérios
rigorosos para incluir apenas os trabalhos que abordam diretamente o ensino
de matematica para pessoas com deficiéncia visual, em diferentes niveis de
educagdo (Fundamental, Médio e Superior); ja na exclusdao foram definidos
claramente quais tipos de estudos seriam excluidos, como os que apenas relatam
experiéncias ou entrevistas sem explorar praticas pedagogicas. Isso ajuda a
garantir que a pesquisa se concentre em dados relevantes e aplicaveis ao tema.

Apos, realizamos uma leitura atenta dos titulos e resumos dos artigos para
assegurar que cada um esteja alinhado com o foco da investigacao, utilizando
a revisao sistematica. Ao selecionar artigos de diferentes niveis de ensino,
a pesquisa busca uma compreensdo mais ampla das praticas pedagogicas e
metodologias usadas em contextos variados, minimizando o viés de uma Unica
perspectiva educacional. Enfatizamos, ainda, importidncia das metodologias
de ensino empregadas, permitindo uma avaliagdo critica das conclusdes e dos
métodos utilizados, minimizando preconceitos nas interpretagdes. A utilizagao
de palavras-chave relevantes, “cego”, “cegos”, “baixa visao” e “deficiéncia
visual” ampliou a busca e garantiu uma variedade maior de trabalhos pertinentes.

A validagdo dos resultados foi realizada por meio da consulta a
especialistas, destacando potenciais vieses ndo considerados inicialmente. Por
fim, ao apresentar os dados, incluimos uma se¢ao sobre as limitagdes da pesquisa
e os vieses que nao puderam ser totalmente eliminados. Essas estratégias
visam garantir a robustez dos resultados e contribuir para a constru¢ao de um
conhecimento mais confiavel sobre o ensino de matematica para alunos com
deficiéncia visual.

Como critérios de avaliagdo dos estudos e da literatura selecionados
para inclusdo na RSL, observamos se os estudos abordavam diretamente o
tema da pesquisa, como o ensino de matematica para pessoas com deficiéncia
visual, e contribuiam para a compreensao do problema em questdo, incluindo
apenas estudos adequados a pesquisa, como revisdes sistematicas ou outros que
oferecam dados robustos e relevantes.

Além disso, os estudos devem apresentar informagdes suficientes para que
a pesquisa possa ser reproduzida, incluindo descri¢des detalhadas dos métodos
e procedimentos utilizados. Também é importante considerar se os estudos
oferecem novas perspectivas, solugdes ou insights, contribuindo para o avango do
conhecimento na area. Desse modo, foram definidas as palavras-chave: “cego”,
“cegos”, “baixa visao” e “deficiéncia visual” para a busca dos artigos nos anais do
ENEMLI. Esses termos permitiram focar nas publica¢des diretamente relacionadas
ao ensino de matematica para pessoas com deficiéncia visual (DV).
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Das 361 pesquisas publicadas, nas trés edigoes do Anais do Encontro
Nacional de Educagdo Matematica Inclusiva (ENEMI), 39 foram notificadas
como relacionadas ao tema da DV. Como mencionado anteriormente, aplicamos
critérios de exclusao e inclusado para selecionar os estudos relevantes. Utilizamos
como base os niveis educacionais: ensino fundamental, médio e superior. Todos
os artigos que nao abordavam esses niveis foram excluidos. Entre os artigos
que contemplavam esses niveis de ensino, realizamos uma triagem utilizando
as palavras-chave “deficiéncia visual”, “cegos”, “cegas” e “baixa visdo”. Apos
essa analise, encontramos 15 artigos que atendiam aos critérios estabelecidos,
conforme o quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Quantitativo de trabalhos selecionados

Edicao Total de trabalhos Quantidade tematica Niveis de Ensino
I ENEMI 73 11 6
II ENEMI 139 12 4
III ENEMI 149 16 5
Total 361 39 15

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

O objetivo foi identificar e compreender o que tem sido produzido
sobre a tematica da DV. Essa andlise buscou, especificamente, nas pesquisas ja
realizadas, elementos que contribuam para o processo de ensino e aprendizagem
de estudantes com DV. A apresentacao do estudo e dos resultados ocorreu por
meio da interpretacdo dos dados, apresentados na proxima segao.

A analise detalhada dos artigos selecionados envolveu a avaliagdo do
conteudo relacionado ao ensino de matematica para/com deficientes visuais.
Cada artigo foi examinado para identificar quais metodologias sdo aplicadas,
a fim de facilitar a aprendizagem de conceitos matematicos, bem como o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que visam a educa¢io inclusiva.
Logo, a partir dos dados obtidos na fase metodoldgica, houve a necessidade de
organizar os trabalhos encontrados no quadro 2, apresentando as informagdes
para auxiliar no entendimento da tematica presente nos mesmos.
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Quadro 2 - Trabalhos selecionados para serem analisados

Niveis de Ensino Titulo Autores Edicao | Cédigo
O ensino do soroban em uma perspectiva | Wagner Rohr Garcez, Regina
inclusiva: os alunos com deficiéncia visual | Lucia Silveira Martins, Regina Al
< A 28 . B ENEMI
530 0s protagonistas Katia Cerqueira Ribeiro
Conteudos de geometria e inclusdo de estudantes
cegos nos anos iniciais do ensino fundamental: Silvania Couto A2
“e agora o que fago?”
: e matemitica: o uso de materai ttes e | L4172 Ojeda Hofmann,
Ensino tecnologias assist-ivas no desenvolvimento dos il (Gl Clhmeia 1Lk 25
Fundamental - 8 N Oliveira Groenwald
Anos Iniciais Campos Conceituais -
Explorando padrdes com o tato e audigéo: ENEMI
possibilidades do desenvolvimento do Ana Carolina Faustino,
o ; SO A4
pensamento algébrico com estudantes cegos e Elielson Ribeiro Sales
videntes nos anos iniciais
Desenho Universal para Aprendizagem e il Anggla Sll_va \_helra, Wl
" o de Almeida Giusti, Anderson
Matematica: desenvolvendo habilidades da . S A5
eometria com estudantes do AEE Visual ot Mgl G, el
8 Kabbaz Alves da Costa
Analise do registro das atividades matematicas Karen Valencia Mercado,
o ) : Bl
para estudantes cegos: da tinta ao Braille Ivete Baraldi
Interpretagdo de graficos por estudantes Mayra Darly da Silva, Liliane
cegos: reflexdes sobre o uso de Maria Teixeira Lima de B2
tecnologia assistiva Carvalho I
As transformagdes no saber ensinado para Marcus Bessa de Menezes, | ENEMI
Ensino um aluno cego incluido em uma sala regular:| Wanessa Lays Oliveira dos B3
Fundamental - | no ensino das medidas de tendéncia central Santos
Anos Finais N X R .
Um cenario de aprendizagem de Jaqueline Lixadrdao SANTOS,
probabilidade: uma possibilidade para alunos| Rute Elizabete de Souza Rosa B4
com deficiéncia visual Borba
Area de ﬁgur.as planas como Tangram Erika Silos de Castro Batista,
Quadrado: uma experiéncia entre . i
: . Ana Maria Martensen Roland BS
um licenciando e um estudante com . ; ENEMI
A Kaleff, Lucas Perassoli da Silva
deficiéncia visual
Elaboragdo de problemas de matematica no Catia Aparecida Palmeira,
ensino médio: estratégias de trabalho em uma| Vania Maria Wagner Pereira Cl1
turma com aprendizes cegos incluidos dos Santos
A aprendizagem de razdes trigonométricas | Evanilson Landim, Lacia de
Ensino Médi por estudantes cegos: uma analise a partir da [Souza Ledo Maia Maia, Wilmal I C2
asmno Medio Teoria dos Campos Conceituais Pastor de Andrade Sousa ENEMI
Narrativa adap_tftda_ para a inclusao de Feiio Blasyaes, e Vi
alunos com deficiéncia visual nas aulas de oG <
matematica: uma proposta para estudo de _Mamcasz—Vlgmheslq, . c3
’ 3 Sani de Carvalho Rutz da Silva
paralelismo.
O uso de tecnologias assistivas no ensino . . .
de matematica para alunos com deficiéncia Mariane de Almeida da Silva, I D1
itica p . . Claudia Segadas Vianna ENEMI
visual no ensino superior
Ensino Superior O uso de recursos de tecnologia assistiva
para a compreensio de graficos de funcdes | ¢ ;.10 ge Atmeida daSilva, | I
reais na disciplina de Calculo de uma . . D2
aa AN Claudia Coelho Segadas Vianna| ENEMI
Variavel I para alunos com deficiéncia visual
no ensino superior.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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No contexto apresentado, o identificador mencionado no Quadro 2
é empregado para simplificar a escrita e auxiliar na descri¢do de cada estudo
durante o desenvolvimento da pesquisa. Em esséncia, essa abordagem facilita
a referéncia aos artigos utilizando codigos, em vez de recorrer aos titulos e aos
nomes dos autores.

O artigo Al destacou a importancia do ensino dos numeros naturais e
das operagdes matematicas nos Anos Iniciais, com énfase no uso do soroban
como recurso didatico. A ag¢do envolveu alunos cegos do Instituto Benjamin
Constant (IBC), que ensinaram nog¢des basicas de soroban a duas turmas do 3°
ano do Ensino Fundamental do Colégio Pedro II (CP II), no campus Humaita.
Durante duas aulas, professores de Matematica e alunos do IBC conduziram
atividades praticas e colaborativas. Os alunos do CP II foram divididos em
grupos, cada um com um soroban e um aluno do IBC, que demonstraram como
realizar operagdes matematicas e registrar nimeros. A aula concluiu com uma
gincana para avaliar o aprendizado, onde os alunos fizeram representacoes
numéricas no soroban, sendo avaliados pelos alunos do IBC. Os resultados
indicaram que o uso do soroban contribuiu significativamente para a apreensao
dos conceitos matematicos; a experiéncia permitiu que os alunos visualizassem
de forma concreta as trocas que ocorrem nas operagdes matematicas, facilitando
a compreensdo do sistema de numeragdo decimal e a relagao entre diferentes
classes e ordens de numeros (unidades, dezenas, centenas, etc.), além de
desenvolver habilidades, autonomia de aprendizagem e interag¢ao e colaboragao
entre os alunos.

O artigo A2 utiliza um estudo de caso instrumental para explorar
os objetivos, com foco em professores de matematica dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e graduandos de Pedagogia. A formagao se dara em um
ambiente virtual, abordando topicos de Geometria e inclusdo, especialmente
para estudantes com DV, utilizando resolu¢do e formulagcdo de problemas. O
projeto passara por aprovagao da USP, e, como atividade final, os participantes
devem criar uma aula inclusiva sobre Geometria. As aulas serdo gravadas
para capturar detalhes e o material produzido analisado com base na Analise
de Conteudo (AC), buscando indicadores de conhecimento mobilizado pelos
professores. Além disso, uma discussdo piloto sera realizada presencialmente
com licenciandos de Pedagogia para refinar os conteidos e a metodologia
da formagdo online. O artigo destaca que o Brasil avangou na inclusdo de
estudantes com deficiéncias, mas a formagao de professores ainda ¢ insuficiente
para atender as demandas dessa inclusao. Ha necessidade de cursos de formagdo
continuada e pesquisas para identificar os conhecimentos essenciais que devem
ser incluidos nos curriculos. A pesquisa, ainda em fase inicial, pretende contribuir
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para o ensino de Geometria para alunos cegos e para a Educagdao Matematica
Inclusiva, sugerindo melhorias curriculares.

O artigo A3, cuja perspectiva foi desenvolver atividades que fossem
acessiveis a todos os estudantes, tanto cegos com visdao, permitiu a exploragao
de padrbes por meio do tato e da audigdo. As tarefas foram elaboradas para
isolar os atributos utilizados na identificagdo dos padrdes, garantindo que
todos os alunos pudessem realizar as mesmas atividades, independentemente
de suas habilidades visuais. Metodologicamente, foram realizadas intervengdes
pedagogicas semanais, totalizando 200 horas, e focaram na constru¢io de
conceitos matematicos fundamentais, como adi¢do e subtracdo, através de
atividades praticas. O estudante G conseguiu desenvolver esses conceitos apos
algumas sessoes, destacando a eficacia dos materiais tateis na compreensao das
operagdes matematicas. A calculadora sonora foi introduzida apo6s a construgao
basica dos conceitos, auxiliando na correg¢ao de calculos mentais e na ampliagdao
da compreensdo das estruturas aditivas e multiplicativas. Os achados das
atividades desenvolvidas mostraram-se eficazes na promog¢do do pensamento
algébrico, permitindo que os estudantes identificassem e descrevessem padrdes
em sequéncias. O estudo conclui que uma abordagem inclusiva e adaptativa é
essencial para promover um ambiente de aprendizagem equitativo e eficaz para
estudantes com DV.

A4 teve como intuito apresentar algumas tarefas para possibilitar a
exploragdo de padrdes por meio do tato e da audigao, para estudantes cegos
e com visdes, nos Anos Iniciais, sendo atribuidas trés tarefas que permitem
explorar padrdes por meio do tato e da audigdo. A primeira tarefa usa bolas de
diferentes texturas em uma cartela de ovos para criar e continuar sequéncias.
A segunda envolve palitos de madeira de dois tamanhos, focando no formato
como base do padrdo. A terceira utiliza sons de passaros brasileiros, onde os
alunos identificam e criam sequéncias sonoras, gravando e trocando com outros
grupos para analise. Essas atividades incentivam a descoberta de padrdes e a
reflexdo sobre a ldgica por tras deles; o texto destaca a importancia de considerar
as necessidades dos estudantes cegos na elaboracao de tarefas.

A5 tem como foco promover de forma flexivel as oportunidades de
aprendizagem por meio de métodos e matérias mais eficientes, especificando
a Geometria de forma ladica e com manipuléaveis, para facilitar a compreensao
dos alunos. A pesquisa envolveu quatro alunos com DV, utilizando materiais
como blocos de EVA, madeira e objetos do dia a dia. As atividades focaram
na exploracdo de formas geométricas, lateralidade e coordenag¢do motora, ao
longo de quatro encontros de 40 minutos cada. Durante as atividades, os alunos
exploraram as formas geométricas, classificaram e as relacionaram com objetos
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de seu cotidiano, consolidando o aprendizado de conceitos geométricos e relagdes
espaciais por meio de atividades sensoriais e ludicas. As estratégias baseadas
no DUA (Desenho Universal para Aprendizagem) mostraram-se eficazes
para a aprendizagem inclusiva da Geometria, estimulando a compreensao e o
envolvimento dos estudantes.

Observando os artigos que focam no Ensino Fundamental — Anos Finais,
a pesquisa B1 tem como propdsito destacar em trés fases os aspectos principais,
com foco na analise de atividades de matematica da 8% série/9° ano do Ensino
Fundamental II, tanto em versGes em tinta quanto em Braille. A metodologia
utilizada foi a analise de atividade do Caderno de Matematica da 8* série/9°
ano, e baseou-se na Teoria dos Registros de Representacdo Semiotica utilizando
seis categorias de analise para examinar a congruéncia semantica, univocidade,
ordem das unidades significantes e equivaléncia comunicativa nos enunciados. A
atividade analisada envolveu o preenchimento de uma tabela sobre uma festa, com
a observagao de omissdes de palavras na versdo em Braille, que comprometem
a clareza e a intengdo do enunciado, levando a interpretagdes ambiguas. As
categorias examinaram aspectos como a relagao entre os significantes nas duas
versoes e a efetividade dos enunciados em comunicar informagdes de forma clara
e precisa. O texto enfatiza, como primeiro ponto, a necessidade de rigor na revisao
das atividades, pois omissdes nos enunciados podem alterar seu sentido e dificultar
a compreensdo. Segundo, destaca que essas omissdes comprometem a autonomia
dos alunos cegos. Por ultimo, ressalta a importancia de atividades matematicas
claras e acessiveis, essenciais para o desenvolvimento das competéncias necessarias
a aprendizagem dos conceitos matematicos.

B2 destaca a interpretacao de graficos por estudantes cegos, o que envolve
a criagao de uma maquete que permite ao aluno realizar essa atividade intelectual
com maior autonomia. A pesquisa foi conduzida por meio da analise de
materiais manipulaveis utilizados por estudantes cegos, bem como da mediagao
feita pelos professores no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, foram
revisados estudos anteriores realizados nos anais do XII ENEM sobre educacio
matematica inclusiva e DV. Os resultados indicam que a qualidade dos materiais
tateis e a mediagdao adequada dos professores sdao essenciais para O sucesso
no aprendizado de conceitos matematicos. Vale ressaltar que apesar de haver
pesquisas sobre DV, ha necessidade de maior desenvolvimento de metodologias
inclusivas e de formac¢ao docente.

B3 teve como objetivo analisar as diferenc¢as no ensino de matematica
entre alunos cegos e videntes em uma sala regular, observando como o professor
adapta materiais e informagdes para atender a ambos os grupos. A pesquisa
utilizou uma abordagem de observagdo participante em aulas de matematica
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de uma turma do 9° ano, envolvendo alunos com visdo e um aluno com DV. A
coleta de dados incluiu gravagdes, anotagdes e entrevistas, além da analise dos
materiais didaticos, como livro-texto e objetos adaptados para o aluno cego,
como pecas de xadrez. A analise foi estruturada em trés categorias: escolhas
(materiais usados), informagao (adaptages de conteudo) e saltos (conteudos
omitidos para o aluno cego). O trabalho destacou que ha dificuldades no ensino
de alunos cegos em comparagdo aos com visao, e uma necessidade de formagao
especifica de professores para melhorar a aprendizagem dos alunos com DV.

A pesquisa B4 faz parte de um estudo piloto que visa analisara compreensao
de conceitos de probabilidades por um estudante cego e outros videntes a partir
de interversdes didaticas. Observaram as dificuldades do aluno Guilherme na
constru¢do do espago amostral e a intervencdo da pesquisadora para ajuda-
lo, propondo um ambiente de aprendizagem que utiliza tarefas do cotidiano
e ferramentas mediadoras, como esferas e cubos, para facilitar a compreensao
de probabilidades. A abordagem busca incluir todos os alunos, especialmente
aqueles com DV, garantindo que todos tenham a mesma experiéncia de
aprendizado; na época, as atividades estavam planejadas para ser realizadas ao
final de 2019. A pesquisa evidencia que ¢ possivel ensinar Matematica de forma
inclusiva a todos os estudantes, independentemente de suas especificidades.

A publicagdo B5 tem como objetivo analisar a interagdo entre um
estudante de licenciatura em Matemadtica e um aluno com DV do 9° ano do
Ensino Fundamental, de uma escola municipal de Santo Anténio de Padua,
durante atividades educativas com o Tangram. O licenciando apresentou o
Tangram ao aluno, incentivando a comunica¢do matemdtica e realizando
atividades praticas para calcular areas e comparar figuras. O licenciando solicitou
que ele comparasse as figuras quanto as formas geométricas, perguntando
sobre a existéncia de pecgas iguais. Pelo sentido tatil, o aluno cego identificou
os dois tridngulos maiores como tridngulos congruentes, e ainda reconheceu
dois grupos de pecas pelos numeros de lados: triangulares e quadrangulares.
Por meio dos materiais destacados, com a aplicagdo das atividades e com o
apoio dos materiais manipulativos confeccionados, foi possivel observar o
desenvolvimento da apropriagdo do conceito de area por parte do estudante,
assim como a sensibilizacdo e conscientiza¢do do licenciando.

Quando analisados os trabalhos que envolvem a etapa do Ensino Médio,
pudemos perceber que o estudo C1 focou na investigacdo dos processos
de aprendizagem de matematica de todos os jovens da turma, buscando
compreender como alunos videntes se relacionavam com seus colegas com DV.
Ao relatar uma turma de 19 alunos, quatro deles com DV, a professora utilizou
atividades colaborativas e abordagem de resolugdo de problemas. Com apoio de
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recursos especializados, como Braille e DOSVOX, os alunos deficientes visuais
participaram ativamente. Durante uma atividade sobre o circulo trigonométrico,
os alunos, divididos em grupos, criaram e resolveram questdes. Uma aluna cega
se destacou ao corrigir calculos do grupo, demonstrando a importancia do
aprendizado colaborativo e a interiorizagdo de conceitos. A professora adaptou
suas praticas para garantir um ensino mais acessivel, valorizando a comunica¢do
e a autonomia dos alunos, o que resultou em maior confianga e integra¢ao entre
eles. A experiéncia trouxe reflexdes valiosas sobre ensino inclusivo e melhores
praticas pedagogicas.

O artigo C2 discorre como algumas pesquisas tém buscado compreender
o processo de ensino e de aprendizagem dos conceitos trigonométricos, a partir
de uma proposta de ensino de razdes trigonométricas (seno, cosseno e tangente),
para seis estudantes cegos de um instituto especializado. Por meio do método
clinico-piagetiano, analisa como os estudantes resolvem as tarefas propostas
usando recursos tateis como angulos em relevo; apenas um dos estudantes
inicialmente compreendeu que tridngulos semelhantes compartilham as mesmas
razdes trigonomeétricas, enquanto os demais precisaram de intervengdes. O
estudo concluiu que com os meios adequados estudantes cegos podem aprender
de forma similar aos colegas sem deficiéncia, mesmo com pouco conhecimento
inicial sobre razdes trigonométricas, intervengdes adequadas mostraram que a
DV nao impede a aprendizagem.

O artigo C3 buscou compreender e atribuir como 0s objetivos e
conceitos ensinados para alunos videntes e deficientes visuais, em uma turma
de 1° ano do Ensino Médio, constrdéi novos conhecimentos. Os elementos
conceituais envolvem: a manipulacdo de representacdes tateis que ilustram
os conceitos matematicos utilizados no calculo da circunferéncia da Terra, a
exploragdo do conceito de paralelismo permite que os alunos investiguem a
congruéncia de dngulos formados por raios solares, utilizando representagdes
graficas que incluem texturas para facilitar a compreensao dos alunos com
DV. A avaliagdo é continua, abrangendo momentos antes, durante e apos as
atividades, com exercicios individuais e em grupo que favorecem a resolugao de
situagdes-problema. O artigo propde a utilizagdao de metodologias alternativas
e experiéncias concretas para engajar os alunos, enfatizando a importancia
da formagdo dos professores e da adaptacdo das abordagens conforme as
necessidades dos estudantes.

No Nivel Superior, D1 investiga a adequagdo das tecnologias assistivas
no ensino de Calculo I para alunos com DV no Ensino Superior. A metodologia
utiliza entrevistas a um aluno com DV e seus professores de Calculo I. As
entrevistas buscam captar as percepgdes sobre o uso de tecnologias assistivas.
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Inicialmente, foram mapeadas as praticas bem-sucedidas e dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem. Posteriormente, aplicaram o contetido
discutido e novas entrevistas foram realizadas para avaliar a eficacia dessas
tecnologias; os dados foram gravados em video, registrando dudio e movimentos
corporais para enriquecer a analise. Embora a pesquisa ainda esteja em fase
inicial, os autores ressaltam a importancia de investigar as concepgdes prévias
dos alunos com DV, que podem dificultar a compreensdo de conteudos de
Calculo I. O estudo sugere que o uso adequado de tecnologias assistivas pode
facilitar a aprendizagem e promover a inclusao no Ensino Superior.

Concluindo, com énfase no eixo de nivel superior, D2 tem como
proposito principal explorar como os recursos de tecnologia assistiva podem
auxiliar no ensino de fungdes reais para alunos com DV no Ensino Superior. O
trabalho visa compreender as concepgdes prévias desses estudantes, e identificar
as dificuldades que enfrentam ao aprender os contetidos da disciplina. A
metodologia inclui entrevistas com um aluno com DV que cursou o Ensino
Superior, um aluno cego congénito e seu professor de Calculo I, com o objetivo
de mapear dificuldades e praticas bem-sucedidas no ensino. A pesquisa também
revisa o uso de tecnologias assistivas como Braille Facil, Dosvox, Sonoramat,
Graphivox e InterMat para avaliar sua eficacia na compreensdo de conteudos
matematicos. Portanto, pudemos constatar que a utilizagdo de tecnologia
assistiva € essencial para a compreensao de conceitos matematicos por alunos
com DV, facilitando a aprendizagem e promovendo a inclusdo. O artigo ainda
destaca a importancia da selecao adequada de ferramentas e a necessidade de
formacdo docente para lidar com as concepgdes prévias dos alunos, visando a
um ensino mais acessivel e equitativo.

Nos artigos que tratam da educag¢do nos Anos Iniciais, como o Al e o
A3, percebemos um foco claro em praticas que valorizam a colaboragdo entre
alunos com e sem deficiéncia. O uso do soroban, por exemplo, demonstra
como o desenvolvimento de habilidades matematicas pode ser profundamente
inclusivo, proporcionando a todos uma oportunidade de se engajar em um
processo que ultrapassa o simples calculo. A presen¢a de materiais manipulaveis
e a cooperagao entre os alunos com diferentes habilidades resultaram em um
ambiente de aprendizado enriquecedor para todos. A autoestima dos alunos
com DV, como observado em Al, aumentou ao serem reconhecidos como
figuras centrais no processo de ensino, o que sugere que a inclusio nao ¢
apenas benéfica para eles, mas também para seus colegas. A2, apesar de nao
apresentar resultados concretos por estar em uma fase inicial de pesquisa, reflete
sobre a necessidade de se entender melhor as lacunas no ensino de Geometria
para alunos cegos. Isso ressalta um aspecto fundamental: a inclusao ndao pode
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ser puramente improvisada, precisa ser fundamentada em uma compreensao
profunda das necessidades dos alunos e das metodologias mais eficazes para
atendé-las.

Ao avangar para os Anos Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
a pesquisa sobre a transi¢cao do Braille (B1) revela os desafios que surgem quando
adaptagdes ndo sdao cuidadosamente planejadas, o que pode comprometer a
autonomia dos alunos. Em contrapartida, os estudos que utilizaram materiais
manipulaveis e tecnologias assistivas (como os graficos tateis no B2 e as
ferramentas multimodais no B4) demonstram que, quando bem aplicadas, essas
adaptagdes podem melhorar significativamente a compreensdao de conceitos
complexos como proporcionalidade e probabilidade. A interagdo entre alunos
com e sem deficiéncia visual nesses contextos mostrou ser fundamental para a
construgao de um espaco de aprendizado inclusivo e colaborativo.

Quando olhamos para o Ensino Superior, artigos como o D1 e o D2
evidenciam o impacto das tecnologias assistivas no ensino de Calculo I. As
dificuldades enfrentadas pelos alunos com DV muitas vezes estdao ligadas a
concepgOes prévias sobre conceitos matematicos abstratos, como a infinitude.
No entanto, o uso de programas computacionais e materiais tateis nado apenas
facilita a compreensdo desses conceitos, mas também promove maior autonomia
e equidade no acesso ao conhecimento.

Em suma, ha uma convergéncia clara entre os estudos: a inclusdo sé ¢
efetiva quando as praticas pedagogicas sao adaptadas de forma planejada e
fundamentada. As intervengdes que combinam elementos sensoriais, COmo o
tato e a audi¢do, com um planejamento colaborativo entre alunos, professores
e familias, tendem a ser as mais eficazes. A inclusado, portanto, ndo é apenas
uma questao de inser¢do de alunos com DV em salas de aula regulares, mas de
uma transformagao das praticas educacionais para que todos possam contribuir
e aprender de maneira significativa. O aprendizado colaborativo e a diversidade
de estratégias sao os pontos centrais que emergem desses artigos, indicando um
caminho em dire¢do a uma educagido mais justa e equitativa.

Consideragoes Finais

Os estudos analisados demonstram que a inclusdo efetiva nao se resume
a simples adaptagdo de materiais, mas exige uma reformulagdo profunda no
planejamento e na condugao das aulas, considerando a diversidade como uma
riqueza que pode beneficiar a todos os envolvidos.

Nos Anos Iniciais, a valorizagao da troca de saberes e a cooperagao entre
alunos, com e sem DV, destaca o impacto positivo de atividades colaborativas,
como o uso do soroban. Esses momentos nao apenas favorecem o desenvolvimento
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matematico dos alunos com DV, mas também promovem a conscientiza¢ao e o
respeito mutuo entre todos. Ao longo dos Anos Finais do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio, a analise das praticas pedagogicas revela que a inclusao
s6 sera bem-sucedida quando as adaptagdes forem planejadas com rigor, como
na utilizagdo de materiais tateis e graficos, e quando houver um cuidado na
formulag¢ao dos enunciados das atividades.

No Ensino Superior, a pesquisa confirma que as tecnologias assistivas
podem desempenhar um papel crucial na promog¢ao da autonomia dos alunos
com DV, desde que utilizadas em conjunto com uma forma¢ao docente que
valorize a inclusdo. A equidade no acesso ao conhecimento é possivel quando
o ambiente educacional acolhe as necessidades especificas desses alunos,
permitindo que eles se apropriem de conceitos complexos como o Célculo e as
razdes trigonométricas.

Assim, a inclusiao de alunos com deficiéncia visual na educacido
matematica deve ser vista como um processo dinamico e continuo, que exige a
participagdo ativa de professores, alunos e familiares. A troca de experiéncias, o
uso de materiais adaptados e a reflexdo constante sobre as praticas pedagogicas
sdo os pilares para criar um ambiente de aprendizagem que realmente valorize
a diversidade e promova o sucesso académico de todos. Em ultima andlise,
a inclusdo efetiva nao apenas beneficia os alunos com DV, mas enriquece
a experiéncia educacional como um todo, gerando um espago de respeito,
colaboragdo e aprendizado mutuo.
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FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL:
A INCLUSAO NA PERSPECTIVA
PSICOPEDAGOGICA

Francisco Augusto Soares da Silva’
Dilmar Rodrigues da Silva Junior’

1. Introducgao

A escola é dindmica assim como é a sociedade, o que pede atualizacdo
constante dos que nela militam. Nesse cenario, é importante que os professores
se qualifiquem continuamente, exercitando competéncias e habilidades para
um bom desempenho perante os desafios trazidos pelas novas realidades. Este
trabalho estda inserido numa abordagem qualitativa, realizada por meio de
levantamento bibliografico e com enfoque exploratério de fontes classicas e/ou
mais atuais que versam sobre o objeto de estudo. Tem por objetivo: compreender a
formacdo continuada de professores da Educacgdo Infantil a partir da abordagem
psicopedagbgica que tem por finalidade a identificagdo e compreensdo dos
problemas inerentes a aprendizagem das criangas e o trabalho direto com elas,
cuja intervengao parte de um trabalho cuidadoso sobre a realidade vivenciada
pelas criangas. Contribuiram com a pesquisa bibliografica autores como
Aranha (2002), Bossa (2000), Perrenoud (2000), Piletti (2010), Silva (2012),
dentre outros. O estudo mostrou o processo de formag¢ao continuada como um
fator primordial na carreira do docente, sobretudo na Educa¢do Infantil, e o
psicopedagogo como um medianeiro dessa formagao, tendo em vista facilitar
ao professor uma pratica reflexiva, que o aproxime das necessidades dos alunos.

1 Licenciado em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui — UESPI. Especialista
em Docéncia do Ensino Superior pela Universidade Estadual do Vale do Acarat- UVA.
Mestrando em Educagdo/PPGEd/UFPI. Professor da rede municipal de Teresina-Piaui.
E-mail: augustobelezas@gmail.com URL Lattes: http://lattes.cnpq.br/3555192374642828.

2 Licenciado em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA. Especialista
em Supervisao, Gestdo e Planejamento Educacional pelo Instituto de Ensino Superior
Franciscano — IESF. Mestrado em Educacio pela Universidade Federal do Piaui — UFPI.
Doutorando em Educag¢do pelo Programa de Pés-Graduagao em Educagciao/PPGEd/
UFPI. Professor substituto da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA. E-mail:
dilmar.jrcxs93@outlook.com URL Lattes: http://lattes.cnpq.br/2506251547104611.
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Diante das transformagdes sociais como a mudanga de comportamento
dos jovens, a evolugdo tecnoldgica e o alto nimero de individuos que ingressam
na escola ha, hoje, uma maior necessidade de reflexao por parte dos professores
acerca de suas praticas educacionais, especificamente em sala de aula e, como
fator primordial nesse processo, a Psicopedagogia pode contribuir com estudos
na area e com sua atuacdo, a fim de encontrar solugdes no que tange aos
problemas relacionados ao nao aprender.

Como se percebe, quando a sociedade muda, a escola tende a mudar
junto com ela. No entanto, alguns professores sentem-se inseguros quanto as
suas competéncias e habilidades para um bom desempenho, diante dos desafios
trazidos pelas novas realidades.

Entao, ai entra o psicopedagogo, pois 0 mesmo relaciona-se diretamente
com acdes pedagogicas, articulando a aprendizagem na perspectiva preventiva,
ou seja, dando suporte ao profissional docente, através de formagao continuada,
tendo em vista as necessidades do alunado.

Entender como se da o processo de formagao continuada nos leva ao
conhecimento dos métodos adequados de formagdo a partir das competéncias
particulares na area de atuacdo dos professores. Segundo o Ministério da
Educagdo (MEC) muitos professores ndao tém o preparo necessario a sua fungao,
e de todas as modalidades de ensino, a Educagado Infantil é a que mais sofre com
a caréncia de formacgdo apropriada dos professores.

Tal despreparo do professor se da pelas relevantes transformagdes sociais,
que exigem renovag¢ao constante, busca pornovas formas didaticas e metodologicas,
além do empenho do educador em conhecer a realidade do aluno para aplicar,
de forma consciente, os conhecimentos adquiridos e intervir na aprendizagem de
maneira significativa, suprindo, assim, as necessidades do educando.

Um dos pontos importantes a ressaltar é que a formagdo continuada do
professor contribui ndo s6 no contexto escolar, ou seja, em seu ambiente de
trabalho, mas também para a formagdo do educador como ser humano, haja
vista ser um processo no qual o professor pode questionar suas crengas e atitudes
e, ao refletir sobre sua pratica, pode também recria-la.

Nesse quesito, o profissional da psicopedagogia contribui com as agdes
pedagogicas, tendo em vista sua possibilidade de levantar as dificuldades do
alunado. E justamente por isso que um dos pontos a serem abordados nessa
pesquisa é o foco psicopedagogico no processo de formagdo continuada do
professor, considerando-a uma agdo para além dos limites da sala de aula, uma
proposta de repensar a educacao, a cidadania e a sociedade como um todo. E
¢ esta a visao da psicopedagogia, posto compreender o individuo como um ser
total, portanto cognitivo, afetivo e social.
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Este trabalho do tipo bibliografico e finalidade exploratério-descritiva
tem abordagem qualitativa e objetiva demonstrar a importancia da formagio
continuada para os professores da Educacgao Infantil e, de forma especifica, busca
identificar o enfoque da Psicopedagogia no contexto dessa formacgado. Espera-se,
com este estudo, colaborar para que os docentes reflitam sobre suas praticas e
revejam suas atuagdes com o intuito de aprimora-las, adequando-as a urgéncia
do momento atual, e assim, com o apoio do profissional da psicopedagogia,
cumprirem sua fungdo transformadora.

2. Contextualizacao histérica da formag¢ao continuada no Brasil e
o percurso da psicopedagogia

A formagdo continuada é um fator primordial para o profissional
contemporaneo, principalmente para o profissional docente, posto que atua em
um ambiente heterogéneo, no qual hé criangas carentes de orientagdo e, para
superar suas possiveis dificuldades, ¢ importante ter consigo competéncias e
habilidades que possam suprir as necessidades e expectativas dos educandos.
Nessa perspectiva, insere-se um profissional com habilidades especificas,
que possa contribuir para compreensdo do processo de aprendizagem e seus
percalgos, no caso um psicopedagogo. Para melhor compreendermos o processo
da formagdo continuada e o percurso da psicopedagogia € preciso tragar uma
breve trajetdria histérica da formacdo do professor no Brasil.

A primeira forma de educa¢do no Brasil se deu com a chegada da
Companbhia de Jesus, fundada pelo Padre Inédcio de Loyola. Os padres jesuitas
eram “conhecidos por uma metodologia de trabalho rigorosa e desejosa de
ampliar o rebanho catélico” (Silva, 2012). Nesse sentido, promoveram uma
educagdo em que, “em maior nimero e atuagdo efetiva, obtiveram resultados
mais significativos, porque se empenharam na atividade pedagogica, para eles
considerada primordial” (Aranha, 2006, p. 130-140).

Em 1584, surgiu um Plano Geral de estudos que serviria de referéncia
para todos os locais onde atuava a Companhia. O plano, denominado
Ratio Studiorum, consistia em varias regras para a orientacdo da educacgdo
desenvolvida pelos jesuitas. Havia também no Ratio, regras que dispunham da
formacgao inicial do professor, de acordo com (Silva ibid., p. 18) “O processo
de formagdo dos professores era longo e extremamente rigoroso, estando estes
aptos ao magistério somente apos os 30 anos e havia no Ratio mais de 150 regras
destinadas aos professores de acordo com suas especificidades”.

No ano de 1824 foi instituida a primeira Constituicdo do Brasil, que
garantia a instru¢do primaria gratuita a todos os cidaddos. Nessas condi¢des,
Silva (2012), destaca:
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As escolas para a formagao de professores, os chamados Cursos Normais,
s0 seriam criados cerca de dez anos ap6s o Decreto da Instrucdo elementar,
0 que leva a dedugdo de que por muito tempo as Escolas de Primeiras
Letras funcionaram de modo improvisado, sem a devida atengdo. (Silva,
2012, p.38).

Diante do exposto, nota-se um descaso com o ensino das primeiras letras,
sendo essa a base da educacao. Eram raros os profissionais para exercer a fungao
de educar, e a formagao para aquela época nao era relevante.

Apo6s muitos anos sem a existéncia de um 6rgao voltado para a educacgio,
em 1930 foi criado o Ministério da Educacao e Saude Publica. E também nesse
periodo houve a defesa na formagdo do professor durante o Manifesto dos
Pioneiros da Educagdao Nova, que dizia que “Todos os professores, mesmo os
de ensino primario, devem ter formagao universitaria” (Piletti, 2010, p. 77).

Nos anos de 1937-1945, no periodo do Estado Novo, na ditadura de
Vargas, houve a Reforma Capanema, que trouxe reformas no ensino, como a
regulamentacdo do curso de formagdo de professores. E, em 1961 foi publicada
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei n° 4.024, que, no entanto, ja
se encontrava ultrapassada.

Apbs a criagdao da LDB/61, na década de 1963, surge um grande nome
da pedagogia brasileira, Paulo Regles Neves Freire, considerado criador de um
método de alfabetizagdo que repercutiu em todo o pais. Isso fez com que o
governo, sob a presidéncia de Joao Goulart, aprovasse o método Paulo Freire
num Plano Nacional de Alfabetizagdo, o qual tinha como meta a formacgdo de
educadores em massa para atender a demanda nacional.

Embora a educacao ndo fosse exemplar a época, Ghiraldelli Jr. (2009,
p.125) apud Silva (2012, p. 68) ressalta a pos-graduagdo como um dos pontos
positivos do cenario naquele momento, pois muitos profissionais davam
continuidade a sua formagdo, “Cresceu muito entre o final dos anos 1970
e meados da década de 1990. No campo educacional, chegamos ao meio da
década de 1990 com cerca de 40 programas de pos-gradua¢ao em educagio
funcionando no pais.”.

Na década de 70, houve grandes influéncias no ambito educacional,
concomitantemente, na formagdo do professor. Influéncias essas que vieram
a surgir devido a uma crise econdémica nos Estados Unidos, gerando diversos
movimentos sociais que ocasionaram o aumento das pesquisas relacionadas ao
meio social e aos individuos que nela atuam. Pesquisas como a de Lev S. Vygostsky
e a Teoria do Comportamento Condicionado de Ivan Pavlov, além da grande
influéncia de Jean Piaget com sua teoria Psicogenética, que esclarecia os estagios
de desenvolvimento mental desde a infancia até a adolescéncia. Nesse periodo,
devido aos fracassos escolares, surgiu a concepgao “problema de aprendizagem”.
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Tais problemas teriam como causa uma disfun¢do neuroldgica nao
detectavel em exame clinico, chamada “Disfungdo Cerebral Minima (DCM)”
(BOSSA, 2000, p. 48). Para a autora, a psicopedagogia iniciou-se para tratar
tais casos, de forma clinica e, com o passar dos anos, foi tomando uma forma
preventiva, desenvolvendo um trabalho conjunto a escola. E, na década de
70, devido aos problemas de aprendizagem, surgiram os primeiros cursos de
Psicopedagogia no Brasil, em nivel de especializagdo, com duragao de dois anos.

E importante ressaltar que a Associacio Brasileira de Psicopedagogia
(ABPp) foi responsavel por moldar a formag¢ao Psicopedagogica em nosso pais.
Organizou e organiza varios eventos de grande importancia, e publicagdes de
relevdncia na area.

Em 1996 foi promulgada a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB), na qual a Educagao Infantil, que vai de 0 (zero) a 06 (seis
anos), é contemplada e, finalmente, passa a ser vista como obrigatoriedade.
O art.29 da referida LDB define a Educagdo Infantil como primeira etapa da
educacdo basica, tornando-se direito da crianca e da familia, constituindo-se um
dever do Estado oferta-la (BRASIL, 1996).

Com isso, surgem outras necessidades, como, por exemplo, a
profissionalizacdo de docentes para essa area da educag¢do. Sendo que a
exigéncia minima na LDB/96 para a educagio infantil é a formagao Superior,
preferencialmente Normal ou Pedagogica. Em relagdao a formagao continuada,
Aranha (2006, p.326) cita que a LDB, “constituiu também um avango a proposta
de programas de educagdo continuada e procedimentos para a valorizagao dos
profissionais da educagao”.

Durante todo esse percurso podemos notar que a lei sofreu mudangas sem
causar muito efeito no plano real, que deveria ser o mais afetado. Em relagao
a isso, Piletti (2010, p. 26) ressalva: “Elabora-se a lei e da-se por encerrada
a tarefa de melhoria do ensino, como se a lei, por si mesma, fosse suficiente
para transformar a realidade. Ou, o que é pior, [...], modifica-se a lei com o
intuito de retardar a mudanga real”. O problema ¢é que sempre predominou essa
duplicidade, uma distancia entre a lei e a realidade. E necessario que a lei seja
vista como um componente a mais no trabalho pela transformag¢ao da escola e
da sociedade, e ndo como um objetivo em si mesma.

A secaoaseguirtem por objetivo identificar e compreender as competéncias
e habilidades do professor na perspectiva de uma pratica pedagogica reflexiva.
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3. As competéncias e habilidades do educador para uma pratica
reflexiva

A aprendizagem é o maior objetivo da educacgdo e, para isso, é necessario
que o professor tenha competéncias e habilidades para uma boa atua¢ao em
sala de aula. E competéncia significa desenvolver as condi¢des e/ou os recursos
necessarios, que deverdo ser postos em pratica no momento certo e da forma
adequada. “Competéncias sdo capacidades que se apoiam em conhecimentos”
(RIOS, 2008, p. 78). Ser um professor competente ¢ de fundamental importancia
para a aprendizagem das criangas.

Ser competente implica, ainda, ter capacidade para usar as habilidades,
saber geri-las em sala de aula, uma vez que habilidade é o saber fazer. A partir
desta compreensdo, “o bom professor ndo é apenas o que informa contetdos,
mas o especialista em aprendizagens, que conhece os meios para propicia-las,
adaptando-as a sua disciplina, ao nivel etario de seus alunos”. (Antunes, 2010,
p. 37).

Ao assumir uma turma, o professor irda gerir suas competéncias e
habilidades para alcangar resultados satisfatérios. No entanto, é necessario
que o professor tenha um conhecimento especifico de quem ¢é seu aluno para
que haja progresso em seu trabalho; porém, em muitos casos, o professor nao
consegue obter resultados satisfatorios, pois é grande o nimero de alunos para
se fazer um levantamento individual. Nesse aspecto, a escola deve recorrer
ao psicopedagogo, porquanto o mesmo pode orientar, identificar possiveis
dificuldades e tentar solucionar ou amenizar os problemas de aprendizagem.

Mas, como dito antes, é necessario que o professor saiba ver a crianga como
um sujeito histérico e social, visto que a mesma tem uma concepg¢ao construida
historicamente e que veio mudando ao longo de sua vida. A psicopedagogia, ao
atender uma crianca, faz um levantamento da sua vida desde o nascimento até
0 momento atual.

Cotidianamente, os professores perdem o controle dos alunos em sala,
e ¢é justamente nesse contexto que eles comecam a desenvolver estratégias
mais eficazes, portanto, aprendem com a experiéncia. Aqui, duas coisas sao
importantes ao professor para mediar as dificuldades: levar em consideragdo a
individualidade do educando e refletir sobre sua pratica. Perrenoud mostra que
a pratica reflexiva esta baseada nas competéncias profissionais, como:

Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem; administrar a progressao
das aprendizagens; conceber e fazer evoluir dispositivos de diferenciagao;
trabalhar em equipe; participar da gestdo escolar; informar e envolver os
pais; utilizar as novas tecnologias; enfrentar os deveres e dilemas éticos da
profissdo; gerenciar sua propria formagdo continua (Perrenoud, 2000, 14)
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Segundo Rios (2008), ao considerar essa lista, Perrenoud define
competéncias como capacidades que se apoiam em conhecimentos. A autora cita
o fato de o professor envolver os alunos no processo de aprendizagem utilizando
suas capacidades; mas, para tal, precisa conhecer o desempenho individual dos
alunos e o conteudo que se vai levar a eles.

Quando se sabe administrar a propria formag¢ao continua, além de ser
muito util, se esta, também, condicionando a atualizacdo de todas as outras
competéncias, assim como se especializar em Psicopedagogia, por exemplo.
Perrenoud cita que “o exercicio e o treinamento poderia bastar para manter
competéncias essenciais se a escola fosse um mundo estavel”. (2000, p. 155). No
entanto, a escola ¢ dindmica assim como o ¢ a sociedade, o que pede atualizacao
constante dos que nela militam.

O que nos leva a importancia de se ter uma postura reflexiva diante do
processo educativo, em que o agente escolar extrai das transformagdes sociais
os estimulos que faltavam para o bom desempenho de sua pratica pedagogica,
buscando novas formas didaticas e metodologicas de promogdo do processo
ensino-aprendizagem dos alunos, sem ser um mero expectador dos avangos
estruturais da sociedade, mas motivador desse processo. Como enfoca Kramer:

[...] faz-se urgente a formagdao de profissionais dindmicos, afetivos, que
gostem de brincar, conhegam as caracteristicas das criangas, estudem e
investiguem sobre seu desenvolvimento, capazes de se sintonizar com
as necessidades deles, ampliando sua curiosidade e leitura de mundo
(Kramer, 2005, p. 215).

E importante que os professores adquiram tais caracteristicas, e nada
melhor que um psicopedagogo para planejar, juntamente com o professor,
maneiras de sanar problemas de aprendizagem, visto que na educagao infantil
a crianga estd em fase de crescimento, de desenvolvimento e as experiéncias
tidas no ambiente educacional e na aprendizagem, consequentemente, trarao
influéncias positivas ou negativas para sua vida.

4. A educacgao infantil e a formag¢ao continuada dos professores

O conceito de formagdo continua é muito abrangente e isso nos aponta
varias possibilidades de estudos a realizar e de agbes de formagdo. Pode-se
afirmar que a formagdo do professor ¢ vista como um processo, no qual ele
sempre se questiona sobre as suas crengas e atitudes e reflete sobre suas praticas
para, dessa forma, poder recrid-las. O que lhe permite uma visdo mais ampla,
para além dos limites da sala de aula, uma possibilidade de repensar a educagao,
a cidadania e a sociedade como um todo.
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Tempos atras, pensava-se que ao término da graduagdo o professor ja
estivesse pronto para atuar em sua area, mas hoje se sabe que apenas a graduacao
nao é o bastante para o exercicio da docéncia, principalmente na Educacgédo
Infantil, que pede uma formag¢do permanente e integrada ao cotidiano dos
alunos. O tempo célere ndo permite estagnagdo, € preciso aprimorar a pratica
docente de maneira critica e consciente. Essa discussao introdutoria da secao,
pode ser afirmada em Freire (2002) quando: “[...] é pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. (Freire,
2002, p. 19).

Com as mudancas sociais, a Educacao Infantil vem ganhando cada
vez mais espago, e a sociedade esta se conscientizando da importancia dessa
educagao como base. Cabe aos responsaveis pela educagao cumprir a lei e acolher
as criangas em um ambiente bem estruturado, com professores capacitados em
educacao infantil, que proporcionem aos alunos a aprendizagem esperada.

No entanto, os resultados, as vezes, sao pouco satisfatorios, levando em
consideragdo a complexidade dos problemas educacionais encontrados na
Educacgao Infantil, no que tange a falta de servigos ofertados e a formagao e
capacitagcdo dos professores. Embora a formacgao continuada seja um dever de
todos os professores e um direito garantido por lei, nem sempre ¢ assegurada
aos docentes. As politicas publicas vém auxiliando essas situagdes elaborando
Leis que contemplam a formagdo continuada, a LDBEN (Lei e Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional) no seu artigo Art. 63, e inciso III, e art. 67,
inciso IT quando afirma:

Art. 63. Os institutos superiores de educagao manterdo:

III - programas de educagdo continuada para os profissionais de educagao
dos diversos niveis.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais
da educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

II - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim.

Fica claro, portanto, que seja assegurado ao profissional da educagdo o
aperfeicoamento continuado com devida remuneragao, assim como um periodo
reservado aos estudos, planejamento e avaliagdo, incluidos na carga horaria; e
condi¢Oes adequadas de trabalho. Vale dizer que, quando criada, a lei distribui
as fungdes e responsabilidades, mas os alicerces dessa responsabilidade social
nao estao nos escritos das leis e sim na atuagao de cada professor, de cada escola,
de cada instituigdo educativa.

Sendo assim, devemos ter em mente que a formag¢do continuada é
fator primordial, constante, ndo pode ser interrompida. Assim, ndao se pode
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pensa-la apenas como um espago de atualizac¢do, de acimulo de conhecimentos
ou técnicas, mas, como um espago de reflexdo critica sobre a pratica, ambiente
de reconstruir constantemente a identidade pessoal e profissional. Antunes
infere a formagao continua como necessidade dos tempos atuais:

Os tempos de agora sdo outros. Ndo necessariamente melhores ou
piores, mas indescritivelmente diferentes. Ndo mais basta acumular
conhecimentos para depois deles se usufruir. E, antes, essencial estar a
altura do aproveitar e explorar, pela vida inteira, todas as possibilidades do
aprendizado, da atualizagdo, do enriquecimento para as mudangas que em
todos os momentos nos assaltam. (Antunes, 2010, p. 07).

Desse modo, pensar em formag¢do continuada com uma visao simples de
“acumulacao” é perder a oportunidade de melhorar o trabalho como educador.
E indispensavel que o professor reveja suas inquietaces, necessidades e
interesses para buscar uma formacao satisfatoria. E esse espago que oportuniza
ao professor condi¢des de valorizar e ouvir as experiéncias, ideias e expectativas

dos demais educadores, em relagdo ao que Ferreira acrescenta:

Ver o que acontece em uma sala de aula sob outro ponto de vista, discutir
sobre o que disse ou o que ndo disse, sobre o que fez e o que ndo fez,
pOr em discussdo o que se pretende e os meios utilizados, refletir sobre
os pressupostos implicitos, compartilhar davidas e certezas, tudo isso
ajuda mais o professor a pensar do que varias horas de aula convencional.
(Ferreira, 2010, p. 51).

E ter a compreensao da formagao continuada como condi¢ao bésica para
o desenvolvimento profissional, como parte do trabalho educativo e ndo como
um evento esporadico. Nessa perspectiva, é de suma importancia que as escolas
tomem com mais frequéncia a responsabilidade de formar seus profissionais, sem
esperar apenas pelos governos ou quaisquer Orgaos responsaveis; a escola tem
autonomia para organizar momentos de formagao continuada. Segundo Alarcao,

A primeira vista, parece nio ser fungio da escola promover a educagio
continuada de seus profissionais, e sim dos sistemas de ensino. Todavia,
no momento atual de implementac¢do da Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional (LDBEN. 9493/96), em que a escola, em particular,
cada escola publica deve ter como objetivo a construg¢do de seu projeto
politico-pedagogico-curricular e o exercicio de sua autonomia, mesmo que
relativo, cabe a ela buscar condi¢des para qualificar seus profissionais. A
prescrigdo em lei da formagdo continuada dos professores abriu caminhos
para a organizagdo escolar promovendo a formagao de seus profissionais
em situacdo de trabalho. (Alarcdo, 2001, p. 75)

E necessario que cada escola faca uma reflexao critica sobre a formagao
de seus professores, assim como é necessario cada professor refletir sobre sua
pratica, tanto no ambito individual como no ambito geral. No entanto, a escola
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nao esta s6 nesse processo de formar seus profissionais, de acordo com os
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagédo Infantil (PCN);

A equipe de profissionais da instituicdo Educa¢do Infantil, composta por
gestoras, gestores, professoras e professores, pode ser acrescida de outros
profissionais: especialistas para assessorias ou para auxiliar a formagdo
continuada de professoras e professores de Educag¢do Infantil (Brasil,
2006, v2, p.41)

Dai a comprovagdo em lei de que uma boa educagdo é fruto de um
trabalho multidisciplinar. Nesse sentido, o psicopedagogo acresce a qualidade
da capacitagdo de professores ao tempo em que atua com introducdo de
técnicas pedagogicas preventivas para orientd-los no trabalho com criangas
que apresentam problemas na aprendizagem. O profissional da psicopedagogia
instigara o olhar aprofundado do professor sobre o comportamento e atitudes
das criangas, como também sua reag¢do diante do processo de aprendizagem.
Dependendo dos fatos constatados nesse processo, o psicopedagogo vai orientar
o professor e propor intervengdes na inten¢ao de diminuir e auxiliar na solugdo
de problemas que venham prejudicar a aprendizagem da crianca.

A formagao continuada deve contemplar tanto os saberes amplos como
os especificos da area de atuagdo do profissional. A Psicopedagogia ¢ uma area
que possui conhecimentos multiplos, podendo complementar o trabalho do
professor em sala de aula, portanto, ¢ de suma importancia que a escola tenha
um psicopedagogo na sua equipe.

5. A docéncia, a escola e a mediacdo psicopedagodgica: uma breve
analise

O mundo esta em constante evolu¢ao, mas nunca se teve um crescimento tao
acelerado como o que estamos vivenciando no século XXI, no qual a globalizagao
esta cada vez mais evidente: os acontecimentos mundiais, a comunica¢do facil
entre os paises, 0 acesso a informatica cada vez mais cedo na vida das criangas,
nos convocam a novos olhares. Kramer, em seus escritos, relata:

As transformagdes na sociedade contemporanea tém ocasionado mudancgas
na concep¢ao de infincia, que passou a ser considerada uma etapa relevante
no processo de construgdo da cidadania. O reconhecimento do significado
da crianga em seus primeiros anos de vida vem sendo tratado como assunto
prioritario entre os governos e organizagdes as sociedades civis por um
numero crescente de pais no mundo todo. (Kramer, 2005, p. 180).

Tudo isso contribui para as mudangas de paradigmas na formag¢ido do
professor. E necessario que o professor e a escola evoluam, acompanhem o
progresso social. Na escola da contemporaneidade Alarcio acredita que,
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Formar é organizar contextos de aprendizagem, exigentes e estimulantes,
isto €, ambiente formativo que favorega o cultivo de atitudes saudaveis e o
desabrochar das capacidades de cada um com vista ao desenvolvimento das
competéncias que lhes permitam viver em sociedade, ou seja, nela conviver
e intervir em interagdo com os outros cidadaos. (Alarcdo, 2001, p. 11).

Nao apenas o professor deve buscar continuamente essa formagio
atualizada, mas também todos os agentes que formam a escola e que nela atuam
para, assim, organizar situa¢des reais de aprendizagem, com as quais se possa
desenvolver competéncias favoraveis para a vida em sociedade.

Sendo assim, é necessario considerar uma atua¢ao conjunta dos atores
da escola, que deve incluir no seu espago um profissional da psicopedagogia
para que a institui¢do possa, de acordo com o Referencial Curricular Nacional
para a Educagao Infantil (RCNEI), “proporcionar condi¢des para que todos os
profissionais participem de momentos de formagdo de naturezas diversas como
reunides, palestras, visitas, atualizagdes por meio de filmes, videos etc.” (Brasil,
1998, p. 68).

Uma escola reflexiva deve repensar constantemente seus projetos,
adequando-os a0 momento atual; nesse particular, a visao psicopedagodgica
pode contribuir, de forma significativa, para a concretizagdo dos mesmos, para
a construcao da escola desejada.

Nessa visdo, Bossa (2002) assegura o papel do psicopedagogo nas questoes
didatico-metodologicas, bem como na formagdao e orientagdo de professores,
além do aconselhamento aos pais. Este profissional, de acordo com a autora,
pode fazer um mapa da realidade institucional a partir do qual ira avaliar as
necessidades dos professores, da escola e dos alunos, tendo em vista uma maior
aproximag¢do dos mesmos e consequente melhoria do ensino-aprendizagem

No cenario atual, nossas salas de aula estdo permeadas pelo desdnimo
dos professores, criangas agitadas e desobedientes, e as clinicas recebem, a cada
dia, clientes com este perfil. Estamos formando cidaddos sem sonhos, sem metas
para viver em uma sociedade competitiva, que evolui numa grande velocidade.
Nesse contexto, as dificuldades se avolumam e os professores ndo sabem como
intervir; mas esse ¢ o momento de o docente repensar sua pratica, investir em
novas metodologias de atuagdo. Segundo Kramer (2005, p.224), “Para ser
professor, mais do que gostar de ensinar, é preciso gostar de aprender, o que
implica em compreender que a formagao cientifica, cultural e politica ndo para”.

A escola, ambiente de trabalho do professor e espago de crescimento
intelectual para o aluno também ¢é o local de conscientizagdo das capacidades
de ambos. Assim, Alarcao (2001, p.19) questiona: “Quais tarefas, na nossa
escola, visam ao desenvolvimento de capacidades fundamentais para uma
aprendizagem continua ao longo da vida?” As capacidades as quais a autora
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se refere dizem respeito ao raciocinio, a capacidade critica e a competéncia
decisoria. Entendemos que o psicopedagogo seja fundamental para a criagao de
espacos deste exercicio e de aprendizagens, na propria escola.

Para isso a escola tem que abragar a fungdo de formar cidaddos, de
preparar os alunos para a vida, tornar-se um espaco de vivéncia e de cidadania.
O professor contemporaneo deve ter consigo uma visdo antecipada dos
acontecimentos a sua volta e encontrar estratégias apropriadas para intervir em
seu contexto de sala de aula. Para tanto, o psicopedagogo ¢é fundamental, pois
seu olhar sistémico possibilita uma leitura e interpretagdao da realidade, tendo
em vista, a partir do levantamento dos problemas no processo de aprender,
intervir junto a escola, familia, professores e alunos para que a aprendizagem
se dé a contento.

Diante disso, percebe-se que tanto o professor quanto o psicopedagogo
tém, na escola, seu espago de trabalho, pois suas observagdes e reflexdes motivam
a transformacao e a geracao de novos conhecimentos e, 0 mais importante,
conhecimentos gerados a partir dos fatos ocorridos no cotidiano das salas de
aula, no contexto do trabalho educativo, e ndo a partir de disposi¢des arbitrarias
e improprias, distantes da realidade e impostas pelos gabinetes.

De forma a corroborar com o acima dito, Ferreira (2010, p. 39) destaca,
“qual é a tinica maneira de permitir a alguém — crianga ou adulto — aprender
algo a respeito de certo objeto do conhecimento? Permitir-lhe que entre em
contato, que interaja com esse objeto.” Interagir com o objeto de estudo implica
pensar em aproximagdo, em realidade, portanto, nao se faz educagiao de forma
linear, pois os alunos ndo sao homogéneos e as transformagdes que ocorrem na
sociedade pedem atualizacdo e presteza dos agentes educativos, pressupondo,
entdao, um trabalho de interface dos docentes e psicopedagogos.

6. Consideracdes finais

As transformagdes que ocorrem constantemente na sociedade nos levam a
rever e posicionar com clareza o papel do professor na atualidade. O rapido e facil
acesso aos diversos tipos de informag¢ao ocasiona mudangas no comportamento
das criangas, o que leva o educador a necessidade de rever suas praticas dentro
da sala de aula. O papel do professor, hoje, exige cada vez mais flexibilidade e
atualizagdo de conhecimentos, principalmente na Educa¢do Infantil, que pede
uma formagdo permanente e integrada ao cotidiano dos alunos.

O processo de formagao continuada é um fator primordial na carreira do
docente, pois ¢ através da busca por inovagdes que se podem romper paradigmas
educacionais obsoletos e estabelecer novas finalidades para a educacgao, a fim de
proporcionar mudangas significativas na sociedade.
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E cabe ao professor o compromisso com seu desenvolvimento profissional,
¢ seu dever aprimorar-se cada vez mais para alcangar o objetivo primordial da
educacdo: a aprendizagem para a conscientizacao e transformacao. No entanto,
percebe-se uma certa apatia e desmotivagdo da classe docente na busca por
elementos que acarretam transformacdes relevantes no dmago de sua agdo
profissional.

Nessa perspectiva, é do fazer psicopedagdgico conhecer a escola e as
necessidades dos professores para elaborar capacitagdes pertinentes as suas
particularidades, assim como projetos que beneficiem a aprendizagem dos
alunos. Este profissional, no ambito da formac¢do continua dos professores,
pode conduzir esse processo de modo a conciliar equipes gestora e docente
na discussdo de agdes inovadoras, a partir da troca de informacdes entre eles,
oportunizando-lhes refletir sobre sua pratica.

As relagbes que os professores mantém no ambito escolar demonstram
como ¢ a cultura da institui¢ao, assim como seus valores e experiéncias. Conclui-
se, portanto, que o espago escolar ¢ um importante ambiente de formagao
continuada, cabendo a instituicdo de ensino promover situagdes formadoras
que permitam ao professor conscientizar-se de sua fun¢ao educadora, sobretudo
na Educagdo Infantil. E o mais importante, que o professor use seu espago de
trabalho - a sala de aula- como o centro de reflexao critica, espago para rever suas
metodologias e, através das respostas dos alunos, buscar inovagdes necessarias.

Nessa circunstancia, o psicopedagogo ¢ um profissional qualificado, apto
a dar assisténcia aos professores, alunos e outros profissionais da instituicao
escolar para tal fim.

Referéncias

ALARCAQO, Isabel (org.). Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto
Alegre, Artmed. 2002.

ANTUNES, Celso. Como desenvolver as competéncias em sala de aula. 9-ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

ARANAHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da educagao e da pedagogia:
Geral e Brasil. 3%ed. Sao Paulo. Moderna, 2006.

BOSSA, Nadia A. A Psicopedagogia no Brasil: Contribuigdes a partir da
pratica. 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdao Fundamental.
Referenciais para formagao dos professores. 2002. Disponivel em: <http://
www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_
action=&co_obra=17078>. Acesso em: 14 de maio de 2013.

82



EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA:
PESQUISAS, VIVENCIAS, POSSIBILIDADES E RECURSOS

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacao infantil. Ministério
da Educacgao e do Desporto, Secretaria de Educagdo Fundamental. V1 —
Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em: <portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
renei_voll pdf>. Acesso em: 22 de maio de 2013.

FERREIRA, Emilia. Com todas as letras. 16* ed. Cortez, Sao Paulo. 2010.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 25 ed. Sdo Paulo: Paz e Amor, 1996.

KRAMER, Sonia. Profissionais de Educacdo Infantil: gestdo e formacdo —
Sao Paulo. Atica, 2005.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. VIGOTSKI. Aprendizagem e desenvolvimento:
um processo sdcio historico. Sao Paulo, Scipione, 1997.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competencias para ensinar. Trad.
Patricia Chittoni Ramos, Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

PILETTI, Nelson. Historia da Educagio no Brasil. Sao Paulo, 7° ed. Atica, 2010.

RIOS, Terezinha Azeredo. Compreende e ensinar: por uma docéncia de
melhor qualidade — 7% ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

SILVA, Antdnoa Alves Pereira. Historia da educagao Brasileira.
Teresina:UAB/FUESPI/NCAD, 2012.

SOARES, Edvaldo. Metodologia cientifica: 16gica, epistemologia e normas.
Sao Paulo. Atlas, 2003.

83



LEGISLACAO E AVANCOS NA
EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Karoly Mariana dos Reis Cecilio Diniz!
Aline de Toledo Francisco?
Fludualdo Talis de Paula’

Introducao

A educagao inclusiva é um modelo de educa¢io que tem como maior
objetivo a garantia de que todos os alunos, sejam quais forem suas deficiéncias
e/ou habilidades, tenham oportunidades educacionais de qualidade. Para que
isso ocorra, € necessaria a criagdo de ambientes de aprendizagem que atendam
as necessidades de cada estudante e suas singularidades, possibilitando a
integracdo e participacao de cada um no contexto escolar e, consequentemente,
na sociedade.

Mantoan (2003) afirma que todas as legislagdes e politicas publicas que
abrangem essa questdo, tem como objetivo a inovagao pedagdgica, de maneira
a transformar as formagdes iniciais e continuadas dos professores, a fim de
adequar os ambientes escolares, os recursos voltados a acessibilidade e os demais
Servigos necessarios.

Sabe-se que a inclusdo teve inicio no Brasil a partir do final da década de
80 a partir de leis, documentos e decretos. Desde entao tem garantido espago
nas discussdes em volta da educa¢io, abordando as diferencas com os modelos
de segregacao que ja existiram. Contudo, ainda que as legislacOes estejam
propiciando embasamento para uma educacdo verdadeiramente inclusiva,
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¢ necessario colocar em pratica a teoria, haja vista que uma lei depende da
sociedade que a aplica (Romanelli, 2010).

A educagao para todos, sem distingao de habilidades, caracteristicas ou
origens, ¢ um direito essencial que deve ser garantido internacionalmente e
nacionalmente. Neste estudo, serdo analisadas as leis que abordam a educacdo
inclusiva, sua influéncia, avangos e barreiras para promover a igualdade de
oportunidades educacionais. Compreendendo a legislagao vigente no Brasil e os
desafios existentes, torna-se possivel caminhar rumo a sistemas de ensino mais
equitativos e inclusivos.

Desenvolvimento

A Constituicao Federal de 1988 serviu como um divisor de aguas no
que tange a garantia de direitos das pessoas com deficiéncia. No capitulo
III, secao I, art. 205, fica claro que a educagao é um direito de todos (sendo
assim, independente de quaisquer deficiéncias ou habilidades), sendo dever do
Estado e da familia. Percebe-se o entendimento de inclusdo quando se garante
0 acesso a educacgao a todos, a contrario da Lei Federal n® 5.692 de 1971, que
recomendava um tratamento especial aos estudantes que tivessem deficiéncias
(fisica ou mental), aqueles que se encontravam em consideravel atraso quanto a
idade regular de matricula e os superdotados.

O artigo 205 enfatiza que a educagdo ofertada devera ter como intuito o
desenvolvimento pleno do individuo, sua qualificagdao para o trabalho e preparo
para exercicio da cidadania. O artigo seguinte deixa claro que o estudante tera
garantido ndo sO 0 acesso, mas a permanéncia na escola. Sendo assim, a ideia
de inclusdo ja esta incutida nesta legislagdo, uma vez que frisa a equidade de
oportunidades educacionais, e ndo so6 a inser¢dio do aluno na rede regular.
Por fim, o artigo 208 propde atendimento educacional especializado aos
estudantes que possuam alguma deficiéncia, sendo esse atendimento realizado,
preferencialmente, em redes regulares de ensino.

Em dezembro de 1994, a Portaria n° 1.793 recomendou, com base na
essencialidade em se complementar os curriculos de formagao de professores e
demais profissionais que atuam junto aos estudantes com necessidades especiais,
a inclusdo da disciplina Aspectos Etico-Politico-Educacionais da Normalizagio
e Integracdao da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais nos cursos de
Pedagogia, Licenciaturas e Psicologia. Nota-se a preocupagao com a necessaria
reformulacdo da formacgao inicial docente.

Dois anos depois, a reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases também
direcionou a educagao especial para o caminho inclusivo. A LDB n° 9.394 de
20 de dezembro de 1996 estabeleceu, em seu Capitulo V, art. 58, paragrafo 1°:
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[...] havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela da educagdo especial
(BRASIL, 1996).

E possivel observar dois aspectos interessantes neste trecho: o primeiro,
diz respeito a oferta de servigos especializados na escola regular, sem o termo
“preferencialmente”, como na Constituicao Federal de 1988. Apesar disso, no
art. 58 do mesmo capitulo, a modalidade de educacao especial é entendida como
aquela ofertada com preferéncia nas escolas da rede regular. O segundo aspecto a ser
analisado ¢ o termo “clientela da educacgdo especial”. No decorrer dos anos, alguns
termos foram abandonados por serem considerados inadequados, e em algumas
vezes ofensivos, haja vista sua conotagdo pejorativa. Essa categoria de nomenclaturas
abrange palavras desde retardado, excepcional, débil, chegando aos termos mais usados
atualmente, como deficiente intelectual e pessoas com deficiéncia.

Na contramao do que indicava a Lei de Diretrizes e Bases de 1961, que
entendia como educacao dos “excepcionais” a garantia da matricula, dentro
do possivel, na rede regular de ensino, a LDB n° 9.394/96 garante a oferta
educacional para estudantes com deficiéncia, superdotacdo, altas habilidades
ou transtornos globais do desenvolvimento, ou seja, todo e qualquer educando.
Assim, a Educagao Inclusiva tem o apoio da legislagao vigente que, por sua vez,
orienta as politicas publicas educacionais.

Em setembro de 2001, surge a Resolugdo CNE/CEB n° 2. Com grande
relevdncia, esta resolucdo institui as Diretrizes Nacionais para a Educagado
Especial na Educagao Basica. Considera-se, assim, um marco regulatério que
orienta os sistemas de ensino a promoverem a inclusao educacional de estudantes
com necessidades especiais, abrangendo desde a educagao infantil até o ensino
médio. Também promove um leque variado de diretrizes que tém como intuito
garantir o acesso, participacao e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo
nas escolas regulares. O artigo 5° da Resolugao CNE/CEB n° 02/01 conceitua
alunos portadores de necessidades especiais:

Artigo 5° - Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais os que, durante o processo educacional apresentarem:

I — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limita¢des no processo
de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendias em dois grupos:

a- Aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b- Aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagcdes ou deficiéncias;
IT — dificuldades de comunicagdo e sinalizagao diferenciadas dos demais
alunos demandando a utilizagao de linguagens e codigos aplicaveis.

III — altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem
que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2011).
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A Resolugao CNR/CEB n° 2 tem pontos importantes, como a adequagao
curricular, que orienta sobre ajustes nos curriculos escolares com a finalidade de
atender as necessidades educacionais especiais do aluno. Nao menos importante,
aborda a capacitagao e formag¢ao continuada dos professores, a fim de lidar com
a diversidade em sala de aula, bem como a provisdo de recursos e tecnologias
assistivas que possam remover barreiras a aprendizagem e a participacdao. Por
fim, a resolugao faz alusao ao atendimento educacional especializado, na forma
de oferta de servigos de apoio que possam otimizar e viabilizar a inclusdo escolar.

O Programa de Educacao Inclusiva, iniciado em 2003 pelo Ministério
da Educagdo, busca garantir que todos os estudantes, principalmente os com
deficiéncia, possam frequentar e permanecer nas escolas convencionais. Essa
iniciativa foi um avango crucial para promover a inclusao educacional no Brasil,
refor¢ando as politicas de educagao especial com uma abordagem inclusiva.

No programa, é abordada a capacitagdo para formagdo professores,
orientando o treinamento de gestores e professores com o objetivo de desenvolver
praticas pedagdgicas inclusivas, auxiliando-os a compreender e atender de forma
mais eficaz as demandas dos alunos com deficiéncia. Além disso, estimula a
reflexdo em relacao a variedade e a integragdo, visando remover obstaculos de
mentalidade e fomentar uma cultura de acolhimento.

Tal programa incentiva e auxilia as institui¢des de ensino a modificarem
suas infraestruturas fisicas a fim de assegurar a acessibilidade, bem como orienta
sobre a oferta de materiais educativos e estratégias pedagdgicas personalizadas
para promover a aprendizagem e a inclusao de todos os estudantes. No mais,
trata do Suporte Pedagdgico Individualizado, que tem como intuito suprir as
demandas educacionais particulares dos estudantes dentro do contexto escolar.

A agdo se tornou essencial para fortalecer a implementagdo da politica de
ensino inclusivo no Brasil, demonstrando o compromisso do pais com os direitos
humanos e com a integracao educacional de todas as criangas e adolescentes,
independentemente de suas particularidades.

Outra resolucdo que marca a trajetéria da educagdo inclusiva no Brasil
¢ a Resolucdao n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui Diretrizes e Bases
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao
Basica. Sua essencialidade se justifica por estabelecer critérios e instrugdes
para garantir que estudantes com necessidades especiais tenham acesso a
uma educagdo de alto nivel. Este documento oferece orientagdes claras para
a execu¢ao de servigos de suporte e atendimento especializado, fomentando a
inclusdo e a equidade de oportunidades no sistema de ensino. Adicionalmente,
ela ajuda no cumprimento dos direitos essenciais estabelecidos na legislagao do
Brasil, como o direito a educagdo inclusiva e o respeito a variedade de individuos.
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Em consonéncia, o Decreto 7.611/11 estabeleceu diretrizes para inclusao
de alunos nas escolas regulares, de forma a garantir o acesso a educagido de
qualidade e promocdo da igualdade de oportunidades. Nele, estdo previstas
medidas em relagdo a formacdo de professores, adaptagio de curriculos,
disponibiliza¢do de recursos pedagogicos e tecnologicos e o oferecimento de
atendimento educacional especializado, como ja previsto em outras legislacdes,
conforme a necessidade individual de cada aluno. No mais, o decreto reforca
o papel das escolas e dos sistemas de ensino na promog¢ao da inclusdo e na
garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia.

As legislagbes brasileiras acerca da Educac¢do Inclusiva foram surgindo
com intuito de orientar, auxiliar e fomentar a pratica da inclusao na rede regular
de ensino. A Lei Brasileira de Inclusdo (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia —
Lei n® 13.146/2015) destina-se a promover e assegurar com equidade o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, objetivando
sua inclusdo social e a cidadania. Tal determinac¢iao envolve todos os niveis de
ensino da escola regular, seja ela publica ou privada. A lei traz também um leque
de inovagdes na area da educa¢iao, como multa e reclusao a gestores que negam
ou dificultam o acesso de alunos com deficiéncia a uma vaga na escola, além da
oferta de um profissional de apoio, quando necessario, e a proibi¢ao de cobranga
de valor adicional nas mensalidades/anuidades para estudantes com deficiéncia.

As legislacdes que regem a Educacao Inclusiva no Brasil tem sido cada
vez mais firmes no que tange o atendimento de forma a proporcionar as mesmas
oportunidades a todos os alunos, sem distingdo. A Declaracio de Salamanca
na Espanha foi a maior propulsora para que as politicas publicas brasileiras
iniciassem essa luta pela inclusdo. Contudo, outras referéncias internacionais,
como declaragdes e relatérios de agéncias de cooperagao internacionais foram e
continuam sendo importantes acerca do fortalecimento da educagdo inclusiva.
Entre eles, a Declaracdo de Jomtien, na Tailandia, que destacou os altos indices
de criangas e jovens sem escolarizagao e propds transformagdes nos sistemas de
ensino, com intuito de assegurar a inclusao e permanéncia dos alunos na escola.

As leis brasileiras referentes a educac¢do inclusiva sdo cruciais porque
definem orientagdes e normas que garantem a disponibilidade de uma educagao
de qualidade para todas as pessoas, independentemente de suas necessidades
especificas. Estas legislagdes garantem que os direitos fundamentais das pessoas
com deficiéncia sejam respeitados, incluindo o direito a educa¢do. Além disso,
estimulam a integragcdo social ao combater a discrimina¢do e o preconceito, e
colaboram para a formag¢ao de uma sociedade mais justa e equitativa.

Aranha (2001) defende que a inclusdo escolar “prevé intervengdes decisivas e
incisivas, em ambos os lados da equagao: no processo de desenvolvimento do sujeito
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e no processo de reajuste da realidade social (...)”. Ao estipular politicas, programas
e recursos para a educagdo inclusiva, essas leis também capacitam profissionais
da educacgio e instituicOes a atender as diversas necessidades dos alunos, criando
assim um ambiente educativo mais inclusivo e acolhedor para todos.

A legislagdo e a pritica nas escolas brasileiras

A inclusao escolar no Brasil é um tema central nas politicas educacionais,
sendo respaldada por uma série de leis que visam garantir o direito a educagdo
a todos, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais ou sensoriais.
A Constituicao Federal de 1988, por exemplo, assegura o direito a educagado
para todos sem discriminacdo, e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), sancionada em 2015, reforga essa prerrogativa. Além disso, a
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva,
de 2008, orienta a transformagdo das escolas comuns em espagos inclusivos.
No entanto, hd uma disparidade significativa entre o que ¢ preconizado
pela legislagdo e a realidade enfrentada nas escolas do pais, criando diversas
contradi¢cdes que dificultam a implementac¢do eficaz de uma educagao inclusiva.

Uma das principais contradi¢des reside na infraestrutura inadequada
das escolas. Embora a legislagdo exija acessibilidade, muitas escolas publicas
nao possuem rampas de acesso, banheiros adaptados, sinalizacao em braile ou
recursos tecnoldgicos necessarios para atender alunos com deficiéncia. A falta
de infraestrutura adequada impede que muitos alunos com deficiéncia tenham
acesso pleno ao ambiente escolar, comprometendo sua experiéncia educacional
e inclusao efetiva. Além disso, ha uma escassez de materiais didaticos adaptados
e tecnologias assistivas, que sao essenciais para o desenvolvimento académico
desses alunos.

Outro ponto critico ¢ a formagdo dos professores. As leis brasileiras
enfatizam a importancia de profissionais capacitados para atender alunos
com deficiéncia, mas a realidade mostra que muitos professores ndao recebem
formacdo adequada para lidar com a diversidade na sala de aula. A falta de
preparagdo especifica compromete a qualidade do ensino e dificulta a inclusao,
pois os professores se sentem despreparados para atender as demandas especificas
de cada aluno, muitas vezes resultando em praticas pedagbgicas inadequadas
e até excludentes. A capacitagdo continua e especifica é fundamental, mas ¢
frequentemente negligenciada nas politicas de formag¢do docente.

A escassez de apoio especializado nas escolas também ¢ uma contradi¢dao
evidente. A legislacio prevé a presenca de profissionais de apoio, como
psicologos, terapeutas ocupacionais e assistentes sociais, para auxiliar no
processo inclusivo, mas muitas escolas ndo dispdem desses profissionais. Essa
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auséncia impacta diretamente no atendimento as necessidades individuais dos
alunos, comprometendo seu desenvolvimento integral e sua participacdo plena
no ambiente escolar. A falta de apoio especializado sobrecarrega os professores
e limita as possibilidades de uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Além disso, a burocracia e a falta de recursos financeiros sdo barreiras
significativas. A implementagdo de politicas inclusivas requer investimentos
substanciais, mas muitas vezes os recursos destinados a educacdo sdo insuficientes
ou mal geridos. A burocracia excessiva também dificulta a implementagdo agil
e eficaz das politicas inclusivas, atrasando a chegada de recursos e a adaptagdo
das escolas as necessidades dos alunos com deficiéncia. A falta de compromisso
politico em priorizar a educagao inclusiva perpetua essas contradi¢des, criando
um ciclo de exclusdo e marginalizagao.

A atitude e a mentalidade da sociedade e da comunidade escolar
também desempenham um papel crucial. Embora as leis promovam a inclusao,
preconceitos e estigmas ainda sdo prevalentes. A inclusdo efetiva requer uma
mudanga de cultura, onde a diversidade seja valorizada e respeitada. No entanto,
muitos alunos com deficiéncia ainda enfrentam discriminacdo e isolamento
dentro do ambiente escolar, o que contradiz o espirito das leis de inclusao.

Apesar das legislacdes avangadas e progressistas, a realidade das escolas
brasileiras mostra uma série de contradigdes que impedem a plena implementagao
de uma educacao inclusiva. A falta de infraestrutura adequada, formagdo
insuficiente de professores, escassez de apoio especializado, burocracia, falta de
recursos financeiros e atitudes sociais excludentes sao obstaculos que precisam
ser superados. A implementacao eficaz de uma educag¢ao inclusiva no Brasil
requer um compromisso real e agdes concretas para alinhar a pratica a teoria,
garantindo que todos os alunos, independentemente de suas condi¢des, possam
desfrutar de uma educac¢do de qualidade e inclusiva.

Formacgdo de professores: a essencialidade das pesquisas e estudos

A formacdo de professores desempenha um papel crucial na
implementacdo eficaz das leis de educagdo inclusiva nas escolas brasileiras.
As legislagdes, como a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(LBI) e a Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, sdo robustas e avancadas, estabelecendo direitos e diretrizes claras
para a inclusdao escolar. No entanto, a eficacia dessas leis depende, em grande
medida, da preparacdo adequada dos professores, que sdo os agentes diretos da
implementag¢ao dessas politicas no cotidiano escolar.

Os professores sdo responsaveis por criar ambientes de aprendizagem que
atendam as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias
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ou outras necessidades especiais. Para isso, € essencial que os docentes possuam
uma formacgao especifica e continua que os capacite a desenvolver e aplicar
praticas pedagodgicas inclusivas. Sem essa preparagdo, as leis de educacgdo
inclusiva correm o risco de se tornar meras declaragdes de intengdo, sem impacto
real na vida dos alunos que mais necessitam de um suporte diferenciado.

A formagdo inicial dos professores deve incluir conteddos tedricos e
praticos sobre a educac¢do inclusiva, abordando temas como as diferentes
deficiéncias, estratégias de ensino diferenciadas, uso de tecnologias assistivas,
adaptacgdo curricular, entre outros. Esse conhecimento é fundamental para que
os professores possam identificar e responder de maneira adequada as diversas
necessidades dos alunos, promovendo um ensino que respeite as particularidades
de cada um e favorega o desenvolvimento integral.

Além daformagaoinicial, a formag¢ado continuada é igualmente importante.
A educacao é uma area dindmica, em constante evolucdo, e os desafios
da inclusdo escolar exigem que os professores estejam sempre atualizados.
Programas de formac¢do continuada permitem que os docentes aprofundem
seus conhecimentos, troquem experiéncias com colegas e especialistas, e
reflitam sobre suas praticas pedagogicas. Esses programas podem incluir cursos,
workshops, palestras, grupos de estudo e outras atividades que promovam a
atualiza¢do e o desenvolvimento profissional constante.

A capacitagao dos professores em praticas inclusivas também contribui para a
constru¢do de uma cultura escolar mais acolhedora e sensivel a diversidade. Quando
os docentes estio bem preparados, eles ndo apenas aplicam técnicas e métodos
eficazes, mas também promovem valores de respeito, empatia e colaborag¢do entre
os alunos. Isso é fundamental para combater preconceitos e estigmas, criando um
ambiente escolar onde todos se sintam valorizados e incluidos.

Outro aspecto crucial da formagado de professores é o desenvolvimento
de habilidades para trabalhar em equipe e colaborar com outros profissionais
da educagdo e da saude. A inclusao escolar nao é responsabilidade exclusiva
dos professores, ela requer a atuagdo conjunta de diferentes especialistas, como
psicologos, terapeutas ocupacionais, assistentes sociais, entre outros. A formagao
dos professores deve, portanto, incluir a capacitagdao para o trabalho em rede, a
fim de garantir um atendimento integral e articulado as necessidades dos alunos.

Investir na formagdo de professores também tem um impacto direto
na qualidade da educag¢do como um todo. Professores bem preparados sao
capazes de implementar praticas pedagdgicas mais eficazes, que beneficiam
todos os alunos. Estratégias de ensino diferenciadas, como o uso de materiais
multimodais e a aplicagao de metodologias ativas, por exemplo, podem tornar o
aprendizado mais significativo e envolvente para todos, promovendo melhores
resultados educacionais.
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Neste interim, a formagao de professores ¢ fundamental para que as leis
de educagio inclusiva brasileiras sejam efetivamente implementadas nas escolas.
Sem uma formagido adequada, os professores podem se sentir despreparados
e sobrecarregados, o que compromete a qualidade da educagao inclusiva. Por
outro lado, quando os professores estio bem preparados, eles se tornam agentes
de transformacao, capazes de promover uma educagdao que realmente valoriza
a diversidade e garante o direito de todos a aprendizagem. Investir na formagao
de professores é, assim, um passo essencial para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e inclusiva, onde todos tenham a oportunidade de desenvolver seu
pleno potencial.

Consideragoes Finais

A importancia da legislacdo de educacdo inclusiva do Brasil reside no
seu papel vital em garantir que todos os cidaddos, independentemente da
sua condicdo fisica, sensorial, intelectual ou emocional, tenham acesso a
uma educagio de qualidade e sejam plenamente incluidos na sociedade.

Estes estatutos nao sé fortalecem os direitos basicos das pessoas com
deficiéncia, mas também criam um quadro juridico que orienta as politicas
publicas, as praticas educativas e o desenvolvimento dos recursos necessarios
para promover uma educag¢do verdadeiramente inclusiva.

Da Constituicao Federal de 1988, que reconheceu a educagdo como
um direito de todos e um dever do Estado, até certas leis como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e a Situa¢do da Pessoa com
Deficiéncia, o Brasil obteve avangos significativos no sentido de garantir
inclusdo na educagdo. Sobre isso, Mendes (2001 p.17) afirma que “ao mesmo
tempo em que o ideal de inclusdo se populariza e se torna pauta de discussao
obrigatoria [...], surgem as controvérsias, menos sobre seus principios e mais
sobre as formas de efetiva-la”.

Essas leis estabelecem principios, diretrizes e padrdes que orientam a
criagdo de ambientes educacionais acessiveis, a adaptagao curricular, a formagao
de professores especializados, a provisao de recursos pedagogicos e técnicos
e outros aspectos importantes para a inclusdo efetiva de alunos com deficiéncia.

Além de garantir o acesso a educacdo, a legislagdo sobre educacgdo
inclusivadesempenhaumpapelcentralnapromog¢aodaigualdadedeoportunidades
e na construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Reconhecendo a
diversidade como um valor importante, estas leis combatem o preconceito
e a discriminag¢do e promovem uma cultura de respeito, reconhecimento e
aceitacdo das diferencas.
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Ao mesmo tempo, a legislacao de educag@o inclusiva do Brasil incentiva a
colaboragcdo entre diferentes setores da sociedade, incluindo governos,
escolas, familias, organizagdes da sociedade civil e toda a comunidade. A
implementagao eficaz destas leis requer a participagdao e cooperagao de todos
os participantes da sociedade para superar obstaculos e permitir que todas as
pessoas se desenvolvam e participem plenamente na vida educativa e social.

Concluindo, a legislagio de educagdo inclusiva do Brasil ¢
essencial porque fortalece os direitos das pessoas com deficiéncia, promove a
igualdade de oportunidades, combate o preconceito e a discriminagao e cria uma
base solida para construir uma sociedade mais justa, inclusiva e democratica.

Garantir a implementacgdo efetiva dessas leis € um desafio constante, mas
também uma oportunidade para promover uma educacdo de qualidade para
todos e construir um futuro mais inclusivo e sustentavel para o Brasil.
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CONTEXTUALIZACAO E DEBATES
EM POLITICAS PUBLICAS:
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Allan Sacheto da Cruz’
Flavia Cristina Mendes Magalhdes’

1. Introducao

A Politica de Educag¢do Especial e Inclusiva apresenta uma longa
caminhada de contestagdes e descontinuidades, visto que sdao um grupo
minoritario constituindo-se objeto de discriminagao e segregacao.

Desde seus primérdios, a Educacao Especial foi caracterizada por praticas
segregacionistas, que isolavam as pessoas com deficiéncia em instituigdes
especializadas, sob uma logica assistencialista. Somente a partir da segunda
metade do século XX, com a ascensao dos movimentos pelos direitos humanos
e pela democratizagdo da educagdo, houve uma transicdo para modelos
integradores e, posteriormente, inclusivos.

A década de 1990 é um marco para a Educacgdo Especial, pois surge uma
série de agdes em defesa de uma politica educacional de inclusao para as pessoas
com necessidades educacionais especiais, exigindo uma reforma nos sistemas de
ensino, visando incluir uma nova modalidade.

No Brasil, a Educagdo Inclusiva adquiriu particular relevancia com a
promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, que garantiu o direito a educagdo
como um direito universal, e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do
Nacional (LDBEN, Lei n°® 9.394/1996), que reforcou a obrigatoriedade de
inclusdao de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. Esses marcos
legais, associados ao Plano Nacional de Educag¢ao (PNE) e a implementagdo
de politicas especificas, como o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), refletem os esforcos do pais para alinhar suas praticas educacionais aos
principios globais de inclusao e equidade.

1 Universidade Federal de Roraima (UFRR), allansacheto@gmail.com, https://lattes.cnpq.
br/6712008201426995.

2 Universidade Federal de Roraima (UFRR), flaviamagalhaes.ufrr.t4@gmail.com, https://
lattes.cnpq.br/4065511321283966.
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O presente texto tem como objetivo tragar uma analise e reflexdao sobre as
principais politicas de educagdo especial, bem como os desdobramentos dessas
politicas na perspectiva inclusiva. A metodologia deste estudo apoia em uma
revisdo bibliografica, baseada nas leituras e estudos a respeito do tema proposto
em artigos, decretos, pareceres, capitulos de livros e sites.

No desenvolvimento deste trabalho abordaremos as principais politicas
publicas sobre a educacao especial e educagdo inclusiva enfatizando sua
legitimagdo para garantir a igualdade de acesso, a permanéncia e o0 sucesso
escolar das pessoas com necessidades educacionais especiais e preparando para
a diversidade da vida.

Este estudobusca promoverum didlogo entre autores e os marcos historicos,
destacando a relevancia de uma analise fundamentada e contextualizada para
compreender os avangos e desafios da Educagao Inclusiva.

2. Desenvolvimento

A educacdo especial apresenta uma longa caminhada de contestacGes
e descontinuidades. Ao mesmo tempo que temos avangos em determinadas
areas, temos retrocessos em outras. Ao revisitarmos a historia da Educacao
Especial, identificamos inumeras lacunas que permeiam o sistema educacional
na atualidade, dificultando a plena inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Ao refletirmos sobre os avangos e mudangas que as legislagdes trouxeram,
evidenciamos que um novo caminho come¢a a ser delineado a partir da
Constituigao Federal de 1988 estabelecendo que a educagao é um direito garantido
a todos, propondo um grande desafio aos sistemas de ensino. Continua dizendo

Artigo 206.0 ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; (...)
Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: II - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;” (Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil.1988)

Assim, compreendemos que o estado devera assegurar uma educac¢ao
democratica, inclusiva e de qualidade a todos os cidadaos, assegurando-lhes a
oportunidade de acesso ao ensino regular. A partir da promulgacdo desta lei as
instituigdes com foco na educagdo especial foram surgindo.

A Constituicao Brasileira de 1988 garante a obrigatoriedade de matricula
de todos os alunos, independente de suas necessidades ou diferengas étnica,
fisica, intelectual e outros. No entanto, o fato de estar matriculado nas escolas,
ndo ¢é garantia de um ensino com qualidade, se nao oferecemos condigdes
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de sua permanéncia na escola. Garantir um ensino que contemple o pleno
desenvolvimento dos estudantes, tornou-se um grande desafio aos sistemas de
ensino.

O Brasil € signatario de uma série de convengdes internacionais, quando
o0 Brasil aceita e assina como participante do processo de discussao, ele traz para
a sua legislacao federal os principios discutidos internacionalmente.

Ao procedermos a um levantamento quanto a abordagem da Educacgido
Especial no ordenamento juridico brasileiro percebemos que, embora ela
estivesse contemplada desde a década de 1960, foi a partir da década de
1990 que ela ganhou corpo acompanhando o movimento internacional
em defesa dos direitos humanos, da educagdo para todos e da inclusdo
social. (Pavezini, Mainardes, 2018, p 160)

Em marc¢o de 1990, aconteceu a Conferéncia Mundial sobre Educaciao
para todos em Jomtien, na qual foi proclamada a Declaragio Mundial sobre
Educacgdo para todos: satisfagdo das necessidades basicas de aprendizagem,
destacando que a educagdo é necessaria para todas as criangas, jovens e adultos
e que deve ser universalizada, melhorando sua qualidade, tomando medidas
efetivas para sanar as desigualdades.

Outro evento que trouxe grandes mudangas para educagdo especial foi a
Declaragdo Salamanca definida em junho de 1994 (Espanha) na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso as qualidades
realizada pela Unesco. Nessa conferéncia foram discutidas e definidas agdes
que garantiriam os direitos dos alunos com necessidades educacionais especiais.

De acordo com a Declaragdo Salamanca (1994), as escolas devem acolher
todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com
deficiéncias e criangas bem dotadas, criangas que vivem nas ruas e que trabalham,;
criangas de populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou
marginalizadas. (p. 17-18).

A Declaragao de Salamanca defende que todas as criangas, de ambos sexos,
tém direito fundamental a educagao e que a elas devem ser dadas a oportunidade de
crescer no nivel intelectual dando condi¢des de adquirir o saber, independentemente
de suas capacidades, caracteristicas e interesses de aprendizagem.

Esses documentos trouxeram grandes contribuigdes e influenciaram nos
movimentos da educacao inclusiva do Brasil, servindo de bases para diversos
documentos legais e trazendo varios reflexos na legislacao brasileira em diversas
areas.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao foi publicada em dezembro
de 1996, n® 9.394/96, reafirma o direito de todos a educacio, destaca a oferta da
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educacao especial na faixa etaria de zero a seis anos e refor¢a a obrigacao do pais
em melhorar a qualidade de servigos educacionais para aluno com necessidades
educacionais e priorizando a formagao continuada de professores, assim visando
a preparagdo para compreender e atender a diversidade dos alunos.

Segundo a LDB 9.394/96 capitulo V artigo 58, a educagdo especial,

para efeitos desta lei é modalidade de educag¢do escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao.

A LDB, apresenta a educagao especial como uma modalidade de ensino.
Outro ponto em destaque que esta lei define é o publico alvo da educagao
especial e que a educagdo deve ser oferecida dentro do ensino regular, assim
minimizando as institui¢des especializadas e propondo um ensino inclusivo
onde todos aprendem juntos.

E importante destacar que a Resolugio n°4, de 2 de outubro de 2009, do
Conselho Nacional de Educacao (CNE), estabelece as Diretrizes Operacionais
para o atendimento educacional especializado na Educag¢do Basica, na
modalidade educagao especial. Destaca algumas alteragdes em relagdo ao que
ja estava previsto pela constituicdo de 1988 e pela LDB de 1996.

A partir da resolugdo CNE N°4/2009 passamos a ter uma diretriz
especifica para a modalidade da educagdo especial. Por meio desse documento
foram criadas salas de recursos multifuncionais e os centros de atendimento
especializado. Ou seja, essa resolucao trouxe grandes mudangas para o sistema
de ensino, propondo que as escolas adotem praticas inclusivas, garantindo que
todos os alunos tenham acesso a educagao.

E perceptivel que as legislacdes atuais apresentam propostas bem
definidas, mas ao confrontar com a pratica ainda detectamos muitas barreiras
que impedem de efetivar plenamente. Sera que atualmente estamos preparados
para oferecer escolas inclusivas? Matricular alunos nas escolas de ensino
regular é inclusao? Ou sera que é uma inclusdo excludente? Sera que estamos
matriculando alunos porque tem uma lei que obriga, mas na realidade as escolas
nao oferecem condi¢bes de permanéncia?

Aqui deixo esses questionamentos para refletirmos sobre a realidade atual
da educac¢do inclusiva no Brasil, pois ainda é comum encontrarmos escolas
pautada numa inclusdo excludente, acreditam que o fato de matricular alunos
com necessidades educacionais especiais estdo transformando as escolas em um
educandario inclusivo, mas as praticas que se estabelece sdo excludentes pois
nao oferecem condi¢des como: atividades adaptadas, professores com formagao
na area, estrutura pedagogica. Assim ndo permitindo que eles se incluam.
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A escola se mostra inicialmente aberta a receber a crianga (também por
que ha uma forga da lei que diz que a escola deve estar aberta a inclusao),
discute as caracteristicas da crianga no momento de sua entrada e, depois,
a insere na rotina, sem qualquer cuidado especial. (Lacerda, 2006, p 176)

Essa € a realidade de muitas escolas brasileiras, continua dizendo Lacerda
(2006, p.176) “ao final da escolarizagdo a crianga recebe o certificado escolar
sem que tenha sido minimamente preparada para alcangar os conhecimentos
que ela teria o potencial de alcangar”.

Ainda existem muitas lacunas, muitos dos acordos firmados e descritos
nas leis, ndao se praticam. As legislagbes representam um avango, mas os desafios
sao muitos quando tratamos da implementacao devido a falta de investimento,
desigualdade e resisténcias.

A Educagdo Inclusiva, portanto, enfrenta desafios que transcendem o
acesso a escola, exigindo mudangas culturais, pedagogicas e estruturais para
assegurar que os principios dos direitos humanos sejam efetivamente traduzidos
em praticas educacionais. Embora avangos tenham sido alcangados, como a
ampliacdo do AEE e as diretrizes da BNCC, é necessario um compromisso
continuo para superar resisténcias, investir em tecnologias e construir uma
educacgao que valorize a diversidade como um recurso, € nao como um obstaculo.
Esses esforcos sdo indispensaveis para consolidar a inclusao como uma pratica
transformadora, alinhada aos direitos humanos e a justica social.

O didlogo entre autores como Mantoan e Piccolo evidencia que, embora o
Brasil tenha avangado significativamente no campo da Educac¢ado Inclusiva, ainda
hé um longo caminho a percorrer para superar as desigualdades e transformar a
inclusao em uma realidade para todos. A constru¢ao de uma sociedade mais justa
e equitativa requer um compromisso coletivo com a valoriza¢ao da diversidade e
com a garantia de uma educac¢do de qualidade para todos os estudantes.

A comparagdo entre o contexto internacional e brasileiro reforca que
a inclusdo ndo é apenas uma questdo de legislagdes e politicas publicas, mas
também de mudanca cultural e pedagdgica. O futuro da Educac¢do Inclusiva no
Brasil depende de a¢des coordenadas que promovam a equidade e fortalecam a
participagdo de todos os atores sociais nesse processo.

Quando falamos de educagdo inclusiva, estamos reconhecendo que
no interior da escola todos sdo diferentes e todos precisam de uma atengdo
especial. A escola inclusiva é uma escola que tem como objetivo acolher a todos
e promover o desenvolvimento e aprendizagem.
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3. Consideragoes Finais

As politicas de inclusao escolar no Brasil, embora bem-intencionadas
e com avangos legais significativos, ainda apresentam barreiras praticas que
dificultam uma verdadeira inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

A analise dos documentos historicos, como a Constituicio Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB) de 1996 e a
Resolugao CNE n° 4 de 2009, mostra um progresso legislativo que visa garantir
o direito a educagdo para todos, incluindo as pessoas com deficiéncia.

Contudo, ainda é comum acontecer nas escolas regulares de ensino
uma pratica excludente, na qual “individuos com deficiéncia sdo formalmente
matriculados, mas encontram-se excluidos das praticas pedagogicas eficazes, o
que resulta em uma inclusdo excludente”. (Kuenzer, 2000, p. 14)

Esse cendrio exige uma reflexdo profunda sobre a adequagdo das
politicas publicas e o investimento em recursos que promovam uma pedagogia
emancipatoria e inclusiva.

As literaturas demonstram que somente em 1990 houve o fortalecimento
das politicas publicas de educagao especial e educag¢ao inclusiva, impulsionando
varias discussdes e movimentos, visando a melhoria da educacdo no Brasil de
forma a garantir a equidade e igualdade de acesso a todos sem distingao.

A Declaragao de Salamanca 1994 reafirma a urgéncia em providenciar
a educagdo para todos os alunos com necessidades educacionais especiais
dentro do sistema regular de ensino. “Por meio da Declaracdo de Salamanca
foi fundamentado o direito de que os alunos com deficiéncia ou ndo pudessem
estudar juntos. A educagcao Especial comeca a dar espago para a Educagio
Inclusiva” (Honora, 2009, p 31)

Para avangar nesse campo, ¢ necessario que as politicas ndo apenas
garantam a matricula, mas assegurem condi¢Ges reais de aprendizado e
desenvolvimento por meio de praticas pedagogicas adaptativas e formagao
continuada de professores.

A superagio dos modelos que favorecem a exclusio implicara em
mudangas estruturais e ideoldgicas, com um enfoque na autonomia e nas
necessidades individuais de cada aluno.

Por fim, a Educagdo Inclusiva ndo se limita ao espago escolar. Ela é uma
estratégia transformadora que tem o potencial de impactar positivamente toda
a sociedade, promovendo valores de respeito, igualdade e justica social. Ao
fortalecer a inclusdao educacional, o Brasil tem a oportunidade de construir um
futuro mais igualitario, onde todos os cidaddos tenham a chance de contribuir
plenamente para o desenvolvimento do pais.
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A partir dessa base solida, serd possivel avangar em dire¢do a um sistema
educacional que promova nao apenas a igualdade de oportunidades, mas também
a justica social em sua plenitude. Esse esfor¢o, embora desafiador, é essencial
para transformar o ideal de inclusdao em uma realidade tangivel, garantindo que
nenhum estudante seja deixado para tras.
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O PAPEL DA FORMACAO DE PROFESSORES
PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
NA ESCOLA
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1. Introducgao

A formagao de professores e o processo de ensino-aprendizagem com
alunos com Transtorno do Espectro Autista estao passando por uma constante
transformacgao historica em seus métodos. “Portanto, a aplicagao de estratégias
de ensino padronizadas pode ser inadequada e ineficaz, sendo a adaptabilidade
ponto-chave para atender as necessidades especificas dos alunos em diferentes
contextos”. (Viana, Oliveira e Lopes, 2022)

Todavia, é necessario que as escolas, os especialistas e os profissionais de
educacgdo se adequem, cada vez mais, para incluir em suas salas de aulas, criangas
com essas necessidades educacionais, criando estratégias pedagogicas voltadas para
as necessidades especificas desses alunos, segundo Bastos (2017, p. 136).

O trabalho de escolariza¢ao das criangas com TEA exigira dos professores
uma reflexao sobre os processos usuais de ensino e aprendizagem, bem
como um olhar diferente que leve em conta um aluno que ndo estd em
posicdo de curiosidade como os outros, mas que aprende de maneira
idiossincratica e pouco convencional. (Bastos, 2017, p. 136)

Apesar de que, ao se falar em inclusdo, precisamos também repensar
nos espagos escolares, no material didatico pedagdgico e nos professores,
educadores, que devem estar devidamente preparados para receberem essas
criangas e saberem lidar com as suas dificuldades e especificidades.

1 Discente do Curso de Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva - 4° turma do
PROFEI, UNIFESSPA. Licenciado em Pedagogia, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa
com Especializagdo em Psicopedagogia, Alfabetizagdo — Letramento e EJA, Metodologia
em Lingua Portuguesa e Gestao Educacional e Escolar. E-mail: renato.ramosdeaguiar.
unifesspa.t4@gmail.com.

2 Discente do Curso de Mestrado Profissional em Educac¢do Inclusiva - 4° turma do
PROFEI, UNIFESSPA. E-mail: charles.souzaescola@gmail.com.
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Ademais, segundo Cunha (2015, p. 36) o TEA:

E um transtorno do desenvolvimento infantil ao longo da vida
caracterizado pela dificuldade de interagir socialmente e comunicar-se
com os outros, bem como uma tendéncia a comportamentos repetitivos
e interesses restritos que perduram por toda a vida. (Cunha, 2015, p. 36)

Neste contexto, a pesquisa procura identificar os principais desafios
encontrados pelos professores dentro de sala de aula, na transmissao do
conhecimento académico para alunos que apresentem TEA, verificando suas
praticas pedagogicas e possiveis estratégias utilizadas por esses profissionais no
sentido de tornar o ensino mais incluso.

2. O autismo, contexto historico e perspectivas na educacao
basica, com foco no ensino fundamental.

O transtorno do espectro autista (TEA) ¢ uma condigdo caracterizada por
desvios e anormalidades em trés amplos aspectos do desenvolvimento, como a
interagdo social, o uso da linguagem e os padrdes de comportamento restritos,
conforme mencionado por Vieira e Baldin (2017, p. 2).

As criangas com autismo eram frequentemente excluidas do ensino
regular e eram enviadas para escolas especializadas ou institui¢des segregadas.
A partir dos anos 90, foi instituido programas e projetos voltados para efetivar a
Educacgdo Inclusiva. A partir dessas conquistas:

De acordo com os estudos realizados, as diretrizes para a inclusdo
evidenciam a importancia que a formagdo inicial dos professores deveria ter a
fim de capacitd-los para atenderem aos alunos com necessidades especiais, tendo
o conhecimento sobre os alunos, e nao ser apenas um tema para as tradicionais
habilitagdes em educagdo especial (Mantoan, 2006).

Assim sendo, a inclusiao é um principio fundamental no ensino, e os
alunos com autismo sdo encorajados a frequentar escolas regulares, apesar
das diversas dificuldades ainda enfrentadas no cotidiano. Por isso, a inclusao
de criancas autistas, no ensino fundamental traz diversos beneficios. Elas tém
a oportunidade de interagir e aprender com seus colegas das turmas regulares
de ensino, melhorando suas habilidades sociais e de comunica¢do, conforme
afirma Stravogiannis (2023):

Neste contexto, foi promulgada a Lei n° 13. 146, de 6 de julho de 2015
que Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia - LBI. Esta
lei consolida todas as leis existentes que respaldaram a inclusao das pessoas com
deficiéncia e demonstra seu avango nos principios de cidadania. De acordo com
a atual Lei 13.146/2015:
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A educagido constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
(Brasil, 2015, Art. 27)

Além do que, a presenga de alunos com autismo nas escolas regulares
aumenta a conscientizagdo e a compreensao sobre o transtorno na comunidade
escolar declara Campbell (2016). No entanto, ¢ importante destacar que cada
aluno com autismo ¢ unico, e suas necessidades educacionais podem variar.
Professores e profissionais da area da educagdo sao fundamentais para garantir
que essas adaptagoes sejam feitas de acordo com as necessidades individuais de
cada aluno, Silva (2020).

Nesta condi¢do, alguns alunos podem precisar de suporte adicional na
sala de aula, como adaptagbes no curriculo, uso de recursos visuais ou estratégias
de ensino diferenciadas. Isso implica na forma¢do que o professor terd, para
proporcionar a todos os alunos ferramentas capazes de desenvolver essa mediacao
entre o professor - aluno com TEA e alunos regulares. De acordo com Orru:

A interagdo entre o professor e seu aluno é fundamental. No caso de
criangas com TEA nem sempre o professor vé atitudes que demonstram
uma ac¢do de reciprocidade vinda de seu aluno [...] apds a identificacdo
de tal interesse, o professor organiza em seu contexto o ambiente para
a aprendizagem, as motivagdes precisam ser trabalhadas por meio de
conteudos e materiais diversos, valorizando toda agao realizada por seu
aluno, por meio da sua mediagdo. (Orru, 2012, p. 12)

Do mesmo modo, ¢ importante promover a conscientizagdo e a
compreensdo sobre o autismo entre os alunos da sala de aula regular e a
comunidade escolar. Isso ocorre, quando atividades educativas, palestras ou
projetos passam a incentivar a inclusao e a empatia.

No que concerne a inclusao do estudante com TEA, a escola se apresenta
como um recurso fundamental para o desenvolvimento psicossocial da crianca
pela aquisi¢do de novas aprendizagens e comportamentos. O sentido para
transformacdo da realidade de criangcas com TEA esta nas atitudes de respeito
e de valorizagdo dos estudantes em suas maultiplas diferencas por todos aqueles
que compdem a comunidade escolar, quebrando preconceitos, deixando de
lado a discriminagao, a desigualdade e os discursos capacitistas no processo de
escolarizagcdo (Machado, 2020).

Com base, no processo de estudo historico sobre o autismo, pode-se
dizer que, ocorreu uma evolugao significativamente nas ultimas décadas. Antes,
0 autismo era visto como uma doenca mental e os individuos autistas eram
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frequentemente internados em instituigdes psiquiatricas. Para Mantoan (2003), a
histéria educacional no Brasil esta dividida em trés grandes periodos marcantes:

- De 1854 a 1956 - marcado por iniciativas de carater privado;

-De 1957 a 1993 - definido por agdes oficiais de &mbito nacional,

- De 1993... - Caracterizado pelos movimentos em favor da inclusdo
escolar. (Mantoan, 2003, p. 32)

A partir da década de 1940, comegaram a surgir estudos sobre o autismo
infantil e com isso, surgiu a partir de 1954, a Associag¢do de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) em todo o Brasil e na década de 1960, o psiquiatra Leo
Kanner cunhou o termo “autismo infantil precoce”.

No ano de 1972, sob a responsabilidade do Centro Nacional de Educacgdo
Especial (CENESP), hoje, denominada de Secretaria de Educagdao Especial
(SEESP), o Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) fez a primeira proposta de
estruturacdo da educagdo especial, e nas décadas 80/90 se organizaram com o
objetivo de participar de movimentos em defesa da educagdo especial e inclusiva.

Assim, podemos dizer, que a educag¢ao inclusiva surgiu nos anos 90,
quando a Declaragdao de Salamanca, responsavel pela inclusdo das pessoas com
deficiéncia nas escolas regulares como também, no contexto social, foi lancada
na Conferéncia Mundial de Educacao Especial, na qual foi destacado que toda
crianga devera ser incluida na educagdo inclusiva, independentemente de sua
cor, cultura ou deficiéncia.

Neste contexto, a educagao inclusiva, ainda € um desafio e, nos dias atuais,
ainda esta longe de ser conquistada por todos, embora haja um movimento
de pessoas com necessidades especiais, que por iniciativa propria buscam um
reconhecimento da sociedade organizando-se, participando de movimentos em
defesa da educagdo especial, buscando assegurar os direitos conquistados no
decorrer dos séculos.

De acordo, com a lei n°® 12.764 no dia 27 de dezembro de 2012, o autismo
passa a ser considerado como uma deficiéncia, e conclui que a pessoa com TEA
passa a ser vista no Brasil de forma mais eloquente. No art. 3° da lei, afirma que
sdo direitos da pessoa com TEA:

I - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a segurancga e o lazer;

II — a protegdo contra qualquer forma de abuso e exploragdo

III - o acesso a agdes e servigos de satide, com vistas a atengdo integral as
suas necessidades de saude, incluindo: a) o diagndstico precoce, ainda que
ndo definitivo; b) o atendimento multiprofissional; ¢) a nutri¢do adequada
e a terapia nutricional; d) os medicamentos; e) informagdes que auxiliem
no diagndéstico e no tratamento;

IV — o0 acesso: a) a educagdo e ao ensino profissionalizante; b) & moradia,
inclusive a residéncia protegida; ¢) ao mercado de trabalho; d) a previdéncia
social e a assisténcia social. (Brasil, 12.764/12)
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Posteriormente, surgiram outras abordagens e teorias sobre o autismo,
compreendendo a teoria da mente, que sugere que os individuos autistas tém
dificuldades em compreender as emog¢des e intengdes dos outros. A partir da
década de 1990, houve um aumento significativo no diagnoéstico de autismo,
através dos sistemas DSM-4 (Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais) e da CID-10 (Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas), juntamente
com a Sindrome de Asperger que foi reconhecida pelo DSM, ampliando o espectro
do autismo, levando a uma maior conscientizagao e compreensao da condi¢ao.

Neste sentido, ja se observa que o TEA é uma condi¢do cada vez mais
reconhecida e compreendida. Estima-se que cerca de 1% da populagao mundial
tenha TEA. A conscientizagdo sobre o autismo tem aumentado, assim como
a importancia de se oferecer suporte e inclusdo para essas pessoas em diversos
aspectos da vida, incluindo a educacao, o trabalho e a sociedade em geral.

Portanto, a Educa¢ao Especial compreende um mundo novo em que visa
atender, nessa perspectiva, as necessidades educacionais individuais de alunos
com TEA, oferecendo suporte e adaptagdes para garantir o acesso ao curriculo
escolar, profissionais com forma¢do continuada, escolas adaptadas, matéria
adaptados etc.

O objetivo é garantir que o aluno com TEA, seja acolhido em suas
especificidades e tenha as mesmas oportunidades educacionais que os demais
alunos com praticas que auxiliem o aluno, mesmo que apresentem diferentes
niveis de suportes. Portanto, de acordo com (Fonseca E Ciola, 2016), faz-se
necessario a elaboracdo de atividades diarias, sem mudanca na estrutura do
conteudo, para o desenvolvimento de habilidades que podem ser colocadas em
pratica com alunos com TEA. Essas incluem:

- Comunicagdo: estratégias de comunicag¢ao alternativa, como o uso de pranchas
de comunicagdo ou tecnologias Assistivas, podem ajudar a desenvolver
habilidades de comunicacao.

- Habilidades sociais: atividades que incentivem a interagdo social, como jogos
em grupo ou atividades cooperativas, podem ajudar a desenvolver habilidades
sociais.

- Autonomia: atividades que incentivem a independéncia, como atividades de
vida diaria ou organizacgao pessoal, podem ajudar a desenvolver habilidades de
autonomia.

- Habilidades académicas: adaptagdes no ensino, como o uso de recursos visuais
ou atividades praticas, podem ajudar a desenvolver habilidades académicas.

- Habilidades sensoriais: atividades que ajudem a lidar com estimulos sensoriais,
como atividades de relaxamento ou técnicas de respiracdo, podem ajudar a
desenvolver habilidades sensoriais.
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O papel do professor ndo é somente transmitir conhecimento ao seu
aluno, mas sim, um orientador que estimula o desenvolvimento e aprendizagem
ou seja, um mediador educacional. Através das interagOes e atividades inclusivas
dentro da sala de aula, fara com que o ensino colaborativo apresente um bom
resultado no desenvolvimento dos alunos.

2.1 A Formagdo dos Professores e as Atividades para Alunos com
Transtorno do Espectro Autismo no Ensino Fundamental

As perspectivas de desenvolvimento de atividades com alunos que
apresentam TEA no ensino fundamental podem incluir diversas estratégias e
métodos diferenciados. E importante adaptar as atividades de acordo com as
necessidades e habilidades individuais de cada aluno autista, conhecer suas
dificuldades e seu potencial.

Isso pode envolver o uso de materiais visuais, estratégias de ensino estruturadas
e a quebra das tarefas em etapas menores e mais claras, a partir da formagao
e clareza do professor. Para tanto, é importante o professor ter uma formagao
inicial e também continuada com a devida qualidade, pressupondo um avango no
trabalho pedagdgico das institui¢des. Atualmente, espera-se um olhar mais atento a
formacdo do futuro docente no que diz respeito a inser¢ao no cotidiano escolar e no
fundamento de sua pratica pedagdgica. Segundo Costa (2012):

[...] os cursos de formagao docente sinalizam para a importancia do entorno
que d4 significado a autonomia escolar e determina as responsabilidades
dos docentes, sem descuidar do projeto institucional dos estabelecimentos
de ensino. Portanto, esta posto que o protagonismo na educagdo esteja
dirigido aos educadores e se dara a partir de suas defini¢bes sobre como
ensinar, como se aprende, qual a melhor forma de avaliar. Assim, podem-
se assumir concep¢des que possibilitem desenvolver uma atividade
pedagogica caracterizada por uma perspectiva instrumentalizada a e
voltada a tratar o ensino como uma ag¢ao educacional que nao ultrapasse
os limites da sala de aula, cujos métodos e técnicas empregados estejam
a servigo de um conhecimento pragmatico sem relagdo com a complexa
dindmica do universo. (Costa, 2012, p. 4-5)

Nessa perspectiva, alunos com TEA, podem se beneficiarem de métodos
de varios tipos de comunicagao alternativos, como o uso de imagens, sistemas de
comunicagdo por simbolos ou dispositivos de comunicagdo Assistiva.

Segundo Ferreira (2018):

A escola inclusiva é uma escola comum — ou regular — que acolhe a todos
os tipos de alunos, independente das diferengas. Nela, sdo criadas situagdes
que favorecam e respeitem os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem
dos alunos (Ferreira, 2018, p. 4).

107



CLAYTON FERREIRA DOS SANTOS SCARCELLA | FERNANDA SANTOS AMARAL | IVANICE BORGES DA SiLva
KaroLy Mariana Dos Reis CeciLio Diniz | LuciMARA PEReIRA DE ARAUJO (ORGANIZADORES)

Ademais, é importante promover a inclusao dos alunos com TEA
nas atividades diarias de sala de aula, fornecendo apoio individualizado
quando necessario, podendo incluir a presenga de um profissional de apoio, a
modificacdo de atividades e a criacdo de um ambiente inclusivo e acolhedor. A
preparagdo dos profissionais de educagao, através de formagdo continuada ira
fazer a diferenca no desenvolvimento da crianga apresenta diferentes niveis de
suportes do Transtorno do Espectro Autista.

3. Metodologia

Neste trabalho foi escolhida a pesquisa qualitativa, por assim entender,
que 0s processos sdo mais importantes que os resultados. Objetivando-se
compreender métodos utilizados pelos educadores para facilitar o aprendizado,
em sala de aula ao trabalhar com criangas que apresentem Transtorno do Espectro
do Autismo. A pesquisa foi executada, com base em revisoes bibliografica com o
estudo de dissertagdes e teses relacionadas ao tema, questionarios direcionados
aos professores da rede publica de ensino na escola EEEM “Alexandre Zhacarias
de Assump¢ao” no municipio de Belém/Pa.

4. Resultados e discussoes

O presente trabalho procurou descrever a respeito da historia das
pessoas com TEA, buscou-se entender como funciona a inclusdo em sala de
aula de criancas com TEA. Com base nos achados, essa pesquisa discutiu
as implicagdes da formacao de professores para atendimento de alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo no contexto educacional, especialmente em
relagdo a promogao de um ambiente inclusivo e acessivel. O uso metodolégico
dessa pesquisa permitiu entender, de forma aprofundada, o papel da formagdo
continuada no desenvolvimento de praticas inclusivas e os questionamentos que
serdo analisados a seguir:

1 - Qual é o seu nivel de Formacdo Académica?

@ Graduacdo

@ Especializacdo
Mestrado

@ Doutorado
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Conforme o resultado da pesquisa realizada com 14 participantes, a
questdo numero 1 “Qual é o seu nivel de Forma¢do Académica? ”, revela-nos
que 33,3% dos participantes possuem formagdo académica inicial com graduagao,
58,3% possuem nivel de especializagao e 8,3% ja possuem nivel de mestrado. No
Artigo 61 da LDB.9394/96: § 1° “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios, em regime de colaboragdo, deverdo promover a formacgao inicial, a
continuada e a capacita¢io dos profissionais de magistério. ” E em seu paragrafo §
2° cita que “a formagao continuada e a capacitagao dos profissionais de magistério
poderao utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia”. (Brasil, 1996):

2 - Vocé ja participou de algum curso ou capacita¢ao voltado para a inclusio de
alunos com TEA? Como foi?
@ Sim, foi satisfatoria

@ Sim, mas foi insuficiente
N&o participei

Conforme o resultado da pesquisa realizada com 14 participantes, a questao
numero 2 “Vocé ja participou de algum curso ou capacitagdo voltado para a
inclusao de alunos com TEA? Como foi?”, revela-nos que 27,3% dos participantes
ja participaram de algum curso de formagdo continuada sobre TEA, de forma
satisfatoria, 18,2% participaram dessa formag¢ao, mas acham que foi insuficiente
e 54,5% dos participantes responderam que ndo participaram de nenhuma
formagio voltada para alunos com TEA. A partir da visdo de Freire (1993, p. 20)
que considera a educa¢ao um processo permanente e nos aponta a direcao para um
caminho que faga sentido, destacando que a educagao e a formagdao permanente
se fundam nessa eterna inconclusao, ‘“no saber que podemos saber mais”.

3 - Na sua opinido, quais habilidades ou conhecimentos sdo mais importantes
para os professores no contexto da inclusao de alunos com TEA?

@ Estratégias de comunicacdo
@ Manejo comportamental

Trabalho em equipe e especialistas
A @ Colaboracdo com as familias
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Conforme o resultado da pesquisa realizada com 14 participantes, a questao
numero 3 “Nasua opinido, quais habilidades ou conhecimentos sio mais importantes
para os professores no contexto da inclusdao de alunos com TEA?”, a pesquisa revela-
nos que 27,3 % dos participantes responderam que as estratégias de comunicagao,
27,3% dos entrevistados responderam sobre o manejo comportamental, 36,4%
responderam sobre o trabalho em equipe, especialistas e 9,1% responderam a
falta de colaboragdo com as familias. Segundo Olivati e Leite (2019), constatou
que ¢ deficitario, tanto na identificagdo das necessidades educacionais, quanto na
proposicdo de estratégias facilitadoras que contribuam para o sucesso académico
dos alunos com TEA, ou seja, precisa de mudangas urgentes.

4 - Como vocé avalia sua preparagao atual para atender alunos com TEA em
sala de aula?

@ Muito bem preparado
® Bem preparado

Pouco preparado
@ Nada preparado
@ NZosei

Conforme o resultado da pesquisa realizada com 14 participantes, a questao
numero 4 “Como vocé avalia sua preparacao atual para atender alunos com TEA
em sala de aula?”, a pesquisa revela-nos que 27,3% dos participantes se avaliam
bem preparados para atender os alunos com TEA, 63,3% dos participantes se
acham pouco preparados e 9,1% dos participantes se acham nada preparados.
Souza Freire (2012) aponta que a “inclusdo” aplicada a educagdo TEA possibilita
uma pratica pedagogica que envolve a elaboragdo do processo de constru¢do do
conhecimento dos alunos autistas durante o processo de ensino. A instituigdo
escolar precisa proporcionar aos professores cursos de formagao continuada para
se ajustarem as exigéncias do sistema educacional (Brasil, CNE/2001).

5 - Em sua opinido, qual o papel da formag¢do continuada no desenvolvimento
de competéncias para trabalhar com alunos com TEA?

@ Essencial

@ Importante, mas insuficiente
Pouco relevante

@ N3o vejo necessidade

@ Nio sei
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Conforme o resultado da pesquisa realizada com 14 participantes,
a questao namero 5 “Em sua opinido, qual o papel da formagdo continuada
no desenvolvimento de competéncias para trabalhar com alunos com TEA?”,
a pesquisa revela-nos que 100% dos participantes acham essencial o papel da
formacdo continuada de professores no desenvolvimento de competéncias, no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com TEA.

Segundo Bueno (2009, p. 7-25), assevera que a teoria precisa ser colocada
em pratica para o desenvolvimento de competéncias, e que deve haver professores
realmente preparados para o trabalho docente ou com uma formagao continuada
atualizada, buscando ampliar seus conhecimentos e desenvolver praticas
especificas voltadas para o ensino-aprendizagem de criangas com necessidades
educativas especificas.

Consideracoes Finais

A pesquisa teve como objetivo compreender sobre a educagao inclusiva
no Brasil, por isso, apds os estudos sobre o retrospecto da histéria da Educagdo
Especial, foi também analisado os conceitos sobre o Transtorno do Espectro
Autista, mostrando a importancia da formagao continuada dos professores, bem
como quais sio as propostas metodoldgicas que poderdo ser inseridas nas salas
de aulas regulares de ensino para que os alunos adquiram melhor dominio de
suas destrezas e habilidades.

Portanto, para que haja mais mudang¢as na educagdo, é preciso
compromisso do estado, da escola, da familia e dos profissionais da educagao
com sua formagdo inicial e continuada constantes. Assim sendo, para que haja
uma escola de ensino regular inclusiva para todos, é fundamental que nao haja
desigualdades, preconceitos e discriminagao contra pessoas com deficiéncias.

A escola precisa se organizar e estar preparada para acolher o educando
na sua integralidade. As politicas publicas apresentadas mostram através das leis
que ¢ direito de todo individuo ter acesso as escolas regulares e, ter um espago de
aprendizagem que favorega o seu desenvolvimento mental, fisico e motor.
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O QUE E SER ESPECIAL?
O COMBATE A VISAO CAPACITISTA

Fernanda Santos Amaral’

1. Introdugao

Este trabalho foi elaborado para cumprir a proposta da disciplina de
Metodologias de Ensino Colaborativas, acolhimento e cuidado na Educagio
Inclusiva do Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva em Rede Nacional
(PROFEI) da Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP). Nas aulas foram
realizadas as mais diversas discussdes sobre o tema central da disciplina, além de
refletir buscando embasamento tedrico dentro desta temaética.

A atividade consistia em realizar observagdes e acompanhamento de
experiéncias inclusivas em escolas, fazendo um relatério reflexivo que apresente
e discuta as experiéncias colaborativas e inclusivas vivenciadas na escola
observada.

Em campo, com o objetivo de analisar, acompanhar e observar de
experiéncias inclusivas na unidade escolar da qual fago parte, nela atuo como
PAEE (Professora de Atendimento Educacional Especializado), contudo meu
trabalho é realizado colaborativamente, visando fazer com que a inclusao
aconteca dentro deste ambiente da forma mais efetiva possivel.

Meu trabalho é organizado atendendo no maximo 20 alunos, sendo a
carga horaria dividida em 20 aulas semanais de segunda a quinta-feira, 5
aulas cada dia, as sextas-feiras sdo reservadas para atendimento as familias e
organizagao de materiais, adaptagdes e relatorios.

A escola da Rede de ensino da cidade de Sao Paulo, ¢ uma escola municipal
de ensino fundamental I e II, atendendo em torno de 1200 alunos, sendo do
1* ao 9° ano, em dois periodos, manha e tarde. Os alunos com deficiéncia
matriculados na escola sdo no total de 43. Contando com 70 Professores de
ensino fundamental 1 e 2, além de 3 Coordenadores Pedagogicos, 1 Diretora
escolar, 2 Assistentes de direcdo e 1 Secretaria. Além de uma equipe de apoio
composta por Inspetores escolares, auxiliares de vida estudantil e estagirios.

1 Mestranda em Educagdo Inclusiva PROFEI pela Universidade Federal de Sao Paulo -
UNIFESP. Professora de Educagdo Bésica. E-mail: fernanda.amaral@unifesp.br. Curriculo
Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/2408980989978441.
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Existem ainda diversos projetos, como sala de leitura, sala de informatica,
projetos de alfabetizagdo, xadrez, musica, reforgo escolar, resolucao de conflitos,
grémio estudantil, entre outros.

Para implementar a Educagdao Especial numa perspectiva da Educacao
Inclusiva contamos com 2 professoras PAEE (Professora de Atendimento
Educacional Especializado), sendo uma no colaborativo (Trabalho Coensino)
e a outra no contraturno (Atendimento na sala de recursos Multifuncionais).

Todas as decisdes tomadas dentro da unidade escolar sdo realizadas
partindo de reunides para discussao com o grupo, estas ocorrem dentro do
momento de formagao coletiva (JEIF - Jornada Especial Integral de Formagao),
as decisbes tomadas pelo grupo, ainda sdo votadas no conselho da escola, este
formado pelas familias, comunidade escolar, alunos, professores e gestores.

Dentro do PPP (Projeto Politico Pedagdgico), encontramos em diversos
momentos com explana¢do dos projetos que ocorrem dentro da unidade escolar,
nossa posi¢ao frente as adversidades que 14 dentro ocorrem e por quais motivos
a educacdo se faz libertadora, como diria Paulo Freire.

A pesquisa de campo qualitativa e participativa, partiu da demanda
trazida pela professora e de sua observagao e preocupagdo com o estudante e a
fim de ajudar na compreensdo de seus sentimentos, me procurou explicitando
as angustias apresentadas a ela, a agdo conjunta trouxe reflexos positivos
para a rotina escolar por nos vivida. Tudo isso gragas a confianga depositada
na professora especialista e a promog¢do de um trabalho colaborativo que foi
realizado de forma muito eficiente.

Desta situagdo surge o interesse de pesquisar o tema capacitismo, que
acredito ser de suma importancia as demandas surgidas da pratica, demonstrando
a importdncia a observaciao atenta dos profissionais de educagdo quanto as
necessidades trazidas pelo alunado, como um estudante que demonstrou
desconforto ao ser identificado como “aluno especial”.

A fundamentacgao teorica foi realizada partindo de materiais que foram
disponibilizados durante a disciplina, a necessidade de construg¢do de um relato
da experiéncia, do trabalho em parceria com a professora regente da turma e
professora especialista (coensino), embasamento tedrico que garantem o direito
e cuidado que se justificam partindo da legislacao vigente e construgdo de agdes
voltadas a intervengdes junto a alunos e professores da unidade escolar.
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2. Fundamentagao teérica

Este trabalho se faz importante ao realizar estudos da legislagao vigente a fim
de garantir o pleno exercicio da cidadania, assim como ¢ defendida e garantida pela
Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988, que em seu artigo 205, apresenta como dever
do Estado e da familia. Ja no artigo 206, discrimina como o ensino sera ministrado
com principios de igualdade de condigOes para acesso e permanéncia. No artigo
208, apresenta formas de efetivagdo com garantia de atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de ensino.

Voltada especificamente aos fazeres educacionais, dentro de uma
proposta educacional inclusiva a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional), n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, em seu capitulo V, artigo 58
a 60, a educagdo especial é apresentada como uma modalidade da educagao
escolar, que ocorreré preferencialmente em salas regulares de ensino, com apoio
especializado quando necessario, promovendo acessibilidade partindo das
especificidades da clientela.

A mais recente, Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), n® 13.146, de 06 de julho de 2015, é
outro marco de suma importdncia para a garantia dos direitos fundamentais,
promovendo a inclusio social e cidadania. E importante ressaltar que a legislagio
define a pessoa com deficiéncia como sendo aquela que apresenta impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, cabendo a
todos a garantia de acessibilidade a estes, como explicita a lei citada.

Outro material de suma importancia para este estudo, foi o Guia de
Combate ao capacitismo, o material é direcionado a todos os publicos, seu
estudo orienta as questdes relacionadas ao respeito e a diversidade humana,
combate a reproducao de crengas, processos e praticas que trazem um padrdo
de corpo perfeito.

3. Conceituando o capacitismo

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), em seu artigo 4, combate
a discriminagao, traz os direitos a igualdade de oportunidades das pessoas com
deficiéncia. A luta contra a desigualdade e discriminag¢do de qualquer espécie,
em seu inciso I explana sobre discriminagao:

Considera-se discriminagdo em razdo da deficiéncia toda forma de
distingdo, restricdo ou exclusdo, por agdo ou omissdo, que tenha o
proposito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento
ou o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com
deficiéncia, incluindo a recusa de adaptagdes razoaveis e de fornecimento
de tecnologias assistivas.
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As explicagdes sobre os tipos de capacitismo, sendo o institucional aquele
que se faz presente no reforgo da nao realizacdo de discursos que oprimem e
promovem a invisibilidade que resultam em exclusdo, podendo se apresentar:
+ Falta de interesse em estudar as condigOes desiguais e desumanas impostas
a essas pessoas.
 Falta de acessibilidade dos conteudos informacionais produzidos.
» Excluir essas pessoas como beneficiarias das a¢des universais.
» Pressupor incapacidade.
* Reproduzir mitos e estigmas.
 Falta de praticas que contemplem a diversidade humana.
+ Nao reconhecer as caracteristicas e necessidades das pessoas com
deficiéncia.
O capacitismo estrutural é descrito segundo o manual, como formas de
minimizar as barreiras naturalizando-as para passarem despercebidas, o combate
ao capacitismo tem por objetivo reduzir as barreiras e gerar acessibilidade.

4. Procedimento metodolégicos

A metodologia adotada neste trabalho baseou-se na pesquisa qualitativa,
participante e um processo investigativo da legislacao e materiais disponibilizados
pelo Governo Federal de combate ao Capacitismo, assim, ndo apenas observa
a realidade, mas propde intervengdes praticas em resposta as necessidades e
dificuldades identificadas. Essa escolha metodoldgica esta alinhada com o papel
que exerco como Professora de Atendimento Educacional Especializado (PAEE),
no qual meu foco € atuar diretamente sobre as barreiras educacionais que impedem
uma experiéncia inclusiva para todos os alunos. A pesquisa participante permite
uma compreensdo aprofundada do contexto, uma vez que os proprios membros
da comunidade escolar, incluindo alunos, professores e outros profissionais,
contribuem ativamente para a analise e transformagdo dessa realidade. Para
Grossi (1981), “Pesquisa participante ¢ um processo de pesquisa no qual a
comunidade participa na analise de sua propria realidade, com vistas a promover
uma transformacgao social em beneficio dos participantes que sao oprimidos”.

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu em colaboragdo com os demais
profissionais da unidade escolar, a fim de identificar as barreiras que limitavam
a inclusdo e encontrar solugdes conjuntas. A pesquisa seguiu etapas como
identificacdo das dificuldades apresentadas pelo estudante, o trabalho realizado
de forma colaborativa se fez fundamental, assim o planejamento de agbes
interventivas e analise dos impactos dessas agdes. A participa¢do da comunidade
escolar foi essencial em todas essas etapas, pois permitiu uma abordagem coletiva
e compartilhada, que possibilitou resultados mais consistentes e significativos.
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Além de atender aos interesses da comunidade, esta focou-se em um
problema comum e vivenciado diretamente pelos seus membros. Nesse sentido,
a pesquisa participante revelou-se também como uma experiéncia educativa,
onde todos puderam aprender com o processo e contribuir para a construg¢ao de
um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor.

Ademais, ao longo do processo, além de analisar a situagdo que gerou a
barreira que foi identificada pela professora foi possivel fazer parte das agdes
com o objetivo de sana-las, partindo de um problema real ocorrido dentro da
sala de aula. A interacdo foi de suma importincia durante todo o processo
educativo, tanto na identificacdo, assim como buscar formas mais eficazes e
significativas de agir, sem expor ainda mais o estudante que ja estava sentindo-se
constrangido, tanto com a fala, assim como com o apontamento dos colegas.

5. Relato e discussao da experiéncia

Em uma das minhas aulas no 4° ano, a professora “X”, me procurou,
informando que seu aluno havia ficado muito estressado, pois mais uma vez
surgiu a questdo de quem era o aluno “especial”, este por sua vez, ndo gostou
desta nomenclatura, seus colegas o apontaram e isso fez com que se sentisse
desconfortavel, chorou e ficou durante algum tempo nervoso, sem querer
participar das atividades propostas.

Assim, como ja conhecia o estudante que chamarei de “Y”, que possui
laudo TEA F-84 (Transtorno do Espectro Autista), o seu nivel suporte 1, muito
tranquilo, relaciona-se muito bem com o0s colegas, porém entra em crise e
acaba se desorganizando quando fica desconfortavel com algumas situagdes.
Conversando com a professora, dei a sugestao de realizarmos uma atividade
com o grupo, primeiramente desmistificando a palavra “Especial”, acredito
muito que este € o primeiro passo, em uma roda de conversa, discutirmos sobre
0 que ¢ ser especial, quem sdo as pessoas especiais na sua vida, o que torna
alguém especial? Disponibilizamos no equipamento digital da sala de aula, um
video que falava do quanto alguém pode ser especial, na sequéncia conversamos
e perguntamos quem eram as pessoas especiais da vida de cada um dos alunos.

O acolhimento das pessoas com deficiéncia é de suma importancia, esta
assegurado na legislagdo e deve ser realizado nas unidades escolares como forma
de combate a discriminagdo. Assim disse para eles que trouxe alguém muito
especial dentro de uma caixa toda enfeitada, cada aluno foi convidado a sentar
na cadeira e olhar dentro da caixa, a surpresa foi grande e os sorrisos saiam de
forma espontanea ao descobrir 1a dentro a propria imagem em um espelho.

Apos esse momento realizamos um amigo secreto do elogio, onde cada
crianga sorteia um nome e faria um elogio ao colega que sorteou. Analisando

118



EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA:
PESQUISAS, VIVENCIAS, POSSIBILIDADES E RECURSOS

a forma como as criangas agiram, chegamos a conclusao como é facil olhar
para o outro e ofender, mas percebemos o quanto os alunos ficam até um
pouco constrangidos em abragar e fazer um elogio a um colega. Finalizamos a
atividade com uma foto do coletivo, felizes e sorridentes.

Avaliando junto com a professora regente, percebemos que essa agao foi
significativa para constru¢dao de uma turma mais unida e colaborativa.

Junto a coordenagao da escola, sugerimos uma formag¢ao para os docentes,
com estudo do manual do Combate ao Capacitismo, promovendo a¢des voltadas
a valorizac¢ao e acolhimento das diversidades.

6. O papel do Professor de Atendimento Educacional Especializado
na modalidade colaborativa

O trabalho colaborativo ou Coensino, é uma modalidade nova na
educacgao, que visa atentar-se aos ocorridos dentro comunidade escolar e garantir
que aspectos relacionados a acessibilidade ocorram cada dia mais dentro deste
espago denominado escola.

O trabalho em colaborac¢ao consiste no didlogo frequente e sistematico
entre o professor da sala regular com o professor especial para garantir
a escolarizagdo do aluno publico-alvo da educagdo especial, desde a
constru¢do do planejamento, adequagdes nos procedimentos de ensino,
adaptagdes curriculares e de materiais até a avaliacdo. (Cabral, Postalli,
Orlando e Gongalves, p. 393).

O trabalho devera ser realizado por dois professores, um da sala regular
e o outro especialista, muitas vezes os profissionais da educa¢ao nao se sentem
preparados em lidar com os estudantes, que ndo apresentam comportamento
de interesse aquilo que esta sendo proposto, uns porque como ainda nao sao
alfabetizados ou nao sabem contar, ndo despertando o interesse de muitos
alunos, sendo eles do publico da Educa¢do Especial ou néo.

O objetivo do trabalho colaborativo é promover a¢des para que a inclusao
aconteca, despertar a atencdo e o engajamento dos estudantes, favorecendo
seu bem-estar fisico e emocional, este trabalho realizado em parceria entre
professores teve como produto o surgimento de adaptagdes curriculares,
producdo de materiais que fagam sentido e que despertem o interesse do
estudante, garantindo assim sua plena participagdo no ambiente escolar.

Nossa experiéncia tem mostrado que nem sempre a relacdo de parceria
entre professores do ensino especial e regular é tranquila. Desafio e conflitos
s30 normais nessa relagdio como em qualquer casamento profissional
ponto o coe ensino tem sido, muitas vezes, comparado a um casamento
arranjado, no qual os parceiros entram em interagdo e muitas vezes sao
obrigados a sairem de suas zonas de conforto para trabalhar em com o
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objetivos comum ponto isso nem sempre é facil, confortavel, e eles nem
sempre gostam da experiéncia mas o fato é que a escola tem uma meta que
ndo deve ser esquecida, e o Coensino nao tem que ser mais facil ou bom
apenas para professores. Essa meta tem que ser boa principalmente para os
alunos, e o Coensino, sem duvida, € um servigo de apoio melhor para eles.
(Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2022, p. 126).

Portanto, para que este trabalho colaborativo ocorra é de suma importancia
que a parceria acontega entre os profissionais, refletir sobre o que ¢ a sala do
outro, pensar que ¢ um terreno onde devemos pisar com muito respeito, afinal,
muitos dos colegas ndo estdo acostumados ou sentem-se observados e muitas
vezes desconfortaveis, desta forma, se faz essencial estabelecer um clima de
apoio e parceria, assim, demonstrar que nossa presenga ali, nao ¢ de julgamento,
mas de apoio e auxilio as demandas que podem surgir ao longo do ano letivo.

7. Consideracoes Finais

A pesquisa participante, os estudos da legislacdo e a formagdo com o
guia de combate ao capacitismo, aplicado no contexto escolar, permitiu que a
comunidade se tornasse agente de mudanca, favorecendo uma transformacao
coletiva e positiva. Ao longo do processo, tanto alunos quanto professores
puderam refletir e agir sobre praticas inclusivas, ampliando seu entendimento
sobre a importancia do acolhimento e do respeito as diferencas. As atividades
desenvolvidas, como a desmistificagdo do termo “especial” e o amigo secreto
do elogio, mostraram-se ferramentas eficazes para fortalecer lacos e promover
empatia entre os estudantes, evidenciando que pequenas intervengdes podem
impactar significativamente a inclusao e o bem-estar dos alunos.

A proposta de formagao sobre capacitismo para os educadores demonstrou-
se essencial, permitindo que os professores pudessem compreender e superar
preconceitos, criando um ambiente de aprendizado mais acolhedor e respeitoso.
Esse tipo de iniciativa reafirma um dos principios da pesquisa participante: o
controle e o protagonismo da comunidade sobre o processo, a0 mesmo tempo
que fortalece a cultura escolar inclusiva.

O trabalho colaborativo demonstrou ser de suma importdncia para
concretiza¢do da proposta educacional realizada. A parceria e confianga que
a professora da sala regular depositou no trabalho da professora de Educagao
Especial, onde juntas conseguimos planejar sobre quais formas seriam mais
relevantes para auxiliar os alunos para tornarem-se mais acolhedores e respeitosos
quanto a diversidade existente em qualquer ambiente tdo heterogéneo quanto o
ambiente escolar.

Observa-se que 0s objetivos da pesquisa foram atingidos, pois a
interveng¢ao contribuiu para o desenvolvimento de uma postura mais empatica
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e colaborativa entre todos os envolvidos. A experiéncia refor¢a a relevancia de
manter e expandir essas acOes para outras areas da escola, visando construir
uma comunidade que valorize e respeite a singularidade de cada aluno.
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EJA E EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Livia Barbosa Pacheco Souza’
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1. Introducao

A Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) e a Educagdao Especial sao areas da
educacao que desempenham um papel fundamental na promogao da inclusdo e
garantia do direito a educagdo para todos. Ambas buscam atender a diversidade
de necessidades e caracteristicas dos estudantes, proporcionando oportunidades
de aprendizado e desenvolvimento para aqueles que, por diferentes motivos, nao
puderam concluir a educagdo basica na idade regular ou que possuem alguma
deficiéncia ou condigdo especial.

Neste trabalho, vamos abordar a tematica da EJA e da Educacio
Especial na perspectiva inclusiva. A inclusdo educacional tem como principio
fundamental o reconhecimento e o respeito a diversidade, considerando que todos
os individuos tém o direito de aprender e participar plenamente da vida escolar,
independentemente de suas caracteristicas, limitagdes ou trajetorias educacionais.

A EJA visa garantir 0 acesso, permanéncia e sucesso dos jovens e
adultos que nao tiveram oportunidade de concluir seus estudos na idade
adequada. Através de metodologias e praticas pedagdgicas especificas, a EJA
busca promover a aprendizagem significativa, considerando as experiéncias e
conhecimentos prévios dos estudantes, bem como suas necessidades individuais.

Ja a Educag¢dao Especial busca assegurar a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo. Ela se fundamenta na valorizagdo da diversidade e no respeito
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as diferengas, buscando promover o desenvolvimento pleno de cada individuo,
garantindo-lhe o direito a educagdo de qualidade em igualdade de oportunidades.

Na perspectiva inclusiva, a EJA e a Educac¢do Especial se complementam,
uma vez que ambas tém como objetivo principal a promog¢ado da igualdade e
o combate as desigualdades educacionais. Ambas buscam criar ambientes de
aprendizagem acolhedores, flexiveis e adaptados as necessidades individuais,
proporcionando suporte pedagdgico, recursos e estratégias especificas para
garantir a participagdo ativa e o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Ao longo deste trabalho, exploraremos os desafios e as praticas inclusivas
na EJA e na Educacdo Especial, discutindo estratégias pedagogicas, formagao
de professores, parcerias com a comunidade, politicas ptblicas e aspectos legais
que contribuem para a constru¢do de uma educagdo verdadeiramente inclusiva
e de qualidade para todos.

2. Formacao de professores e os desafios da inclusao na EJA

A formagdo de professores desempenha um papel fundamental na
promogdo da inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Os educadores
que atuam nessa modalidade enfrentam diversos desafios ao lidar com a
diversidade de estudantes e suas necessidades especificas.

Um dos principais desafios da inclusao na EJA esta relacionado a
heterogeneidade do publico atendido. Os estudantes da EJA possuem diferentes
idades, experiéncias de vida, niveis de escolaridade e habilidades, o que exige
dos professores uma abordagem pedagdgica flexivel e adaptada as necessidades
individuais de cada aluno. Nesse sentido, a formacio de professores deve
proporcionar conhecimentos e estratégias para lidar com essa diversidade, buscando
promover uma educag¢do inclusiva e de qualidade (Henriques; Simdes, 2017).

Além disso, os professores da EJA precisam estar preparados para trabalhar
com a realidade social e cultural dos estudantes, compreendendo suas trajetorias de
vida e valorizando seus conhecimentos prévios. A formagdo deve promover uma
reflexdo sobre as desigualdades sociais e suas implicagdes na educacgdo, capacitando
os professores a atuarem de forma critica e transformadora (Glat, 2007).

No contexto da inclusdo, é essencial que os professores da EJA tenham
conhecimentos sobre as necessidades educacionais especiais dos estudantes e
estratégias de atendimento educacional especializado. Muitos estudantes da
EJA podem apresentar defasagens de aprendizagem, dificuldades de leitura e
escrita, além de outras necessidades especificas que demandam uma abordagem
pedagogica diferenciada. A formagdao de professores deve contemplar essas
demandas, fornecendo subsidios tedricos e praticos para a inclusdao desses
estudantes (Henriques; Simdes, 2017).
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Outro desafio enfrentado pelos professores da EJA € a falta de recursos e
materiais adequados para o processo de ensino e aprendizagem. Muitas vezes,
as escolas da EJA ndo dispdem de materiais didaticos adaptados, recursos
tecnologicos e estrutura fisica adequada para atender as necessidades dos
estudantes. A formagao de professores pode contribuir para a busca de solugdes
criativas e o desenvolvimento de materiais e recursos pedagdgicos adaptados a
realidade da EJA (Glat, 2007).

Para enfrentar esses desafios, a formagdo de professores deve ser
continua, reflexiva e atualizada, proporcionando espagos de discussao, troca de
experiéncias e atualizagdo sobre as politicas e praticas inclusivas na EJA. Além
disso, é fundamental que a formagao dialogue com a realidade dos professores,
considerando suas experiéncias e demandas especificas (Glat, 2007).

Ao investir na formag¢do de professores da EJA, abordando os desafios
da inclusao de forma contextualizada e ampla, é possivel fortalecer a qualidade
da educagdo oferecida, promovendo o respeito a diversidade, a equidade e a
garantia do direito a educagdo para todos os estudantes da EJA.

A Educacgio Inclusiva tem sido gradualmente implementada nas redes
publicas, especialmente apos a criagdo da Lei Brasileira de Inclusdo em 2015.
Essa lei estabelece a responsabilidade do poder publico em garantir um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, incluindo a Educacio
de Jovens e Adultos (EJA). A perspectiva inclusiva na educagdo é uma conquista
que surgiu a partir dos anos 1990, impulsionada por convengdes internacionais,
visando a inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade (Brasil, 2015).

A Educagdo de Jovens e Adultos tem recebido cada vez mais alunos com
necessidades especiais, mas essa interacdao entre a EJA e a Educac¢do Especial
ainda é pouco explorada nas pesquisas educacionais sobre inclusdo. Diante dessa
lacuna, este trabalho tem como objetivo analisar a relagdo dos professores com a
inclusdo educacional de jovens e adultos com deficiéncias. Busca-se compreender
como ocorre historicamente e legalmente a inclusao desses estudantes na EJA,
identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores no processo de inclusao
e apresentar estratégias para efetivar a inclusao (Henriques; Simdes, 2017).

E fundamental refletir sobre como a EJA pode se preparar para receber
essa demanda advinda da politica de inclusdo, considerando as dificuldades
enfrentadas pelos docentes. Investir na formagdo continuada dos professores,
integrando as modalidades da EJA e da Educagdo Especial na perspectiva
inclusiva, é um aspecto crucial para a constru¢dao de uma EJA inclusiva que
atenda adequadamente esse novo publico. E preciso repensar como a EJA
como um todo pode se adaptar para acolher esses alunos, levando em conta sua
diversidade e os desafios diarios que a modalidade enfrenta (Glat, 2007).
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A formagao dos profissionais € um elemento determinante para a inclusao,
conforme previsto na legislagdo, mas a escola inclusiva ndo depende apenas dos
professores. E necessario uma mudanca de mentalidade, uma reformulagio
completa do modo de pensar e agir da sociedade, das escolas e seus profissionais,
incluindo gestores, docentes e técnicos. Além disso, é essencial o investimento
em formacdao e equipamentos, conforme estabelecido nas politicas publicas
(Brasil, 1996).

Diante desse cenario, percebe-se que a formagdo de professores para a
Educacao Especial em EJA deveria receber mais atengdo, ja que muitos cursos
nao abordam obrigatoriamente as duas modalidades em sua formacao inicial.
Conhecer esse publico e suas demandas é o primeiro passo para a interagao efetiva,
considerando suas caracteristicas especificas. O ensino precisa ser adequado as
necessidades dos estudantes, visando sua autonomia e emancipac¢ao. Essa é uma
responsabilidade de toda a escola, nao apenas do professor.

A inclusdo do aluno com deficiéncia na escola é um avango significativo,
porém, apenas o ingresso nao garante a efetiva inclusao e aprendizado escolar.
A inclusdao é um processo que requer o envolvimento coletivo de responsaveis,
professores, estudantes e funcionarios (Freire, 2018).

O papel do professor é fundamental para a concretizagdo da inclusao, mas
é preciso ter consciéncia de que o aprendizado é continuo e que a formagao deve
ser constante. Os professores ndo sdo detentores absolutos do conhecimento,
pois é por meio da aprendizagem que aprendemos a ensinar. A escuta atenta ¢
essencial para conhecer as particularidades, especificidades e dificuldades dos
alunos (Freire, 2011)

Embora a inclusdao ainda nao seja uma realidade em todas as escolas
brasileiras e esteja sujeita a retrocessos, € possivel intervir e melhorar a situagao.
No entanto, os investimentos escassos na educagdo e os cortes recentes de
recursos afetam especialmente as modalidades que atendem historicamente os
grupos excluidos da escolariza¢do, como a Educa¢dao de Jovens e Adultos e a
Educacdo Especial, entre outras (Silva; Lopes; Lino, 2018).

Portanto, é crucial valorizar a formagdo inicial e continuada dos
professores e de todo o corpo escolar, considerando o atendimento a esse publico
e estabelecendo uma conexado entre as modalidades da Educacgao de Jovens e
Adultos e da Educacdo Especial. Além disso, é necessario realizar pesquisas
sobre o tema, visando a efetivagdo da perspectiva inclusiva na Educacao de
Jovens e Adultos.
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3. EJA em uma perspectiva inclusiva: breve contextualizacao
histérica e legal

Realizou-se um levantamento da legislagio sobre educag¢do inclusiva,
educagio especial e Educagido de Jovens e Adultos (EJA), além de uma pesquisa
bibliografica para compreender melhor as modalidades e a perspectiva inclusiva.
Autores como Glat, Blanco, Nogueira, Paiva, Julido e Paulo Freire foram
consultados, buscando uma abordagem inclusiva. A EJA destina-se a jovens, adultos
e idosos que nao concluiram a escolarizagdo, enquanto a Educac¢ao Especial atende
pessoas com deficiéncia (Glat, 2007; Glat; Blanco, 2013; Glat; Nogueira, 2003).

Tanto a Educac¢ao de Jovens e Adultos como a Educagao Especial foram
marcadas pela exclusdo e preconceito ao longo da histéria. As pessoas com
deficiéncia eram excluidas e, posteriormente, segregadas em instituicdes sem
acesso a educacdao. Somente no século XX comegou a surgir um paradigma
socioeducacional que visava a integragdo dessas pessoas nas instituicoes
escolares. No entanto, a integracdo ainda ocorria de forma segregada, com
classes e escolas especiais, deixando os adultos em institui¢des filantropicas
(Paiva, 2006; Julido, 2015).

A Constituicdo Federal de 1988 garante o direito a educagdo para
todos, sem discriminacao, assegurando igualdade de condigdes de acesso e
permanéncia na escola. O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é um direito
publico subjetivo, e o Estado tem o dever de oferecer educagdo basica gratuita
para todos, incluindo atendimento especializado para pessoas com deficiéncia
na rede regular de ensino (Brasil, 1996)

A perspectiva inclusiva comegou a ser discutida no Brasil nos anos 1990,
em consondncia com um movimento mundial, e passou a ser uma politica
educacional nas décadas seguintes (UNESCQO, 1990; UNESCO, 1994)

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foi incorporada tardiamente
as politicas educacionais, reconhecendo a divida social com alunos que nao
tiveram acesso a escolariza¢ao na infincia ou foram excluidos da escola devido
a evasdo escolar. O dominio da leitura, escrita e habilidades matematicas basicas
é fundamental para a cidadania e inclusdo social, sendo necessario o letramento
para o uso da linguagem no cotidiano (Souza; Silva, 2016).

Este trabalho busca estabelecer uma relacdo entre a EJA e a Educacao
Especial/Educacao Inclusiva, ja que a educagdo especial permeia todos os
niveis e deve se integrar a proposta pedagbgica das escolas. No entanto, ha
poucas pesquisas e teorias que abordam essas modalidades em conjunto, o que
mostra a necessidade de preparacgio e formagdo dos professores que atuam nessa
realidade (Souza; Silva, 2016)
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Dados apontam que pessoas com deficiéncia no Brasil tém mais chances
de ndo frequentar a escola e serem analfabetas em comparagdo com pessoas
sem deficiéncia. A implementacdao do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no mesmo turno da EJA ¢ apontada como uma possivel solug¢do para
melhorar o atendimento as pessoas com deficiéncia, garantindo sua permanéncia
e oferecendo apoio adequado as suas necessidades (Bastos, 2011).

No entanto, existem desafios a serem enfrentados, como a necessidade de
profissionais multidisciplinares, ampliacdo das salas de recurso e do atendimento,
formacgdo continuada dos professores, adaptagdes curriculares e fisicas, além do
planejamento, politicas publicas, financiamento e apoio de outros setores, como
saude, esporte e assisténcia social. A educagdo inclusiva requer atengao especial
a acessibilidade, ao AEE, as adaptac¢des curriculares, a formacgao e valorizagdo
dos professores, considerando a complexidade desse trabalho (Trentin, 2017).

4. O PNE, suas metas e a inclusao

O Plano Nacional de Educacao (PNE) é um conjunto de diretrizes e
metas estabelecidas pelo governo brasileiro para orientar as politicas publicas na
area da educag¢ao. O PNE busca promover a qualidade, a equidade e a inclusao
educacional em todos os niveis e modalidades de ensino (Brasil, 2014).

Dentre as metas do PNE, algumas estdo diretamente relacionadas a
inclusao educacional. Por exemplo, a meta 4 busca garantir a implantagdo de
salas de recursos multifuncionais e o atendimento educacional especializado
para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. Essa meta também enfatiza a formag¢ido continuada
de professores e a articulagao entre os 6rgaos e politicas publicas para garantir a
continuidade da escolarizagdo desses estudantes (Brasil, 2014).

A meta 9 visa reduzir o analfabetismo e ampliar a oferta de educagdo para
jovens e adultos que nao tiveram oportunidade de cursar o ensino fundamental
na idade apropriada. Essa meta busca assegurar a inclusao desses individuos
no sistema educacional, possibilitando que eles adquiram conhecimentos e
habilidades essenciais para a vida (Brasil, 2014).

Além disso, a meta 10 busca ampliar a oferta de matriculas na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), visando atender a demanda por educagao basica de
qualidade nessa faixa etaria. Essa meta reconhece a importancia da inclusao de
jovens e adultos que ndo concluiram a educa¢do basica, proporcionando a eles
oportunidades de aprendizado e desenvolvimento pessoal (Brasil, 2014).

E importante ressaltar que a inclusio educacional vai além dessas
metas especificas. O PNE busca promover a inclusdo de todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas individuais, origens sociais,
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deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Para tanto, é necessario
implementar politicas e praticas pedagdgicas inclusivas, que considerem a
diversidade e garantam a participagdo e o sucesso de todos os estudantes no
ambiente educacional (Silva; Lopes; Lino, 2018).

A inclusdao educacional também demanda ac¢bes de combate a
discriminagao e ao preconceito, bem como a promog¢ao de ambientes escolares
acolhedores e inclusivos. Além disso, ¢ fundamental garantir a acessibilidade
fisica e pedagdgica nas escolas, de modo a permitir a participagdao plena e
igualitaria de todos os estudantes (Silva; Lopes; Lino, 2018).

Portanto, o PNE possui metas voltadas para a inclusdo educacional,
reconhecendo a importancia de oferecer oportunidades educacionais igualitarias
e de qualidade para todos os cidadaos, independentemente de suas condigdes e
caracteristicas individuais. A efetivagdo dessas metas requer o comprometimento
dos gestores publicos, a mobilizagdo da sociedade civil e a implementagao de
politicas e praticas inclusivas nas escolas (Silva; Lopes; Lino, 2018).

5. A EJA inclusiva

A EJA inclusiva refere-se a Educagdao de Jovens e Adultos que busca
promover a inclusao de todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas, necessidades especiais, idade ou condig¢do socioecondmica. Essa
modalidade educacional visa superar a divida social existente para com aqueles
que ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade apropriada e oportunidades de
permanéncia na escola (Souza, 2016).

Ao longo dos anos, houve uma mudanga no publico atendido pela EJA,
que passou a abranger ndo apenas pessoas que nido foram escolarizadas no
tempo adequado, mas também aquelas que, mesmo tendo sido escolarizadas,
ndo obtiveram aprendizagens suficientes para um desenvolvimento pleno e
participagdo social (Moreira, 2014).

A implementacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, no periodo de 2008 a 2013, contribuiu
para esse processo de inclusdo. Houve um aumento significativo no ntimero
de estudantes com necessidades especiais matriculados na EJA, indicando uma
ampliagdo do direito a educagdo para esse grupo. Essa mudancga deu origem a
novos desafios e demandas, tanto para os alunos como para os professores que
atuam nessa modalidade de ensino (Julido, 2015).

Diversos estudos tém abordado o publico-alvo da Educagdo Especial na
EJA, ampliando o debate sobre os desafios da inclusao desses alunos e a atuagao
dos professores. Também sdao discutidas propostas de intervengado e estratégias
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para promover a educagao inclusiva, assim como as diretrizes e legislagdes que
respaldam esse direito (Bastos, 2011).

E importante ressaltar que a busca pelo conhecimento e a luta pela garantia
do direito a educagdo para todos, mesmo diante de retrocessos e desmontes na
educacgdo brasileira, sio fundamentais para manter a esperanga e avangar na
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria (Trentin, 2017).

Em resumo, a EJA inclusiva visa garantir o acesso, permanéncia e
sucesso de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas, na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Essa inclusao abrange pessoas
com necessidades especiais, as quais tém direito a um atendimento educacional
especializado. A EJA inclusiva enfrenta desafios e exige a articulagdo entre
a Educacdo Especial e a Educacdo de Jovens e Adultos, com o objetivo
de proporcionar uma educacdao de qualidade e promover a igualdade de
oportunidades para todos.

6. Escola inclusiva / A escola em meio a inclusdao

O texto de Beras e Filho (2015, p. 12682) aborda a inclusdo de estudantes
com deficiéncia nas classes regulares, destacando a importancia da educacgado
inclusiva e a necessidade de adaptagdo das escolas para acolher e promover a
inclusdo desses estudantes. A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) também ¢é
considerada inclusiva, pois a maioria dos estudantes apresenta especificidades
que exigem um trabalho duplamente inclusivo.

O autor Barbosa (2017 p. 4) destaca a importancia de escolas inclusivas
como exemplo a ser seguido, citando uma proposta de “EJA Interventiva” para
alunos com deficiéncia e defasagem idade/série. Essa proposta visa oferecer
maior flexibilidade no tempo, avaliagdo, metodologias e tudo o que for necessario
para melhor aproveitamento dos alunos com necessidades especificas.

No entanto, o texto de Barbosa (2017) ressalta que ainda existem desafios
a serem superados na inclusao de pessoas com deficiéncia nas salas regulares,
como a falta de recursos e demandas dos professores para ministrar um ensino
de qualidade para estudantes com necessidades especificas.

A EJA, que anteriormente tinha como objetivo suprir o tempo perdido
e qualificar os estudantes, agora busca prepara-los para a pratica cidada. A
cidadania é vista como uma forma de resgatar a dignidade e afirmacdo das
pessoas, exercicio ético, intervengdo na realidade e construgao de uma sociedade
menos desigual (Vasconcelos; Brito, 2019).

Para promover a inclusao e o bom aproveitamento dos estudantes
com deficiéncia na EJA, é necessario o apoio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e o trabalho em equipe entre os professores de classe regular
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e o professor de AEE. Além disso, a produ¢do de recursos pedagogicos que
auxiliam na aprendizagem é fundamental. A ampliacido do potencial inclusivo
da EJA também seria benéfica para os demais estudantes que enfrentam
dificuldades na escolarizacao (Glat; Nogueira, 2003).

O texto de Beras e Filho (2015, p. 12682) enfatiza a importancia de mudar
a forma como vemos as pessoas com deficiéncia, buscando a equiparagdo de
oportunidades e preparando a sociedade para recebé-las, visando minimizar
prejuizos pessoais e sociais. A inclusdo na EJA requer esforcos conjuntos e a
criacdo de estratégias e recursos adequados para atender as necessidades de
todos os estudantes.

A implementacdo e funcionamento do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas escolas, de acordo com a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. O AEE ¢ oferecido em salas de
recursos multifuncionais e tem o objetivo de apoiar a organizag¢do da educagao
especial inclusiva, garantir o acesso dos alunos da educac¢do especial ao ensino
regular, disponibilizar recursos pedagogicos e promover o desenvolvimento
profissional e a participacao da comunidade escolar (Brasil, 2008).

No Municipio do Rio de Janeiro, existem cerca de 424 salas de recursos
multifuncionais distribuidas nas diferentes Coordenadorias Regionais de
Educagdo. O funcionamento das salas de recursos deve ser articulado com a
proposta pedagogica do ensino regular, e o AEE é oferecido preferencialmente
no turno oposto ao ensino regular, embora ndo haja obrigatoriedade estrita
quanto a isso (Brasil, 2010).

Para a implantagao das salas de recursos, sao necessarios critérios como
a elaboragdo de um Plano de A¢des Articuladas pela Secretaria de Educagao,
a presenca de alunos da educacao especial matriculados em classes comuns,
espaco fisico adequado e profissionais capacitados para atuar no AEE. Os alunos
devem ser atendidos individualmente ou em pequenos grupos, de acordo com
suas necessidades especificas, e € importante haver trabalho em equipe entre os
profissionais da sala de recursos e os professores de sala regular (Brasil, 2010).

No contexto das escolas que oferecem o Programa de Educagdo de
Jovens e Adultos (PEJA) no Rio de Janeiro, algumas delas também possuem
salas de recursos. No entanto, é necessario passar pela Coordenadoria Regional
de Educagdo para encaminhar os alunos com deficiéncia para essas salas. Em
relacio aos horarios de atendimento, muitas escolas ndo oferecem atendimento
noturno, o que pode ser uma limitagao para os estudantes da EJA que trabalham
durante o dia ou tém acompanhantes que trabalham nesse periodo (Brasil, 2010).

Se observa a necessidade de repensar os horarios de atendimento do AEE
para melhor atender os alunos da EJA, incluindo a possibilidade de oferecer
atendimento noturno, o que facilitaria o processo de inclusdo desses estudantes.
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O Censo Escolar da Educac¢io Basica de 2018, mostra um aumento no
numero de matriculas de estudantes com deficiéncia na Educac¢ido de Jovens e
Adultos (EJA), embora esse crescimento nao seja tao significativo em comparag¢ao
com o ensino fundamental e médio. Também é mencionado que menos da metade
dos alunos matriculados em classes regulares da EJA, que ndo sdo o publico-alvo
da EJA, recebem Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O AEE ¢ apontado como uma estratégia por Beras e Filho (2015) para
facilitar a inclusdo e melhorar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia. O
professor de sala de recursos deve ter formag¢ao adequada e conhecimentos sobre
diferentes aspectos relacionados a educagao especial. No entanto, é ressaltado
que as necessidades diarias dos alunos, incluindo habilidades praticas, devem ser
consideradas ndo apenas para alunos com deficiéncia, mas para todos os alunos
da EJA.

Destaca-se a importancia de conhecer os alunos por meio da escuta e de
enxergar suas potencialidades, ndo apenas suas dificuldades. E mencionado que,
no contexto da educagao inclusiva, os professores precisam estar preparados para
lidar com as diferencas e a diversidade dos alunos, adaptando os conteudos para
que sejam relevantes e significativos em suas vidas (Bock; Furtado; Teixeira, 2008).

Sugere-se a disponibiliza¢do de mais salas de recursos com AEE, préximas
ao turno da EJA, bem como projetos de refor¢o escolar para os demais alunos.
Isso facilitaria a aprendizagem de todos e tornaria a EJA mais flexivel as diferentes
demandas. No entanto, ressalta-se que a inclusdo ¢ um processo complexo e
continuo, e apenas colocar os alunos em salas regulares nao é suficiente para tornar
a escola inclusiva. S3o necessarios esfor¢os, investimentos, comprometimento por
parte dos poderes publicos e valorizagdo docente para garantir a qualidade das
escolas e promover a inclusao gradualmente (Freire, 2018).

Destaca-se a importancia do AEE, da formagdo dos professores e da
abordagem individualizada para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia na EJA, bem como para promover a inclusao de todos os alunos.

7. Resultados e discussoes

Os resultados e discussoes do trabalho sobre a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) e Educacao Especial na perspectiva inclusiva revelam uma série
de aspectos relevantes para promover a inclusao educacional desses publicos.

A seguir, apresento uma tabela com alguns autores relevantes e uma breve
discussdo sobre seus pontos de vista em relagdo a EJA e Educacao Especial na
perspectiva inclusiva:
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Tabela 1- Quadro de autores

Autor Discussdo

Destacam a importancia do Atendimento Educacional Especializado

Beras e Filho (AEE) como auxilio positivo na vida académica dos estudantes.

Ressaltam a necessidade de formacédo dos professores em diversas areas
relacionadas a Educagdo Especial.

Enfatizam a importancia do professor como mediador entre os

Bock, Furtado e . . .
’ aprendizados curriculares da sala de aula regular e a vida dos alunos.

Argumentam que o professor deve ser capaz de tornar os

Teixeira . . L ;
conhecimentos palpaveis e significativos, adaptando-se a cada aluno.

Defendem que os professores da EJA precisam ser preparados para

Glat e Nogueira lidar com a diversidade e singularidade de cada aluno.

Destaca a importancia de uma pratica de escuta atenta as necessidades

Paulo Freire .. .
de cada sujeito e enxergar as potencialidades dos alunos.

FONTE: Criagdo das proprias autoras, 2023.

Esses autores contribuem para a compreensao da importancia da formagao
adequada dos professores, do papel do AEE e da necessidade de olhar além
das limita¢des dos alunos, valorizando suas potencialidades. Eles ressaltam a
importancia de uma abordagem inclusiva que considere as demandas individuais
dos alunos, promovendo um ambiente educacional que respeite a diversidade e
proporcione igualdade de oportunidades de aprendizado para todos.

Um dos principais resultados é o aumento do nimero de matriculas de
pessoas com deficiéncia na EJA ao longo dos anos. Embora esse crescimento
ndo seja 0 maior em comparagdo com o ensino fundamental e médio, é
importante destacar que existe uma demanda significativa por inclusao na EJA.
Entre 2014 e 2018, o numero de matriculas de estudantes com deficiéncia na
EJA passou de 111.963 para 130.289, representando um aumento de 9,4% em
termos percentuais.

No entanto, a inclusdo desses alunos na EJA nao se resume apenas ao
aumento de matriculas. O estudo também identifica a necessidade de fornecer
atendimento educacional especializado (AEE) adequado para esses alunos.
E preocupante constatar que menos da metade dos alunos com deficiéncia
matriculados em classes regulares da EJA tém acesso ao AEE. Isso evidencia
a importancia de garantir suporte educacional especifico, considerando as
necessidades individuais desses alunos, a fim de promover sua participagao ativa
na vida escolar.

A formagdo adequada dos professores também é uma questao central
nas discussdes sobre a inclusao na EJA e Educagao Especial. Os professores
precisam adquirir conhecimentos e habilidades que os habilitem a lidar com a
diversidade de alunos presentes nesses contextos educacionais. Além disso, é
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fundamental que os professores sejam capazes de adaptar os contetidos de forma
significativa, levando em consideracdo as necessidades e potencialidades de
cada aluno. Portanto, é essencial investir na formagao continua dos professores,
oferecendo cursos de graduagdo, pods-graduagdo e formagdo continuada,
abordando temas como Comunicacio Aumentativa e Alternativa, Braille,
Orientacdo e Mobilidade, LIBRAS, entre outros.

Outro aspecto destacado nas discussOes € a importancia de conhecer
os alunos individualmente e ouvir suas necessidades e potencialidades. E
necessario que os educadores sejam sujeitos ativos na escuta dos alunos,
buscando compreender suas demandas e adaptando o ensino de acordo com
suas caracteristicas individuais. E fundamental enxergar além das limitacdes e
deficiéncias, valorizando as potencialidades de cada estudante, para que possam
ser utilizadas como ponto de partida no processo educativo.

No entanto, a inclusdo na EJA e na Educagao Especial vai além de mover
fisicamente os alunos para as salas de aula regulares. Eum processo complexo que
requer esforgos e investimentos. A inclusdo deve ser entendida como um processo
continuo, e nao como um estado final a ser alcangado. Para que a inclusao seja
efetiva, é necessario um comprometimento dos poderes publicos, que devem
garantir a qualidade das escolas, oferecer suporte adequado aos professores e
promover a valorizagao docente, com condi¢Ges de trabalho adequadas, salarios
justos e planos de carreira. A inclusdo também requer uma reflexdo sobre a profissao
de professor, repensando-a de forma a valorizar as habilidades e competéncias
necessarias para lidar com a diversidade presente na EJA e na Educagao Especial.

Em resumo, os resultados e discussdes sobre a EJA e Educagdo Especial na
perspectiva inclusiva revelam a necessidade de garantir o acesso, a permanéncia
e o sucesso dos alunos com deficiéncia nesses contextos educacionais. Isso
implica em promover a forma¢do adequada dos professores, oferecer suporte
educacional especializado, valorizar as potencialidades individuais dos alunos e
repensar a profissao docente. Somente assim sera possivel avancar em diregao a
uma educagao inclusiva, que respeite a diversidade e promova o desenvolvimento
pleno de todos os estudantes.

8. Consideracdes finais

Neste trabalho sobre a EJA e Educag¢ao Especial na perspectiva inclusiva,
foram abordados diversos aspectos relacionados a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na educagdao de jovens e adultos. Através da analise de dados e
discussdo de diferentes autores, foram apresentados pontos importantes que
ressaltam a necessidade de uma educag¢do inclusiva e de qualidade para todos
os estudantes.
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Foi observado que, apesar do aumento no numero de matriculas de
estudantes com deficiéncia na EJA, ainda ha desafios a serem enfrentados.
A falta de atendimento educacional especializado para todos os alunos e a
necessidade de formagdo adequada dos professores foram apontadas como
questdes fundamentais. Autores como Beras e Filho destacam o papel positivo
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na vida académica dos
estudantes, ressaltando a importancia de desenvolver conhecimentos em diversas
areas relacionadas a Educacgdo Especial.

A formagado dos professores também foi enfatizada por Bock, Furtado
e Teixeira, que apontam o papel do professor como mediador entre os
aprendizados curriculares e a vida dos alunos. A necessidade de uma pratica
de escuta atenta as necessidades individuais dos estudantes e o reconhecimento
de suas potencialidades foram mencionados por Paulo Freire, ressaltando a
importancia de um olhar além das limita¢des dos alunos.

Autores como Glat e Nogueira destacam a importancia de preparar os
professores da EJA para lidar com a diversidade e singularidade de cada aluno,
promovendo um ambiente educacional inclusivo e valorizando as diferengas. Essas
consideractes reforcam a necessidade de um processo continuo de aprendizagem
e desenvolvimento, tanto para os estudantes como para os professores.

Em suma, a educagdo inclusiva na EJA e na Educacgido Especial é um
processo complexo que requer esforgos, investimentos e comprometimento por
parte dos poderes publicos. E fundamental garantir a qualidade das escolas, a
formacdo adequada dos professores e um ambiente educacional que respeite
a diversidade e proporcione igualdade de oportunidades de aprendizado para
todos os alunos. Ao promover uma abordagem inclusiva, valorizando as
potencialidades dos estudantes e adaptando os conteidos de forma significativa,
estaremos mais proximos de uma educac¢do que atenda as necessidades de todos
e combata a exclusao.
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