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Prezados,

Pelo presente, temos a honra e extrema felicidade em contribuir mais uma
vez, para o apoio da pesquisa e ciéncia, bem como apresentar-lhes esta obra, a
qual, teve como organizadoras as professoras Hérika Cristina Oliveira da Costa
e Tania Maria de Carvalho Camara Monte em atuag¢ao conjunta com os demais
autores dos artigos deste livro.

A obra possui dez capitulos e contempla os seguintes temas:

A IMPORTANCIA DO PEDAGOGO NO PROCESSO DE ADAPTACAO NA
EDUCACAO INFANTIL, dos autores Edislainy Assis dos Santos, Cibelly
Diodato dos Santos, Cymere Maria Costa do Nascimento, Nailly de Brito
Saldanha Carvalho, Ryénnison Souza da Silva e Kylsse Alves da Silva;
AS CONTRIBUICOES DE JEAN PIAGETE LEV SEMENOVIC VIGOTSKY
NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM dos autores Ranielle
Oliveira de Aratjo, Isis Flavia de Moura Maciel, Gedrgia Maria Gongalo
Carneiro Gondim, Joanna de Angelis Barros de Freitas e Kélvia Karinne
Castro da Rocha Medeiros;

EDUCACAO INCLUSIVA: UMA ACAO QUE ULTRAPASSA OS MUROS
ESCOLARES dos autores estao Adriana Cruz Revoredo Marques e Maria
Wedina de Lima Chacon;

O PAPEL DO LUDICO NA INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM
DEFICIENCIA escrito por Charles Portos Rodrigues, Edilene Dias de
Aratjo e Prof. Dr°. Dayvison Bandeira de Moura;

AVALIACA~O DO DESENVOLVIMENTO NEUROPSICOMOTOR NA
CRIANCA COM TEA contextualizado pelos autores Maria Helania
De Araujo Moreira, Ataide Ferreira Miranda, Efraim de Ataide Silva
Miranda, Maria Edna da Silva Miranda, Marta dos Santos Freire e
Marcia dos Santos Freire;

AS CONTRIBUICOES DA NEUROCIENCIA PARA A EDUCACAO dos au-
tores Maria Helania de Araujo Moreira, Aldo Nicacio Barbosa Junior,
Eliane Cristina de Melo, Francisco José Pinheiro Xavier, Josefa Kérsia
Pinheiro Pontes e Roberto Venancio Inacio;

ENTRE METAMORFISMOS E TOPONIMOS: UMA MIRADA NO MITO
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DE MAKUNAIMA NAS OBRAS “MAKUXI PANTON” E DO “RORAIMA
AO ORINOCQO?” de autoria de Francisco Pereira Gomes de Oliveira;

O ESTUDO DO DESENHO INFANTIL NA PERSPECTIVA PEDAGOGICA
dos autores Elisabeth Spadini, Ataide Ferreira Miranda, Efraim de Ataide
Silva Miranda, Maria Edna da Silva Miranda, Donalba Maria de Lira e
Maria das Bracgas Sebastido;

A LEI GERAL DE PROTECAO DE DADOS E O STALKING: FERRA-
MENTAS DE PREVENCAO PARA O AMBIENTE ESCOLAR redigido por
Gerson Souza Silva e Michel Canuto de Sena;

e O MUSEU COMO ESPACO DO SABER: CONSIDERACOES SOBRE
A EDUCACAO MUSEAL E A SUA RELACAO COM A EDUCACAO
FORMAL da autora Julia Maria Fernanda Machado Fernandes.

Pelo conjunto de artigos que norteiam a presente obra, acreditamos na
contribuigao para o desenvolvimento dos profissionais da educagao e do sistema
educacional, proporcionando aos leitores, expressivas aprendizagens e reflexdes
acerca da realidade da educagdo brasileira, a fim de compreender os desafios
que vivenciam os educadores em nosso pais. O foco das praticas pedagdgicas
conduzidas pelos autores esta baseada nas praticas da interatividade, na partilha
de saberes, nas trocas de experiéncias e no respeito as diferencas. Boa leitura!

Hérika Cristina Oliveira da Costa
Ténia Maria de Carvalho Camara Monte

Organizadoras
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A IMPORTANCIA DO PEDAGOGO NO PROCESSO
DE ADAPTACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Edislainy Assis dos Santos’

Cibelly Diodato dos Santos’

Cymere Maria Costa do Nascimento?
Nailly de Brito Saldanha Carvalho*
Ryénnison Souza da Silva’

Kylsse Alves Lima®

INTRODUCAO

O processo de adaptagdo da criangca ao novo mundo da escola ¢

fundamental para sua formagdo sociocultural. Durante esse periodo muitas
pessoas sdo envolvidas, ndo apenas a crianga em si, mas professores, pais e toda
estrutura escolar. E uma fase delicada e requer grande atengio e dedicagio por
parte de todos.

O primeiro dia de aula para quem estd vindo a escola pela primeira vez,

tudo é novidade e incerteza. Ao iniciar a sua adaptacao na Educagdo Infantil,
a crianga vive um momento de muitas mudancas de uma sé vez, afasta-se
parcialmente do convivio familiar e cria novas relagGes afetivas.

1

Graduada em Pedagogia. Especialista em: Libras, saude, educa¢do especial e inclusiva,

Aperfeicoamento em ambientes virtuais na educacdao (EAD) e Educacio especial e AEE.
Mestranda em Ciéncias da Educacdo. Professora da Educacdo Especial e Professora da
Educagio Infantil. E-mail: edislainyemily@gmail.com.

Licenciada em Ciéncias Biologicas - Universidade Federal Rural de Pernambuco.
Mestranda em Ciéncias da Educagdo. Servidora Publica Municipal. E-mail:
diodatocibelly@gmail.com.

Graduada em Letras. Especialista em Alfabetizacdo e linguagens E-mail: cymeresozinha@
hotmail.com.

Bacharel em Direito e em Administragdo. Licenciada em Pedagogia. Especialista em:
Direito do Trabalho e Direito Processual do Trabalho — ANATRA, Psicopedagogia —
UNP, Gestdo e Marketing do Turismo - UNB e em Especializagdo em Tecnologias da
Educacédo - PUC. Advogada e Professora. E-mail: naillysaldanha.adv@gmail.com.

Graduado em Pedagogia. Especialista em Educa¢do Infantil e Anos Iniciais. Mestrando

em Ciéncias da Educacgdo. Professor de Educagdo Infantil no municipio de Sio Gongalo
do Amarante/RN. E-mail:ryennison@hotmail.com.

Graduada em Pedagogia. Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional.
Professora - atualmente na gestdo da Escola. E-mail kylsse@hotmail.com.



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA CosTA | TANIA MARIA DE CARVALHO CAMARA MONTE
(ORGANIZADORAS)

Cada crianga ao seu tempo dispensa a companhia desse adulto e fica
com o grupo de amigos e professores. Muitas vezes essa adaptagdo nao € s6 da
crianga. Os pais também precisam estabelecer um vinculo de confianc¢a solido
com a escola. A boa adaptagdo da crianga a escola requer confianga e ajuda por
parte dos pais.

Como cita Balaban (1988, p.12) “A crianga pode chorar quando o pai
ou a mae chega, pode se recusar a falar ou pode se equivocar quando este tenta
abraga-la ou beija-la”. Vocé pode pensar que a crianga gosta mais da escola do
que de casa, ou mais da professora do que do pai ou da mae. Enquanto isso, as
vezes, pode ser verdade nao é na maioria dos casos.

Considerando a importancia do periodo de adaptagdo da crianga a
escola, sobretudo a crianga que frequenta a escola pela primeira vez, ou aquela
que tera um novo nivel de escolaridade, o professor deve ser facilitador neste
processo, de forma ludica, atrativa, segura, prazerosa, dando inicio ao processo
de ensino-aprendizagem.

Segundo Davini; Freire (1999, p. 45):

A intensidade com que cada um vai experimentar, ou a forma como vai
atravessar esse periodo, vai depender dos aspectos particulares de cada
personalidade participante do processo e, também, da dindmica familiar.
Um fato a ser admitido é que essa separagdo ¢ algo inevitavel na vida de
cada um de nos e, ainda que seja um processo doloroso, costuma trazer
crescimento para todos envolvidos.

E importante que os pais vejam a situagdo ndo como “um mal necessario”,
mas como algo bastante positivo e enriquecedor no desenvolvimento de seu filho.

2. COMO OS SENTIMENTOS EXPRESSOS NESSE PERIODO E
IMPORTANTE PARA A CRIANCA

Ficar bem na escola, sem sofrimento e sem chorar, envolve muitos fatores
e o sentimento é um dos principais fatores. E que envolve principalmente duas
pessoas diretamente: o filho e a mae.

O comportamento expresso pela crianga durante esse periodo indica o
estado emocional, que ¢ resultado de uma serie de sentimentos desenvolvidos
durante a vida da crianga. Esse comportamento também ¢ influenciado
expressando o significado que essa separagdo possa significar para a sua mae, e
essas possiveis dificuldades de “dividir” o seu filho com terceiros influenciardo,
de maneira marcante, na capacidade de autonomia da crianga

E preciso saber 0 que se passa com a crianca durante esse periodo. As
criangas, as suas maes e os educadores precisardo de apoio psicologico e fisico
muitas vezes para ultrapassar as dificuldades desses dias.
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As criangas se comunicam conosco através dos seus olhos, tom de suas
vozes, posturas de seus corpos, seus gestos, seus maneirismos, seus
sorrisos, seus pulos para cima e para baixo, sua desaten¢do. Elas nos
mostram através da maneira pela qual fazem as coisas, assim como
através daquilo que fazem, o que esta acontecendo dentro delas. Quando
chegarmos a ver o comportamento das criangas através do significado que
as coisas tém para elas de dentro para fora, estaremos no caminho certo
para compreendé-las. (Cohem & Stem [1970], apud Balaban 1988, p. 33).

O problema ¢ de todos e assim precisa ser encarado. Toda a escola devera
estar preparada para se ajustar as necessidades que o processo de adaptacio
exige.

Se o professor ndo construir um vinculo agradavel com os alunos,
nesse inicio. A relagdo deles pode seguir com problemas durante todo o ano.
Reconquistar é possivel, mas é mais dificil.

Segundo Davini; Freire (1999, p. 31):

Orientam que antes do inicio das aulas devem ser organizadas reunides
coletivas e entrevistas individuais com os pais para a escola expondo
responsaveis, as suas propostas pedagogicas, explicando-lhes como se da
esse processo de adaptacdo, enfatizando que esse momento merece uma
atencdo especial.

Forgar a crianga a ficar na creche, aos prantos, ¢ uma violéncia covarde e
criminosa, que pode deixar marcas para o resto de sua vida.

E preciso saber distinguir os varios tipos de choro, observando assim todo
0 comportamento expresso. “Ha choros que significam panico e ansiedade, que
indicam incapacidade psicologica de a crianga permanecer afastada da mae, e
choros que expressdao chantagem emocional, que a crianga teria aprendido a
fazer para manipular a mae”. (Rizzo, 2000, p. 155)

O problema da adaptagdo é complexo e ndo pode ter a atengdo voltada
toda para a crianca. E a relacdo dela com a mie que precisa ser focalizada e
compreendida pelo educador, auxiliado por um psicolégico, para que seja
abordado as medidas mais adequadas para a adaptagao.

Além disso, é preciso ter consciéncia de que cada caso € Unico e tem que
ser avaliado separadamente.

Nessa fase, toda paciéncia sera necessaria para dar tempo a crianga de
desenvolver a confianca nos adultos e no ambiente novo e ressaltar a confianca
bésica que precisa ter na sua mae.

A entrada da mae na sala de aula dificulta a compreensdo da separagcdo
e adia, interminavelmente, o periodo de adaptagdo. De outro lado, a
permanéncia de uma maie na sala perturba a tranquilidade das outras
criangas e, pelos dois motivos, deve ser evitada. (Rizzo, 2000, p. 158.)
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A atragdo exercida pelas brincadeiras ¢ tdo forte, que muitas vezes faz
com que as criangas esquegam as maes no primeiro dia de aula, dando a falsa
impressao de estarem adaptadas.

Nao se pode deixar enganar e nem fazer alteragdes no programa de
adaptagdo, pois 0 mais provavel é que depois de passado o encantamento inicial,
a crianga tome consciéncia da separacao e fique angustiada.

Nao é recomendavel deixar o educador com o encargo de “arrancar” a crianga
do colo e dos bragos maternos. Deve caber a mae coloca-la no chao de forma
clara, incentivando-a a ficar com o educador. Essa “passagem” precisa ficar
evidente para a crianga: a mae deixa, entrega, e o educador a conduz com
carinho para dentro da sala (para as brincadeiras). (Rizzo, 2000, p. 159.)

A crianc¢a que fica na escola, sem brincar, tem que receber mais atengdo
do educador, porque ela nao esta feliz e nem adaptada: sua forma de expressar
sofrimento ¢é diferente da crianga que chora e grita.

Infelizmente, ndo existe receita pronta que sirva para todas as criangas.
Algumas levam bem mais tempo que outras para se adaptar. O educador tem que
ter bom senso e sensibilidade para avaliar e orientar o programa de adaptagado de
acordo com cada caso.

Quando a crianga enfrenta muitas dificuldades de afastar-se de sua mae,
ela sofre muito e somatiza isso, podendo apresentar sintomas fisicos como:
febre, vomitos, diarreias, tosse nervosa, bronquite de fundo nervoso, alergias
etc. Todos esses sintomas devem nos alertar para possiveis desajustamentos da
crianga a nova situagao, mesmo que ela ndo apresente choro na creche.

De acordo com Rizzo (2000, p. 162.)

Os pais devem estar informados da possibilidade de seu filho adoecer
durante o periodo de adaptagdo e de como ¢é importante observa-lo para
distinguir com seguranca a causa da enfermidade. A mae, principalmente,
deve ser esclarecida sobre todos os problemas normais da adaptagédo e qual
o0 seu papel como agente ativo nesse processo.

2.1 O educar e o cuidar na Educacido Infantil

As novas fungdes para a educacado infantil devem estar associadas as normas
dos padroes de qualidade. Essa qualidade vem da concepgao do desenvolvimento
que consideram as criangas nos contextos sociais, ambientais, culturais e, mas
concretamente, nas interagdes e praticas sociais relacionadas as mais diversas
linguagens e conhecimentos para a constru¢do de uma identidade auténoma.

Devemos pensar na educagao infantil de forma que esta possa proporcionar
ao educando o desenvolvimento integral de suas habilidades, tanto corporal
como fisica, motora e intelectual, percebendo-as de forma indissociaveis.

10
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Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possa contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de reagdo interpessoal, de
ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacao, respeito e
confianga, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. (Brasil, 1998, p. 23)

Quanto mais ricas forem as oportunidades de interagdo, maior sera o
desenvolvimento desta crianga, por isso € preciso que o professor de educacao
infantil “[...] reconheca e valorize as diferencgas existentes entre as criangas e,
dessa forma, beneficie a todos no que diz respeito ao seu desenvolvimento e a
construcao dos seus conhecimentos”. (Kramer, 1993, p. 37).

Educar é promover a educagdo de alguém, ou a sua propria educagio,
instruir-se, ou seja, promover aprendizagem proporcionando novos conhecimentos.

Pestalozzi (apud Oliveira, 2002, [p.34]), defendia que a educacao deveria
ocorrer em um ambiente 0 mais natural possivel, sob um clima de disciplina estrita,
mas amorosa, 0 que contribuiria para o desenvolvimento do carater infantil.

2.2 Cuidar

Cuidar é parte integrante na educagdo infantil, por isso, é necessario
conhecimentos e habilidades que envolvam a dimensao pedagogica para que o
desenvolvimento do aluno seja continuo.

O cuidar precisa considerar, principalmente, as necessidades das
criangas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas
importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os procedimentos
de cuidados também precisam seguir os principios de promog¢ao a saude.
(Brasil, 1998, p. 25)

E notdrio, no papel do cuidar, que exista o envolvimento do educador
com a crian¢a nos cuidados com a saude, alimentacdo e aspectos afetivos,
promovendo o acesso a conhecimentos variados. Sendo de especial importancia
o papel do professor nesse sentido, que deve garantir que as crian¢as mantenham
um contato prazeroso e significativo com os conhecimentos a elas apresentados.

Para cuidar é necessario que aja um comprometimento com 0 oOutro,
com sua singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas
capacidades. Para isso é necessario a constru¢ao de um vinculo entre que cuida
e quem ¢ cuidado.

A crianga deve ser cuidada como uma pessoa que estd em continuo
crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando
e respondendo as suas necessidades.

11
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Cuidar e educar é impregnar a a¢do pedagogica de consciéncia,
estabelecendo uma visdo integrada do desenvolvimento da crianga com
base em concepgdes que respeitem a diversidade, o momento e a realidade
peculiares a infancia. Dessa forma, o educador deve estar em permanente
estado de observagdo e vigilancia para que ndo transforme as agées em
rotinas mecanizadas, guiadas por regras. (Forest; Weiss, 2007, p. 2).

3. 0O BRINQUEDO NA ADAPTACAO

Na agdo pedagbgica, deve-se compreender o ato de brincar com uma
estratégia permanente na pratica educativa e oferecer aos alunos um ambiente com
espagos e materiais organizados que propiciem desafios e diferentes manifestagdes
infantis, reforcando assim sua expressao por meio de diversas linguagens,
movimentos, criatividade, emogdes, socializagdo, autonomia, conhecimentos de
mundo, pensamentos e sentimentos.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educa¢ao Infantil
(RCNEI):

A brincadeira é uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial
com aquilo que é o “ndo brincar”. Se a brincadeira é uma ag¢do que ocorre
no plano da imaginag¢do isto implica que aquele que brinca tenha o dominio
da linguagem simbdlica. Isto quer dizer que € preciso haver consciéncia
da diferenca existente entre a brincadeira e a realidade imediata que lhe
forneceu conteudo para realizar-se. (Brasil, 1998, p.27).

Na fase de adaptacdo o brinquedo ¢ uma pega chave muito importante,
pois chama bastante a ateng¢do das criangas e ajuda muito o professor nos
momentos dificeis da separagdo dos pais. Com o brinquedo a crianga cria uma
situa¢do imaginaria.

I3

O brinquedo é um fator importante no desenvolvimento, mas ndo é
predominante. No brinquedo a crianga sempre se comporta além do
comportamento habitual, o brinquedo contém todas as tendéncias do
desenvolvimento sob forma condensada, sendo ele mesmo uma grande
fonte de desenvolvimento. (Vygotsky,1988, p.34).

O brinquedo e a brincadeira estao interligados diretamente com a crianga,
mas ¢ fundamental que se compreenda que o conteudo do brinquedo nao
determina a brincadeira. Brincar permite a relagio entre os objetos envolvidos,
¢ uma atividade livre e espontanea, o brinquedo faz parte da vida da crianga.

A escola tem que valorizar as atividades ludicas, ajudar a crianga a formar
conceitos, estimular a criatividade, afetividade é direito da crianga que deve ser
respeitado. E por meio de atividades ladicas que a crianga se prepara para a
vida, assimila a cultura do meio em que vive, adapta-se as condi¢des em que o
mundo lhe oferece, aprende a competir, cooperar e conviver como um ser social.
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Os jogos, os brinquedos e as brincadeiras instigam a curiosidade.

Vygotsky (1988, p.45) diz que: “A esséncia do brinquedo ¢é a criagdo de
uma nova relagiao entre o campo do significado e o campo da percepgdo visual
- ou seja, entre situagdes no pensamento e situagoes reais”.

Segundo Vygotsky (1988), brincar propicia o desenvolvimento de aspectos
especificos de personalidades e saberes.

» Afetividade: tanto boneca, ursinho etc..., como brinquedos que
favorecam a dramatizacao de situagdes de vida adulta equacionam
problemas afetivos da crianga;

* Motricidade: a motricidade fina e ampla se desenvolve através de
brinquedos como brincadeiras de bola, chocalhos, jogos de encaixe e
de empilhar, etc;

¢ Inteligéncia: o raciocinio logico abstrato evolui através de jogos tipo
quebra cabega, construgdo, estratégia, etc;

¢ Sociabilidade: a crianca aprende a situar-se entre as outras, ou se
comunicar e interagir através de todos os tipos de brinquedos;

¢ Criatividade: desenvolvem-se através de brinquedos como oficinas de
marionetes, jogos de montar, disfarces, instrumentos musicais, etc.

E através de brincadeiras que as criancas vdo ganhando confianga,

e vao estabelecer uma interagdo com o professor e com as outras criangas.
O aprendizado acontece de forma gratificante, as criangas interagem com
facilidade, a socializa¢do acontece de maneira espontanea e gradativa.

4. A FUNQAO DO EDUCADOR NA FASE DE ADAPTACAO NA
EDUCACAO INFANTIL

Vimos que nessa fase de adaptacdo o professor passa por diversos
conflitos, existem aqueles que se sentem tremendamente confiantes quando a
escola comega, aqueles que ficam excitados com a perspectiva de encontrar um
novo grupo de criangas, ou podem ficar nervosos nos primeiros dias.

Ter pais dentro da sala de aula por qualquer espago de tempo pode
ser desagradavel, “As vezes ¢ dificil para o professor controlar suas proprias
emogdes quando a crianga estd protestando contra a saida de seus pais”.
(Balaban, 1988 p. 22).

No momento que a rotina esta estabelecida e que as criangas estdo
acomodadas, o educador pode respirar aliviado para comegar finalmente a se
entregar a tarefa de ensinar.

A separagdo afeta as criangas, os pais e faz brotar sentimentos no professor,
que se sente com frequéncia pressionado pelas necessidades contraditorias das
criangas, pelas exigéncias dos pais e por suas inclinagdes pessoais.
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No fim do primeiro dia de aula, sua cabega vai estar girando por causa dos
problemas acumulados e pelas preocupagdes das criangas e dos pais, mesclados
com a excitagdo de um grupo novo e de um ano novo que esta por Vir.

Reconhecer este conflito é o primeiro e importante passo que o professor
deve dar. E um grande peso que recai nos ombros do professor. Enquanto muitas
criangas precisam da ajuda de seus pais para fazerem a transagdao mais tranquila
de casa para a escola, o professor muitas vezes gostaria que iSSo nao acontecesse.

Pelo simples fato dos pais ao chegarem na sala de aula para deixar seus
filhos, ndo deixam o espaco e isso muitas vezes isso dificulta o trabalho do
professor.

A linha de desenvolvimento da separagdo-individualizagdo pode ser usada
ndo s6 para descrever o desenvolvimento da relagdo entre uma mae e
seu pequeno filho, mas para descrever a relagdo entre os pais e sua prole
durante todo o ciclo da vida. (Cohler & Geyer, 1982, p. 207).

De acordo com os Parametros Nacionais de Qualidade para a educagdo
infantil, Brasil (2006, [p.23-32]): os professores que atuam diretamente com as
criangas nas instituigdes de Educac¢do Infantil necessitam, portanto:

* Garantir o bem-estar, assegurar o crescimento € promover O
desenvolvimento e aprendizagem das criangas da educagao infantil sob
sua responsabilidade.

» Assegurar que bebés e criancgas sejam atendidos em suas necessidades
de protegdo, dedicando atengiao especial a elas durante o periodo de
acolhimento inicial (“adaptacdo”) e em momentos peculiares de sua vida,

» Valorizam atitudes de cooperagdo, tolerdncia reciproca e respeito
a diversidade e orientam contra discriminagdo de género, etnia,
opcao religiosa ou as criangas com necessidades educacionais
especiais, permitindo as criangas aprender a viver em coletividade,
compartilhamento e competindo saudavelmente.

E importante também que o educador seja criativo e paciente nas relagdes,
tenha disponibilidade para brincar com os alunos, exercitar o olhar e a escuta
infantil e reconhecer que a educagao, especialmente nessa fase, ¢ um ato de amor,
de constru¢do, de exploracao de potencialidades, de busca e de descoberta.

O papel do professor ¢ fundamental para a organizagdo do espago e do
tempo necessarios para uma boa aprendizagem da crianga.

O professor precisa ser um bom mediador de conhecimentos para o
desenvolvimento dos alunos, pois ser mediador € se posicionar literalmente
entre o ensino e a aprendizagem, ou seja, ¢ ndao dar respostas prontas, € sim
estimular a busca de resposta promovendo a reflexdo, mostrando os caminhos,
compreendendo as dificuldades e o motivo de elas estarem ocorrendo.
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Desta forma o professor estara contribuindo para a constru¢dao da
autonomia de seus alunos.

As criangas precisam aprender que os adultos podem ensinar, amar
e ajudar as pessoas. Os professores demonstram isso para as criangas
através de suas agOes diarias, suas atengdes e gestos que ndo prejudicam
os sentimentos das criangas acerca de competéncia. Essas atitudes dos
adultos ajudarao as criangas a querer crescer como os atenciosos adultos a
sua volta. (Honig, 1982, p.20).

Para que o profissional de educagao infantil supere os desafios encontrados
aolongo de sua carreira, ele precisa ter um perfil polivalente, ou seja, um educador
que trabalhe varios tipos de conteudo, que vdo desde os cuidados bésicos, aos
conhecimentos especificos, levando em consideragdo os conhecimentos prévios
dos alunos.

A maneira como cada um de nés ensina estd diretamente dependente
daquilo que somos como pessoa quando exercemos O ensino: “sera que
a educagdo do educando ndo deve se fazer mas pelo conhecimento de si
préprio do que pelo conhecimento da disciplina da que ensina. (N6voa,
1992, p. 17).

O professor tem que ter uma formagao continuada. Tardif (2006) afirma
que os professores possuem, produzem e utilizam saberes especificos em sua
profissdo, e devem ser considerados sujeitos de conhecimento. Sendo assim, o
professor nao deve ser considerado apenas um sujeito de pesquisa, mas alguém
que produz conhecimento e transforma o contexto em que se encontra.

Se a formagdo do professor da educagdo basica como um todo deixa
muito a desejar, no caso da Educacdo Infantil que abrange o atendimento
as criangas de zero a seis anos em creches e pré-escolas, exigindo que o
profissional cumpra as fung¢ées de cuidar e educar, o desfio da qualidade se
apresenta como a dimensao maior, pois € sabido que os mecanismos atuais
de formagdo ndo contemplam essa dupla fungdo. (Barreto, 1995, p.14).

A instituicao deve propiciar ao educador perceber a relagdo entre teoria e
pratica de ensino, construindo valores e formando um profissional que em sua
formagdo continua tera uma visao critico-reflexivo de suas a¢des pedagogicas.

Freire (1996, p.29) afirma que: “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino”, destacando que a pesquisa faz parte da pratica docente, assim
como a indagacao e a busca.

Como forma de auxiliar o educador o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil — Brasil (1998) sugere que a escola possa realizar projetos
que interajam com os objetivos dos Eixos Tematicos da Educagdao Infantil, e
assim os conteudos podem ser trabalhados através da interdisciplinaridade,
proporcionando aos alunos formagao pessoal, social e conhecimento de mundo.
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Os Eixos Tematicos na Educacao Infantil:

Identidade e autonomia: Na educacdo infantil, estimular a aprendizagem
e o desenvolvimento dos pequeninos significa ajuda-los a progredir na
defini¢do da propria identidade, no conhecimento e na valorizagdo de
si mesmas.

Movimento: Nesta fase de desenvolvimento, as criangas tém grande
necessidade de explorar o espago, de exercitar o movimento de seu
corpo e de conhecer os objetos que existem a sua volta.

Musica: As criangas come¢am a vivenciar os diversos sons, ritmos,
gestos, jogos motrizes através de cangdes e dangas.

Linguagem oral e escrita: O enfoque de trabalho da lingua oral deve
ser basicamente procedimental, isto é, a maioria dos conteudos que as
criangas aprendem s3o procedimentos de utilizagdo da lingua, através
dos quais aprendem atitudes e conceitos relacionados com a linguagem.
Natureza e sociedade: E importante para a formacéo integral de nossas
criangas que elas encontrem na escola, desde cedo, um espago vivo de
informagdes sobre diferentes conteudos que compdem o universo de
conhecimentos construidos pelo homem em sociedade.

Conhecimento logico-matematico: O trabalho, no &mbito da matematica,
ajuda a crianga a compreender, a ordenar a realidade (as caracteristicas
e as propriedades dos objetos) e também a compreender as relacdes que
se estabelecem entre os objetos (semelhanga, diferenga, correspondéncia,
inclusao, etc.).

Artes visuais: As principais capacidades que se desenvolvem através
das plasticas sdo: a formagao de conceitos; a observagao e a analise da
realidade, que servem para ampliar os conceitos, habilidades manuais,
imaginagao e fantasia.

Assim, a infincia é vista como um momento de construcdo de
conhecimentos e potencialidades emocionais, sociais, intelectuais, fisico, éticos
e afetivos, entre outros. E importante oferecer condi¢des nas instituicdes de
educacao infantil para que isso ocorra, tendo em vista que nessa faixa etaria as
aprendizagens acontecem de forma integrada no processo de desenvolvimento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este tema foi escolhido com o intuito de mostrar, que a cada ano que se
passa a adaptacdo para a crianc¢a na educac¢do infantil requer uma grande aten¢ao
de todos envolvidos nesse processo. Porque é uma experiéncia Unica para as
criangas, pais e professores. Onde em muitos casos em que as criangas nao foram
acolhidas como deveriam ser tiveram um grande impacto no seu futuro.
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Sendo assim fica bem clara a importancia do pedagogo nesse processo
de adaptacdo, onde ele deve estar proporcionando um ambiente agradavel
e acolhedor os quais supram o processo de separagdao vivido pela crianga. O
professor nesse processo aparece como mediador principal no contexto da
adaptagdo a vida escolar.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, apresentaremos e discutiremos alguns tdpicos centrais

sobre Jean Piaget e Lev Semenovic Vigotsky, relacionado a construgdo do
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desenvolvimento humano, ja que é um processo continuo que se estende ao
longo da vida dos individuos. Desta forma, a escola é um ambiente educativo de
diferentes aprendizagens.

Sendo assim, se faz necessario que a escola priorize a construgdo de
relagdes humanas de qualidade por meio do respeito integral as diversidades, a
convivéncia humana democratica, valorizando a sociabilidade socioambiental e
a solidariedade. Para que isso ocorra, o ambiente educacional deve considerar as
diversas fases de desenvolvimento dos educandos.

Tanto Lev Vigotsky como Jean Piaget apresentam importantes pesquisas
que versam sobre o processo do desenvolvimento cognitivo humano, e embora
suas abordagens sejam distintas, ambas oferecem insights valiosos sobre como
as criangas crescem e aprendem. Escolhemos tais teoricos por considerarmos
que as teorias desenvolvidas por Vigotsky e Piaget foram elaboradas no ambito
da psicologia, sociabilidade, ética, autonomia, afetividade, linguagem, formagado
de conceitos e metacognicdo. Tais reflexdes sao fundamentais para entendermos
o desenvolvimento humano.

Com isso, percebemos que o desenvolvimento no curso de vida tem sido
abordado por diversos tedricos. Abordaremos alguns conceitos centrais de Piaget
e Vigotsky, refletindo suas aproximagdes e divergéncias, uma vez que, O primeiro
se concentrava em como o individuo interagia com o seu ambiente, e 0 segundo
se concentrou nos efeitos culturais e sociais que influenciavam o desenvolvimento.

2. CONTRIBUICOES DE JEAN PIAGET E LEV SEMENOVIC
VIGOTSKY NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A primeira linha tedrica abordada neste trabalho ¢ a de Jean Piaget [1896
—1980]. Segundo Piaget (1970), o desenvolvimento da aprendizagem esta ligado
com o meio em que o individuo esta inserido. Ao entrar em contato com novos
estimulos, surge a necessidade de adaptacdo promovendo um equilibrio sobre o
que aparentemente se tem contato, unindo com o novo conhecimento e gerando
readaptagdao do conhecimento adquirido.

Qualquer conduta (conduite), tratando-se seja de um ato executado
exteriormente, ou interiorizado no pensamento, apresenta-se Como uma
adaptagdo ou, melhor dizendo, como uma readaptagdo. O individuo
age apenas ao experimentar uma necessidade, ou seja, se o equilibrio
entre 0 meio e o0 organismo é rompido momentaneamente; neste caso, a
acdo tende a restabelecer o equilibrio, isto é, precisamente a readaptar o
organismo (Piaget, 2013, p.18).

De acordo com Piaget (2013), o aprendizado possui ligagdo entre
adaptagdo, acomodagao e assimilagdao, por meio de conhecimentos adquiridos
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no meio em que se esta inserido. Esses sdo processos de internalizagdao de
contetdos externos, passando por etapas para que seja possivel ocorrer um
entendimento, conforme trecho abaixo:

Ora assimilando assim os objetos, a a¢do e o pensamento sdo compelidos a
se acomodarem a estes, isto ¢, a se reajustarem por ocasido de cada varia¢ao
exterior. Pode-se chamar ‘adaptagdo’ ao equilibrio destas assimila¢des e
acomodagdes (Piaget, 1999, p.17).
O Piaget (1999) dividiu o desenvolvimento da crianca em 4 estagios. Para
ele, o desenvolvimento cognitivo da crianga ocorre em estagios distintos. O
primeiro estagio é denominado de Estagio do Desenvolvimento, no qual Piaget
identificou as 4 fases principais do desenvolvimento cognitivo.
1.a fase senso-motora (0-3 anos), caracterizada pelo pensamento
egocéntrico e pela indistingao entre sujeito e as coisas. Nesse estagio, a
crianga percebe o mundo por meio dos sentidos e agdes motoras;

2. afase intuitiva (3-7 anos), na qual a crianga distingue entre si e o mundo
(e vice-versa), porém suas explicagdes sdo animistas, dessa forma pensa
de modo egocéntrico, sem reconhecer os outros. Nessa fase, ocorre o
desenvolvimento da linguagem, pensamento egocéntrico e imaginagao;

3. a fase operatorio concreta (7-11 anos), o pensamento interage com as
coisas, supera o egocentrismo e alinguagem se dispde ao reconhecimento
de regras e de relagdes formais com as coisas. Nesse periodo, a crianca
compreende os conceitos concretos e a logica;

4. a fase hipotético-dedutiva (11-14 anos), ocorre a capacidade de
raciocinio abstrato e pensamento hipotético-dedutivo, no qual o
pensamento ¢ mais orientado para o futuro.

Piaget (1999) defende uma abordagem construtivista da educacdao
(teoria construtivista), na qual os alunos ndo sao meros receptores passivos de
informagdes, mas construtores ativos do conhecimento. Piaget enfatiza que as
criangas aprendem melhor quando participam de atividades praticas, trabalhos
em grupo, que desafiam suas capacidades cognitivas. Segundo La Taille;
Oliveira; Dantas (2019), Piaget afirma que as relacdes entre criangas nao sao
estabelecidas por hierarquias preestabelecidas. Dessa forma, a reciprocidade
entre os pontos de vista individuais, possibilita a l6gica das relagdes sociais,
tendo como resultado a constru¢do do conhecimento.

Desta forma, a aprendizagem deve ser uma experiéncia ativa, na qual os
alunos participam ativamente para construir sua compreensao do mundo. Isso
implica a resolucdo de problemas, a exploragdo de conceitos e a interagdo com
o ambiente. Para La Taille; Oliveira; Dantas (2019), a teoria de Piaget ¢ uma
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defesa a democracia, tendo em vista que a democracia ¢ condigdo necessaria
para o desenvolvimento, como também para a construg¢ao da personalidade.

Segundo Piaget (1970), o conhecimento ndo esta pré-formado no sujeito,
nem esta totalmente pronto e determinado pelo meio exterior, independente da
organizagdo do individuo. Piaget (1990), afirma que o conhecimento ¢ construido
pelo proprio sujeito na a¢do reciproca entre 0 mesmo e o objeto a conhecer. Sendo
assim, o conhecimento nao procede, em suas origens, nem de um sujeito consciente
de si mesmo, nem de objetos ja constituidos (do ponto de vista do sujeito) que se
lhe imporiam: resultaria de interagdes que se produzem a meio caminho entre o
sujeito e objeto, e que dependem, portanto, dos dois a0 mesmo tempo, mas em
virtude de uma indiferenciacdo completa e ndo de trocas entre formas distintas.

Por isso, para Piaget (1990) a avaliacdo deve ser continua e formativa,
concentrando-se no processo de aprendizagem em vez de apenas nos resultados.
Isso permite aos educadores entenderem o pensamento dos alunos e adaptar suas
abordagens de ensino. Ao aplicar esses principios na pratica, os educadores podem
criar ambientes de aprendizagem que respeitem e promovam o desenvolvimento
cognitivo das criangas, incentivando a constru¢do ativa de conhecimento.

A teoria de Piaget (2013) sobre o desenvolvimento cognitivo da crianga é
composta por varios conceitos-chave, que explicam como as criangas constroem
o conhecimento e compreendem o mundo ao seu redor. Nesta pesquisa, foi
abordado os principais conceitos:

Esquemas, os esquemas sido estruturas mentais ou padrdes de agdo
que ajudam a interpretar e lidar com o ambiente. Eles sdo as bases para a
compreensao e acao;

Assimilagao, ocorre quando a crianga incorpora novas informagdes ao
esquema existente, interpretando-as como base no conhecimento prévio;

Acomodagao, a adaptacdo envolve a modificagdo dos esquemas existentes
para acomodar novas informagdes que se encaixam nas estruturas cognitivas atuais;

Adaptacao, € o processo geral da assimilagdo e acomodagao, que ocorre
a medida que as criangas interagem com o ambiente e ajustam seus esquemas;

Estagios do Desenvolvimento, Piaget (1970) identificou quatro estagios
principais do desenvolvimento cognitivo: senso-motora, intuitiva, operatodrio-
concreta e hipotético-dedutiva. Cada estagio representa fase distinta no
desenvolvimento intelectual;

Nog¢do de Permanéncia do Objeto, refere-se a compreensao do que o0s
objetos continuam a existir mesmo quando fora do campo de visao da criancga;

Pensamento Egocéntrico, durante o estagio pré-operacional, as criangas
exibem pensamentos egocéntricos, o que significa quem tém dificuldade em ver
as coisas da perspectiva de outras pessoas;
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Conservagao, a capacidade de entender a conservagdo é desenvolvida
durante o estdgio operacional concreto, permitindo que as criangas compreendam
que a quantidade de uma substancia permanece a mesma, mesmo que sua
aparéncia mude;

Pensamento Operacional Formal, neste estdgio, os adolescentes
desenvolvem a capacidade de raciocinar sobre conceitos abstratos e hipotéticos;

Jogo Simbolico, ressalta a importdncia do jogo simbolico no
desenvolvimento cognitivo, pois as criangas representam mentalmente situagdes
e objetos por meio do jogo. Vale ressaltar que, ao optar pelo estudo do jogo de
regras, Piaget (1970) percebeu que o comportamento da crianga varia de acordo
com a fase na qual ela estéd inserida. Assim, Piaget (1970) formulou a hipotese de
que o desenvolvimento do juizo moral pode ser observado por meio dos jogos.

Equilibragdo, foi introduzido o conceito de equilibragdo, que envolve
0 processo de busca de um equilibrio entre assimilacdo e acomodag¢do para
conseguir um entendimento mais amplo do mundo, uma autonomia moral.

Ao analisar esses conceitos, Piaget (1999) fornece uma estrutura para
entender como as criangas constroem o conhecimento e progridem por meio de
estagios de desenvolvimento cognitivo.

A segunda linha tedrica abordada neste trabalho, é a de Lev Vigotsky. Esse
autor vem sendo muito utilizado nas areas de psicologia e educacdo atualmente
no Brasil. Os aspectos mais difundidos e explorados por Vigotski (2001) sao
referentes ao funcionamento cognitivo, por esse motivo ele seria considerando
um cognitivista, pois teve como objeto de estudo os processos internos ligados a
aquisicao, a organizacao, e ao uso do conhecimento.

Um dos principais conceitos de Vigotski (2001), a zona de desenvolvimento
imediato ou proximal, faz referécia, portanto, a capacidades ndo dominadas
totalmente pelas criangas, mas que, em colaboracio com um mediador,
alcangam éxito. O aprendizado depende, portanto, de uma fase de colaboragao
para tornar-se autdbnomo, conforme Vigotsky:

E precisamente com o auxilio dos problemas propostos, da necessidade
que surge e é estimulada, dos objetivos colocados perante o adolescente
que o meio social circundante o motiva e o leva a dar esse passo decisivo
no desenvolvimento do seu pensamento. (Vigotsky, 2001, p. 171).

Para o autor, o meio norteia o nivel de desenvolvimento da crianca desde
as suas etapas iniciais.
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A maior particularidade do desenvolvimento infantil consiste em se tratar
de um desenvolvimento que ocorre em condi¢des de interagdo com 0 meio,
quando a forma ideal, a forma final, esta que deverd aparecer ao final do
desenvolvimento, ndo somente existe no meio e concerne a crianga logo
desde o inicio, mas realmente interage, realmente exerce influéncia sobre a
forma primaria, sobre os primeiros passos do desenvolvimento infantil, ou
seja, em outras palavras, ha algo, algo que deve se construir bem ao final
do desenvolvimento, e que, de alguma maneira, influencia logo o inicio
desse desenvolvimento. (Vigotsky, 2010, p. 693)

Dessa forma, Vigotsky (2010) dividiu o processo cognitivo de uma crian¢a
em: Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), Vigotsky (2010) introduziu o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, que se refere a diferenca entre
0 que uma crian¢a pode fazer sozinha e o que pode fazer com a ajuda de um
adulto ou um colega que tenha mais experiéncia;

Aprendizagem Sociointerativa, destaca a importancia da intera¢do social
na aprendizagem. Vigotsky (2010) argumentava que as criangas aprendem
melhor em contextos sociais, onde podem participar de atividades colaborativas
e receber o apoio de individuos mais experientes;

Ferramentas Psicolégicas, Vigotsky (2001) propOés o conceito de
“ferramentas psicoldgicas”, que sdo instrumentos, simbolos ou sistemas culturais
que influenciam o pensamento e o comportamento das pessoas. A linguagem é
uma ferramenta crucial neste contexto.

Desta forma, Vygotsky (2001) argumenta, que o aprendizado do sujeito
ndo pode ser dissociado do contexto histérico, social e cultural em que esta
inserido. Para aprender, elaborar conhecimentos e para se autoconstruir, o ser
humano precisa interagir com outros membros de sua espécie, com o meio e
também com a cultura. Para Vygotsky (2001), as relagbes sociais podem se
tornar aprendizado via mediacdo, a qual é definida pela acdo que se interpde
entre sujeito e objeto de aprendizagem

3. CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideragdo a aproximagdo entre as teorias, sobre
Desenvolvimento Humano Cognitivo, ambas concordam que o desenvolvimento
cognitivo, ocorre em estagios e que as interagcdes com o0 ambiente e sao cruciais
para esse processo. Com relagdo ao Papel da Linguagem, tanto Piaget quanto
Vigotsky reconhecem a importancia da linguagem no desenvolvimento cognitivo,
embora com énfases diferentes.

Para Piaget, a linguagem se desenvolve a partir das estruturas cognitivas;
ja Vigotsky (2001) defende que a linguagem ¢ a ferramenta fundamental para o
pensamento e a aprendizagem, apontando assim, uma diferenga entre os tedricos.
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No tocante a Importancia da Interatividade, ambos os tedricos destacam
a importancia das interagdes sociais. No entanto, Vigotsky (2001) enfatiza
mais esse aspecto, especialmente com relacdo a aprendizagem na Zona de
Desenvolvimento Proximal.

A partir do exposto, duas conclusbes sdao fundamentais sobre as
teorias. Enquanto Piaget, enfatiza a construg¢do ativa do conhecimento pela
crianga e a importancia dos estagios de desenvolvimento; Vigotsky (2001)
ressalta a influéncia das intera¢des sociais e o papel fundamental da Zona de
Desenvolvimento Proximal, na aprendizagem. Juntas, essas teorias oferecem
uma compreensao abrangente em relagao ao desenvolvimento humano.

Sendo assim, a partir do estudo sobre os tedricos Piaget e Vigotsky
podemos concluir, que é por meio da a¢do que o ser humano tem acesso ao
mundo fisico e social e que é por meio da atividade social que esse mundo sera
significado e transformado em conhecimento e linguagem.

Desta forma, as primeiras relacdes que o individuo estabelece com o meio
sao de ordem biologica, através de sua atividade reflexa, que se transforma,
paulatinamente, em formas de interagdo sensério-motora com o mundo externo
e depois, em pensamento consciente e linguistico.

A escola, portanto, tem um papel fundamental de tornar a prendizagem
mais significativa, levando em considera¢ao as diferengas entre o raciocinio da
crianga em varios estagios, e, também, o raciocinio de um adolescente e um
adulto de acordo com os niveis das operagdes formais para empregar estratégias
de ensino adequada, considerando a constru¢do de relagbes humanas de
qualidade e que priorize o respeito a pessoa humana em suas diversidades. O
ambiente educacional deve promover a construgdo critica do conhecimento
dando espago para questionamentos, seja para entender o pensamento do
estudante, seja para promover uma aprendizagem conceitual a partir da visdao
de mundo dos educandos.
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EDUCACAO INCLUSIVA: UMA ACAO QUE
ULTRAPASSA OS MUROS ESCOLARES

Adriana Cruz Revoredo Marques'
Maria Wedina de Lima Chacon’

1. INTRODUCAO

A educagdo par ser realmente inclusiva deve ultrapassar os muros
escolares, uma vez, que a educagao, escolar, humana e familiar pode suplantar
as desigualdades, estabelecendo uma educagao integral.

Com base no exposto acredita-se que as criangas com necessidades
educacionais especiais devam ter a oportunidade de se relacionar com todas as
pessoas, independentemente da raga, cor ou credo, principalmente as criangas que
fazem parte da escola e do seu meio social, para assim se socializar e se desenvolver
de forma cognitiva, afetiva e emocional, visando uma inclusdo no atendimento
pedagdgico e humano que deve ser oferecido pela institui¢ao escolar.

Para que isso acontega é de suma importancia que o professor participe de
uma formagao continuada. Nesse contexto, Oliveira (2005, p.246) afirma que a
formacgdo do professor deva:

Capacita-los para conhecer melhor o que hoje se sabe a respeito das
possibilidades de trabalho pedagogico de promogao do desenvolvimento
de todas as criangas com necessidades educacionais especiais, bem como
para auxiliar essas criangas na constru¢ao de conhecimentos cada vez
mais ampliados e significativos acerca do mundo e de si mesma. (Oliveira,
2005, p. 246).

Portanto, a formag¢do continuada dos professores é o ponto de partida
e o de chegada para que o processo de inclusdo aconteca de forma concreta
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e de qualidade no d4mbito educacional. Com base na proposta em que esse
trabalho dissertativo abordard e conceituard o processo da inclusao escolar no
ambito educacional, construindo uma nova filosofia educativa para a educagao
inclusiva. falando sobre as tendéncias pedagogicas, bem como: o desafio do
educador na perspectiva da educagdo inclusiva dessa nova década.

A inclusdao escolar tem sido concebida como um processo peculiar
configurando-se, entdo como ideia nova. Por essa razdao tem se tornado alvo de
debates, controvérsias e confusdo. As questdes ligadas a Educagdo Inclusiva tém
sido privilegiadas no discurso e ausente na pratica, devido a falta de investimento
no sistema de ensino. Diante disso, constata-se que os professores n3ao se
encontram com preparagdes especificas e apoio para a realizagdo do trabalho
com os alunos que apresentam limita¢des de aprendizagem, na concepgao de
que o desafio da escola hoje é a construgdo desta nova pedagogia, onde possa
incluir com qualidade todas as criangas portadoras de necessidades educacionais.

Assim objetivamos conhecer através das andlises bibliografica novos
conceitos acerca do tema e esbogar conhecimentos tedricos e metodologico para
que a proposta dissertativa seja objeto de estudo para outros pesquisadores

O presente trabalho se justifica a partir da necessidade e curiosidade em
conhecer de forma mais profunda sobre a educagao inclusiva, uma vez, em que
tem sido tdo crescente a busca por matriculas nas unidades de ensino educacional.

2. CONCEITUANDO O PROCESSO DA INCLUSAO ESCOLAR NO
AMBITO EDUCACIONAL

Entende-se que o processo de inclusdo estd relacionado com a inclusdo dos
portadores de necessidades especiais ou de disturbios de aprendizagem na rede
comum de ensino em todos os seus graus. A inclusdo escolar tem sido concebida
como um processo peculiar configurando-se, entdo como ideia nova. Por essa razao
tem se tornado alvo de debates, controvérsias e confusdo. As questOes ligadas a
Educagio Inclusiva tém sido privilegiadas no discurso e ausente na pratica, devido
a falta de investimento no sistema de ensino. Diante disso, constata-se que o0s
professores nao se encontram com preparagdes especificas e apoio para a realizagao
do trabalho com os alunos que apresentam limitagGes de aprendizagem.

O processo educativo também ¢ entendido como um processo social,
onde todas as criancgas portadoras de necessidades especiais e de distarbios de
aprendizagem tém o direito 4 escolarizagao o mais proximo possivel do normal.
O alvo a ser alcangado ¢é a integracdo da crianga portadora de deficiéncia que
dela fazem parte. Para que isso acontega na pratica é de suma importancia que
0s pais se tornem parceiros e passem a exigir da escola que a mesma garanta essa
igualdade, portanto, os pais das pessoas com deficiéncias tém como obstaculos
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submeter-se a viverem na construgdo desse direito, pois a sociedade ainda nao
demonstra saber conviver com a diversidade e essa constru¢do pode significar
um sofrimento, tanto para os pais quanto para as pessoas com necessidades
especiais, mesmo que as politicas garantam esse direito.

Em razdo disso, é oportuno ressaltar que além da assisténcia das autoridades
educacionais, é necessario viabilizar efetivas mudancas de atitudes no contexto
escolar, objetivando a inclusao e a integracao do portador de necessidades especiais.

Com base nisso, Mazzota (2002, p. 12) acrescenta que:

E preciso que se deixe de apenas inferir ou assinalas a existéncia de
preconceito e discriminagdo negativa na escola e se procure conhecer os
principais obstaculos e suas justificativas. Além dos valores e crengas das
pessoas envolvidas na educagdo escolar, outros fatores internos tais como:
a organiza¢do (administrativa e disciplinar), o curriculo, os métodos,
recursos humanos e materiais da escola comum, sdo os principais
determinantes das condi¢des para a inclusdo ou nao-segregacao de alunos
portadores de deficiéncias.

De acordo com Mazzota (2002), se faz necessario interpreta-lo sob a
otica das diretrizes voltadas para a educacao de qualidade, tendo como base a
Lei Diretrizes e Bases da Educacdo n°. 9.394/96, os Parametros Curriculares
Nacionais, a CORDE (Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia), os quais ddo direitos legalmente, possibilitando a
insercao dos individuos no dmbito educacional e social.

Dentro desse contexto, a escola é focalizada em suas diretrizes de
organizag¢do (financeira, administrativa e didatica), é entdo a porta que se
abre em relacdo a autonomia escolar, favorecendo o atendimento aos alunos
portadores de necessidades especiais, sendo elaboradas propostas como o
Projeto Politico Pedagdgico, o curriculo, o Plano Anual de Coordenagao e dos
professores, forma nela um conjunto de indicag¢des e de instrugdes coerentes e
precisas para abordar a realidade da escola nos quais os alunos estdo inseridos.

Faz-se necessario permitir que as agdes educativas sejam preservadas em
sua organicidade e coeréncia que caracterizam um sistema escolar e a0 mesmo
tempo dar seguranga ao professor, as condigdes necessarias ao desenvolvimento

de seu oficio de modo que o seu papel ndo seja diminuido. Diante disso, ¢
essencial uma reflexdo sobre o que ndo ¢é incluir:

Levar criangas a classes comuns, sem o acompanhamento do professor
especializado. Ignorar as necessidades especificas da crianga; fazer as
criangas seguirem um processo unico de desenvolvimento a0 mesmo
tempo em todas as idades; extinguir o atendimento de educagdo especial
antes do tempo; esperar que os professores de classe regular ensinem
criangas portadoras de necessidades especiais sem que haja antes um
suporte técnico especial. (Mrech, 2002).
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Neste caso, incluir criancas com necessidades educacionais nas salas
de aula regular, ndo requer apenas a mudanga de uma concepgdo filosofica.
E muito mais que isso, significa redimensionar o ato pedagdgico, somar as
diferengas para construir um novo olhar sobre a educagao, afim de que a escola
possa atender esse direito que ¢ de todos de forma a promover a realizagdo e a
melhoria na qualidade de vida dessas pessoas.

No movimento das pessoas portadoras de deficiéncia destaca-se com
base na luta para uma sociedade mais justa que aconteca o cumprimento da
legislagdo anti-discriminagdo; a aboli¢dao de leis e de regulamentos que permitem
a segregacao e restringem 0 acesso aos bens comuns, aos servi¢os e aos direitos
disponiveis aos outros cidaddos; as campanhas para aumentar a consciéncia
publica sobre os direitos e as responsabilidades das pessoas portadoras de
deficiéncia; o envolvimento das pessoas portadoras de deficiéncia e de seus
representantes eleitos em todas as decisdes relevantes para a sua participagdo
total e igualitaria na sociedade.

Trazendo a discussdo para a educagao pode-se perceber que a proposta do
cruzamento entre o movimento da educac¢do inclusiva e a busca de uma escola
de qualidade para todos ainda é necessario que haja modifica¢des curriculares
visando a implantag¢ao de programas mais adaptados as necessidades especificas
das criangas portadoras de deficiéncia. Tendo sido dada uma énfase especial no
estabelecimento dos componentes de auto-determinagdao da crianga portadora
de deficiéncia. As equipes técnicas das escolas também tém sido trabalhadas
para fornecer um atendimento mais adequado ao professor de classe comum,
porém atualmente ainda existe muito discurso em torno do processo escolar de
inclusao mais pouca agdo concreta por parte da classe politica do nosso pais.

3. CONSTRUINDO UMA NOVA FILOSOFIA EDUCATIVA PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA

O processo de inclusao é um desafio que implica mudar a escola como um
todo, no Projeto Politico Pedagogico da escola, para que a mesma possa desenvolver
uma postura filosofica diante dos alunos portadores de necessidades especiais.

A escola precisa valorizar as peculiaridades de cada aluno, atender a
todos sem disting¢do, incorporar a diversidade nas praticas cotidianas do fazer
pedagodgico no ambito escolar.

Observa-se que o tema da inclusao de criangas com deficiéncia, nunca
esteve tdo presente na pauta da discussao educacional, e isso é de suma
importancia para a quebra do preconceito e de paradigmas a respeito da
aceitacdao das diferencas fisicas, mental e cognitivas das criancgas e das pessoas
em geral que sdo portadoras de alguma necessidade especial.
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Diante das discussoes, pode-se afirmar que ha uma exigéncia maior do
que alguns anos atrds, pois nao se trata apenas de admitir a matricula do aluno,
mas sim, que a escola se modifique nos aspectos fisicos, de infra-estrutura,
pedagogicos, filosoficos, socioldgicos para receber e atender a crianga portadora
de necessidades especiais amparada por lei.

Além do que foi citado, é interessante oferecer servicos complementares,
como: “adotar praticas criativas na sala de aula, adaptar o projeto pedagogico,
rever posturas e construir uma filosofia educativa”. (Guimaraes, 2003, p.43).

Para entendermos melhor a ideia apresentada pelo autor acima que fala
sobre a constru¢ao de uma nova filosofia educativa, é preciso indagarmos sobre
o que entendemos por Filosofia? E depois como podemos conceber o conceito
da Filosofia no campo educacional?

Com isso, buscou-se uma defini¢ao mais precisa na visao de Chaui (2002,
p- 15) onde a filésofa afirma que:

A Filosofia trabalha com enunciados precisos e rigorosos, busca
encadeamentos légicos entre os enunciados, opera com conceitos ou
idéias obtidos por procedimentos de demonstragdo e prova, exige a
fundamentagdo racional do que é enunciado e pensado. Somente assim
a reflexdo filoséfica pode fazer com que nossa experiéncia cotidiana,
nossas crengas e opinides alcancem uma visdo critica de si mesmas.
Nao se trata de dizer “eu acho que”, mas de poder afirmar “eu penso
que”. O conhecimento filosofico é um trabalho intelectual. E sistematico
porque nao se contenta em obter respostas para as questdes colocadas,
mas exige que as proprias questdes sejam validas e, em segundo lugar, que
as respostas sejam verdadeiros, estejam relacionadas entre si, esclaregcam
umas as outras, formem conjuntos coerentes de idéias e significag¢des,
sejam provadas e demonstradas racionalmente.

Trazendo essas questdes para a educacdo entende-se que a inclusao deve
ser assumida pela escola como uma ideia e um valor que a “equipe pensa” em
mudangas e em transformacgao das concepgdes em agdes concretas no dia a dia,
para incluir e integrar as pessoas portadoras de necessidades especiais.

Para tanto, é preciso planejar e exigir das autoridades e dos oOrgaos
competentes as modificagdes da infra-estrutura da escola, tornando-a em um
ambiente inclusivo e acessivel para todos, e que os educadores ndo cruzem os
bracos diante da discriminacdo e das injusticas sociais. A Filosofia Educativa
vem mostrar as escolhas racionais e coletivas que devem ser tomadas para que
aconteca na pratica a reflexao filosofica e a mudang¢a como um todo.

Sabe-se na pratica que essa mudanga ndo € simples, pois ainda
encontramos professores que afirmam ndo estar preparados para receber em
classe um estudante portador de deficiéncia. A inclusdao é um processo cheio de
imprevistos, sem férmulas prontas e que exige aperfeicoamento constante.

31



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA CosTA | TANIA MARIA DE CARVALHO CAMARA MONTE
(ORGANIZADORAS)

Guimaraes (2003, p. 44) acrescenta que: “do ponto de vista burocratico,
cabe ao corpo diretivo buscar orientagdo e suporte das associagdes de assisténcia
e das autoridades médicas e educacionais sempre que a matricula de um
deficiente € solicitada”

Ja do “ponto de vista pedagodgico, a construgdo desse modelo
implica transformar a escola, no que diz respeito ao curriculo, a avaliagao e,
principalmente, as atitudes” (Guimaraes, 2003, p. 44).

Assim a escola ndo pode continuar segregando essas criangas em unidades
de ensino especiais, que oferecem um ensino pouco estimulante, e quando a
escola muda de verdade, melhora muito, pois passa a acolher melhor todos os
estudantes até os considerados “normais”.

Pesquisas mostram que cerca de 110 mil alunos com alguma deficiéncia
estao estudando em escolas regulares, segundo o INEP (2002) O censo escolar
de 2002 mostra que a inclusdo vem ganhando espago — desde 1998, aumentando
135% - mas ainda é minoria, cerca de 340 mil criangas com deficiéncia — a
mental é a mais comum, seguida da auditiva, visual e fisica — estdo segregadas.

Portanto, é de fundamental importancia que a Filosofia da instituicdo
escolar seja modificada com a elabora¢ao ou reelaboragdao do Projeto Politico
Pedagbgico e que se passe a entender o aluno a partir do seu estagio de
conhecimento e ndo do nivel em que se encontra na escola.

A escola deve visar a formacdo integral do aluno: emocional, moral,
artistica, social, profissional e intelectual, atendendo-o de modo individual e com
meétodos adequados. O que deve existir € uma completa integracdo entre criangas,
professores e funcionarios e outras pessoas que convivem lado a lado, ajudando-se
mutuamente na tarefa de se superar um pouco mais a cada dia que passa.

Podemos meditar na frase de Goethe citado por Guimaraes (2003, p.45) onde
diz que: “o amor é sempre uma escada de ouro pela qual o coragao sobe ao céu”, ou
seja, essa nova atitude de responsabilidades diante de cada uma dessas vidas que é
confiada a nds professores encontra-se nessa frase a sua melhor tradugao.

4. TENDENCIAS PEDAGOGICAS: O DESAFIO DO EDUCADOR NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA DA NOVA DECADA

7

A mudanca de valores, praticas e agdes que tanto ¢ enfatizada pela
Educacdo Inclusiva também, agrega as relagdes e atitudes entre professor, aluno
e trabalho que sdo desenvolvidos no ambito de uma organizagao espacial bem
determinada que ¢ a sala de aula.

E notério perceber que tradicionalmente a organizagio das carteiras
enfileiradas, onde cada aluno enxerga a nuca do outro. Na frente da sala, sempre
fica de maneira centralizada a mesa do professor.
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Essa disposicao fisica tradicional da sala tem finalidades bem explicitas.
Delimita a rea de ateng¢ao e d4 ao professor melhores condi¢des de supervisionar
a classe e tornar-se o centro da aten¢ao dos alunos.

Nesse contexto, Pereira e Foracchi (1964, p. 131) acrescenta afirmando que:

A carteira ajuda a indicar a sobriedade do comportamento esperado;
as fileiras, a mostrar o cuidado do planejamento e os habitos que os
professores esperam ver aparecendo em seus alunos; e a disposi¢ao destes
elementos representa, no conjunto, uma ‘unidade’ para o ensino de classe,
de tal modo que muitos professores ndao se sentiriam a vontade se nao
tivessem essas fileiras com as quais trabalhar: poderiam achar que a classe
se tornaria, entdo desordenada e desocupada ao menos em sua aparéncia.

Diante disso, analisa-se que a escola tradicional busca essa organizagdo
visando a atuagdo passiva dos alunos, onde os mesmos devem permanecer
imoveis em suas carteiras, realizando individualmente o trabalho que lhes é
imposto pelo professor. Ja o professor pode movimentar-se livremente pela sala,
entre as fileiras, controlando e supervisionando os alunos.

Para Piletti (2002, p.11) essa organizagao fisica da sala de aula resulta de:

Uma concepgdo de educagdo centralizada no professor — um ser superior,
investido de autoridade, a quem cabe tomar todas as decisdes e impor um
sistema de trabalho. Aos alunos cabe ouvir o professor, fazer o que lhes é
exigido e, nas provas, devolver a matéria exatamente como receberam. O
resultado parece ser o individualismo, a passividade e a submissao dos alunos.

Com base nessas informagdes é de suma importdncia rever sobre as
tendéncias pedagdgicas dentro da perspectiva de embasamento tedrico que estao
calgados na pratica pedagogica do professor, que sdo instrumentos necessarios
para tornar a escola um ambiente inclusivo.

Ao longo de décadas, diversos estudos tém sido dedicados a historia
das tendéncias pedagogicas e a investigagdo do seu campo de conhecimento,
cada uma com sua especificidade onde as exigéncias do mundo globalizado e
a evolucao das tecnologias e seus reflexos na vida de todos nos tem trazido
modificagdes no mundo e novos desafios para a educagao.

Considerando, Santos (2003, p.52): “a LDB ¢ lei que determina os fins da
educagao, os caminhos a serem percorridos e 0os meios adequados para atingi-
los, enfim, regulamenta a educa¢do escolar nacional”. Com isso e possivel
compreender e analisar 0s aspectos a estrutura e ao funcionamento do sistema
educacional brasileiro, falar de educacdo ¢ de certa maneira penetrar no campo
do curriculo e, nesse caso, é importante levar em conta que os estudos criticos
que se desenvolvem nesse campo instituindo uma nova concepg¢do de escola e
de curriculo. Segundo Santomé (1998, p.95) o curriculo pode ser descrito como:
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Um projeto educacional planejado e desenvolvido a partir de uma sele¢do
cultural e das experiéncias das quais deseja-se que as novas geragdes
participem, a fim de socializé-las para ser cidaddos e cidadas solidarios,
responsaveis e democraticos.

Assim, pode-se compreender que o curriculo é uma estrutura em torno
do qual se organizam as atividades de natureza educativa, social e cultural que
causam determinadas modificacdes na educacdo. No entanto, nas instituicoes
escolares ndo se reproduzem esta concep¢do do supracitado curriculo. Para
fundamentar esse pensamento, Libaneo (1994, p.146) acrescenta que:

O curriculo tradicional é o mais utilizado e suas caracteristicas mais
visiveis sdo conhecidas: organiza¢do do conhecimento por disciplinas
compartimentalizadas, de carater livresco e verbalista, ensino meramente
transmissivo centrado no professor e na matéria escolar como responsavel
pelo ajustamento social dos alunos sem preocupagdo com uma visdo
critica da sociedade.

Vale salientar que esse tipo de curriculo é justamente o mais reproduzido
nos espagos escolares brasileiros mesmo diante de tantas discussdes acerca de
inovagdes em rela¢do as novas tendéncias pedagogicas de formar cidadaos criticos,
reflexivos e preparados para a vida em grupo e para o mercado de trabalho.

Nos deparamos com tendéncias tradicionais, renovadas e tecnicismo,
educacional e as de cunho progressista: Pedagogia Libertadora e Pedagogia
Critico Social dos Contetdos que ao longo de anos vem sendo investigada no
seu campo de conhecimento.

A Pedagogia Renovada inclui varias correntes: a progressivista, a nao-
diretiva, a ativista-espiritualista, a culturalista, a piagetiana, a montessoriana e
outras. Todas, de alguma forma, estao ligadas a0 movimento da Pedagogia Ativa
que surgiu no final do século XIX como contraposi¢ao a Pedagogia tradicional.
Entretanto, segundo estudo feito por Castro (1994) afirmando que: “os
conhecimentos e a experiéncia da Didatica brasileira pautam-se, em boa parte, no
movimento da Escola Nova, inspirado principalmente na corrente progressivista”.

Nesse contexto, Castro (1984, p.36) afirma que:

Os conhecimentos e a experiéncia da didatica brasileira pautam-se em
boa parte, no movimento da Escola Nova, inspirado principalmente na
corrente progressista, que € uma Pedagogia que surge no final do século
XIX como contra posicdo a Pedagogia Tradicional.

Entende-se que a Escola Nova valoriza as diferencgas individuais e que as
pessoas aprendem de maneira diferente, valoriza também os que tém dificuldades
para aprender, mas que sdo separados em salas de aulas. Nessa tendéncia o
ensinar corresponde em mediar o conhecimento, mais essa pedagogia nao teve
muito sucesso devido ao excesso de liberdade em sala de aula.
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Nesse contexto, Libaneo (1994, p.65), enfatiza que:

Considerando o aluno como sujeito da aprendizagem, o que o professor
tem a fazer é colocar o aluno em condig¢des propicias para que partindo
das suas necessidades e estimulando os seus interesses, possa buscar por si
mesmo conhecimentos e experiéncias.

Nesta tendéncia fica claro que o aluno aprendia melhor o que fazia por si
proprio, desafiando-o em situagdes que seja mobilizada a sua atividade global
e que se manifeste em atividades intelectuais, onde o centro das atividades
escolares ndo eram o professor nem a matéria, e sim o aluno ativo e investigador.
O professor incentiva, orienta e organiza as situa¢des de aprendizagem.

Nos anos 1970, surgiu o tecnicismo com grande penetragdo no Brasil, até
hoje influencia muitas praticas pedagogicas. Compreendendo que esta tendéncia
pedagogica era controlada e dirigida pelo professor com atividades mecénicas
inseridas numa proposta educacional regida e passiva de ser totalmente programada
de detalhes. O professor era 0 mero especialista na aplicagio de manuais e sua
criatividade ficava restrita aos limites possiveis e estreitos das técnicas utilizadas e
a fung¢do do aluno era reduzida a um individuo que reage aos estimulos de forma a
corresponder as respostas esperadas pela escola. Até hoje esta presente essa orientagao
em muitas matérias diddticas com carater estritamente técnico e instrumental.

Para Magalhaes (1991, p. 68) “o aprender ndo ¢ algo natural do ser humano,
mas que depende exclusivamente de especialista e de técnicas”. Portanto, a relagao
do aprender a fazer em sala de aula estava exclusivamente relacionada com as
técnicas sugeridas nesse movimento, que objetivava tornar o processo ensino-
aprendizagem como um processo mecanico com aplica¢do de tecnologia.

As tendéncias de cunho progressistas eram interessadas em propostas
pedagogicas voltadas para o interesse da maioria da populagdo e sdo conhecidas
também como teorias criticas da educagao. Pois as mesmas tinham os movimentos
de educagdo de adultos que geraram ideias pedagdgicas e praticas educacionais
de educagdo popular. Ao lado das denominadas teorias criticas-reprodutivistas,
firma-se no meio educacional a presenca da Pedagogia Libertadora.

Diante do exposto, Freire (1996, p.52) afirma que o ato de ensinar ndo é:
“transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para sua prépria produgao
ou asua construgdo”. Diante dessa afirmac¢do entende-se que produzir ou construir
conhecimentos, s6 é possivel se passar pelo processo do questionamento da
intervengdo, da analise critica e do raciocinio l6gico, entendendo-se que se o aluno
nao passar por estas etapas nao elaborou conhecimentos, apenas reproduziram as
informagdes recebidas na sala de aula.

A educagao escolar fruto de uma tradi¢ao introduzida no Brasil pelos
Jesuitas caracterizada pela transmissdao acritica de conteudos dogmaticos tem
uma nova concepgao.
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As tendéncias pedagogicas marcaram a educagdo brasileira de maneiras
diferentes e contribuiram de forma direta ou indiretamente para uma proposta
atual que visa recuperar aspectos positivos das praticas anteriores em relagdao ao
desenvolvimento e a aprendizagem.

5. CONSIDERACOES FINAIS

113

Na luz da concepgdo de Piaget (1994, p.56) acredita-se que: “a
aprendizagem subordina-se ao desenvolvimento e tem pouco impacto sobre ele,
com isso, minimiza o papel da interag¢do social” da mesma forma, Piaget (1994)
afirma que a medida que o ser humano se desenvolve, aprende, as interagdes com
o meio influenciam pouco em seu desenvolvimento, pois os fatores genéticos e
hereditarios sdo quem prevalecem no individuo.

No entanto, essa nova tendéncia é um desafio para o educador dessa
nova década, pois muitos equivocos difundiram-se sob os rotulos de Pedagogia
Construtivista, as ideias de que nao se devem corrigir 0s erros e que as criangas
aprendiam do seu jeito. Essa tendéncia trouxe sérios problemas ao processo de
ensino e aprendizagem, pois desconsidera a func¢do primordial da escola que
¢é ensinar, intervendo para que os alunos aprendam o que? Sozinhos, nao tem
condigdes de aprender. Entretanto, o que vimos nessa tendéncia pedagogica é
o contrario do ensino possibilitador de verdadeira aprendizagem, produto de
pessoas mais criativas, mais criticas, mais capazes de autonomia intelectual.

Trata-se essencialmente de uma questdo de mudangas de mentalidade,
de aceita¢do do novo e de todos, pois a conservagido do velho “paradigma” de
ensino escolastico mostra nas estatisticas as suas consequéncias de insucesso
escolar que alias nao se limita ao Terceiro Mundo.

Uma Escola inovadora, quem sabe nio contribui para a construgdo de um
mundo melhor que proporcione a conscientizag¢dao ao invés da alienagio, e que
utilize o conhecimento para resolugao dos problemas da maioria dos estudantes
e frequentadores desta escola.

Sem duavidas as novas tendéncias pedagodgicas contemporaneas
transformaram o cendrio educacional na busca efetiva a novas experiéncias
envolvendo os saberes e os conhecimentos dos professores na aquisicio de
novos métodos e técnicas que favorecam o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos no panorama da Educagao Brasileira.

Ao fazermos este percurso histérico sobre a influéncia das tendéncias
pedagogicas na educacgdo brasileira acrescenta-se que nem sempre as teorias da
igualdade foram motivadas pela existéncia histérica e de desigualdades sociais,
econdmicas e politicas.
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Nos tempos pré-modernos, ou melhor, na Antiguidade Classica, a
desigualdade existente ndo era encarada como um problema a existir
grandes pensamentos e solugdes. A rigor, a igualdade ndo era pensada
como o oposto de uma desigualdade (naturalizada), pois estava limitada
aos cidaddos e ndo era universalizavel aos nao-cidadaos, aos “barbaros”
intramuros da cidade. (Carone, 1998, p.171).

A igualdade ainda vive nos coragbes, mas a sua existéncia esta
realisticamente cerceada pelo sistema produtor de riquezas que nos convence,
pelo consumo e pela tecnologia avangada, de que atingimos o apice da historia.

Magalhdes (1991) finaliza essa discussao dizendo que: “na era da
informag¢do somos todo o tempo professores e alunos uns dos outros”,
compreendendo-se que nessa evolugao a escola tem que rever suas fungdes,
modalidades, avaliagdes e tecnologias utilizadas, em todos os niveis de ensino,
com o objetivo de desenvolver competéncias e habilidades cognitivas, motoras
e emocionais, favorecendo aprendizagens significativas, formando cidadaos
conscientes e comprometidos com a constru¢do de um mundo melhor.
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O PAPEL DO LUDICO NA INCLUSAO ESCOLAR
DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA
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1. INTRODUCAO

Promover a igualdade e valorizar a diversidade é fundamental para garantir
que todas as criangas, independentemente de suas habilidades e limita¢Ges, tenham
acesso a uma educacdo de qualidade. O tema da inclusdo escolar de criangas
com deficiéncia é relevante e desafiador na educagido contemporanea. Os jogos
e expressoes artisticas tém despertado a curiosidade como forma de incentivar a
inclusdao nas escolas. Essas atividades ludicas fornecem oportunidades valiosas
para aprender, estimular a socializagdo, melhorar o crescimento motor e cognitivo
e aumentar a autoestima e a confianca em criangas com deficiéncia (SILVA;
MENEZES, 2022).

Para melhor compreender e aprofundar o assunto, é fundamental examinar
a influéncia do brincar na inclusdo escolar de criancas com deficiéncia. E
imperativo analisar as maneiras pelas quais atividades lidicas podem facilitar o
crescimento holistico das criangas, aumentando seu envolvimento em ambientes
académicos e sociais.

Utilizar o lddico em um contexto educacional inclusivo pode promover a
inclusao escolar de criangas com deficiéncia. Explorar a relagao entre ludicidade
e inclusdo por meio de estudos e pesquisas pode revelar os beneficios que a
ludicidade oferece. A importancia deste estudo vai além de simplesmente colocar
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criangas com deficiéncia em uma sala de aula regular. Trata-se de oferecer
uma jornada educacional abrangente e imersiva. O elemento ladico pode ser
um fator chave neste processo, auxiliando no desenvolvimento de habilidades,
interacdo social, expressao criativa e aumentando a autoconfianga de criangas
com deficiéncia (DOS SANTOS; AGUIAR, 2019).

Promover aigualdade e valorizar a diversidade é um principio fundamental
no sistema educacional e representa um desafio para a inclusdo de criangas
com deficiéncia. O acesso a uma educa¢ao de qualidade para todas as criangas,
independentemente de suas habilidades e limitag¢des, ¢ o que a escola almeja.
Esta é uma tarefa que se coloca as politicas educativas e as praticas pedagogicas
contemporaneas.

Agenciar a participagao ativa e plena no ambiente escolar de criangas com
deficiéncia requer estratégias pedagogicas especificas que atendam efetivamente
as suas necessidades. A abordagem ludica, nesse sentido, tem se mostrado um
método promissor para promover a inclusdao escolar (MOURA, 2021).

Oferecer um ambiente propicio ao aprendizado significativo e a interagdo
social, atividades Iddicas como jogos e expressoes artisticas podem desempenhar
um papel crucial no desenvolvimento das habilidades motoras, cognitivas e
sociais das criancas. Além disso, essas atividades fortalecem a autoestima e a
confianga das criangas com deficiéncia, a0 mesmo tempo em que promovem a
expressdo criativa.

Ainda ha um desconhecimento de como utilizar o ludico de forma efetiva
na inclusdo escolar, apesar de reconhecer o seu potencial. Para promover a
inclusdo e o desenvolvimento integral de criangas com deficiéncia, é preciso
investigar e compreender o papel do ladico nesse contexto (SOUZA, 2012).

A elaboracao de estratégias pedagogicas mais efetivas e adequadas as
necessidades especificas de criangas com deficiéncia serd possibilitada pela
compreensdo de como o ludico pode contribuir para sua inclusao escolar. Esta
pesquisa justifica-se, portanto, pela necessidade de preencher esta lacuna de
conhecimento e fornecer subsidios para a pratica pedagdgica inclusiva e ludica.

2. INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA:
UMA BREVE REVISAO HISTORICA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n°.
9394/96) estabelece, entre outros principios, a “igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola” e recomenda que a educagdo para “educando
com necessidades especiais” ocorra, de forma preferencial, na rede regular de
ensino. Além das questdes da normatizagdo, se tem notado, em nossa sociedade,
durante os dltimos anos, velozes e intensas transformacdes com modificacbes
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fundamentais. Uma delas é a quantidade de discussdo que tem sido gerada
em referéncia a exclusao social, configurando-se por exclusdao social qualquer
situag¢ao ou condi¢do social de caréncia, problemas de acessibilidade, segregacao,
discriminagdo, vulnerabilidade e precariedade em qualquer sentido.

Na historia educacional brasileira, no discurso de ciéncia, questbes de
modernidade e racionalidade se mostram inseridas também no inicio da educac¢ao
especial. A crenga nas “potencialidades inatas” fundamentou um pensar
meritocratico, visto no nosso passado educacional e inclusive nos meios sociais
atuais. A assisténcia a educagdo especial tem caminhado a passos lentos em um
periodo inicial, totalmente assistencialista, de forma a promover o bem-estar do
individuo com deficiéncia, para um segundo momento, em que se priorizam
questdes médicas e psicologicas, alcangando as instituigdes educacionais escolares
e promovendo a inser¢dao da educagao especial no sistema geral de ensino.

A Pedagogia por sua vez, é uma ciéncia que tem como objeto de estudo a
teoria e a pratica da educagdo. A educagdo é uma pratica social responsavel pela
humanizacdo dos individuos, constituindo-os como seres humanos e sociais.
Cabe a Pedagogia estudar os fatores que influenciam essa formag¢do humana.
O papel do Pedagogo ¢é atuar nas instancias que requerem praticas educativas
que tém como finalidade a formag¢do humana incluindo a educagao de inclusao.

Seguindo Rodrigues (2016), desde o inicio do debate em Educa¢ao Especial,
este estava intimamente ligado as ciéncias médicas e psicologia. A partir dessa
abordagem (médico-psicologica), iniciou-se o estudo e a descricdo dos déficits,
determinando as categorias de classificacdo de acordo com a etiologia, com o
objetivo principal de “curar ou corrigir”, um déficit ou condigao patologica. Ao
longo dos anos e tomando como referéncia a contribuigao psicoldgica, buscamos
apoiar criangas e jovens com base em suas particularidades e no déficit diagnosticado
e definido. Essas duas formas de ver as necessidades especiais tiveram seu auge nas
décadas de 40 e 60, anos em que ¢é construida uma forma de atendimento as criangas
com deficiéncia, altamente segregativa, onde eram tratadas em centros e instituicdes
especiais, separados de escolas regulares (ONU, 1994).

Segundo Mantoan (2006), o tema de inclusdo escolar vem gerando, tanto na
academia quanto na propria sociedade, novas e calorosas discussdes. Nos debates
em relagdo a inclusdo escolar, sao revelados dados que se tornam ainda mais
importantes neste periodo de afirmagdo de praticas e teorias que a fundamentam.
Abordar esta nova realidade para o individuo com necessidade educacional
especial tem o significado de compreender que é possivel se desenvolverem e
socializar de maneira muito satisfatoria, quando os mesmos passam a ser olhados
como individuos capazes de estar participando de um universo constituido para
pessoas com habilidades e competéncias.

Alunos com necessidades educacionais especiais sdo aqueles cujas
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necessidades educacionais individuais ndo podem ser resolvidas com os meios e
recursos que o professor geralmente usa para responder as diferengas individuais
de seus alunos e que precisam ser atendidos por ajustes, recursos ou medidas
pedagogicas especiais. Conclui-se que o sistema educacional deve fornecer os
recursos humanos, técnicos e materiais necessarios para atender as oportunidades
dos alunos com necessidades educacionais especiais, além de orientagao técnica
para alcangar um aprendizado de qualidade (RODRIGUES, 2016).

Em relagdo a alunos com deficiéncia ou necessidades especiais, a inclusdo
escolar vai além da inser¢do em escolas regulares. A inclusdo escolar vai além da
inser¢do em escolas regulares. Trata-se de um processo, o que indica movimento,
dinamica, reflexdo e reestruturagdo. Os profissionais que lidam com esse processo
devem estar atentos as idiossincrasias dos alunos, reavaliando as proprias posturas,
técnicas e agOes para que esses estudantes estejam cada vez mais incluidos no
universo escolar (LACERDA, DE AQUINO ALBRES, DOS SANTOS DRAGO,
2013).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDBEN n°. 9394 de
1996, em seu capitulo V, define a educagao especial e estabelece as condi¢des de
seu oferecimento em seu artigo 58°:

Art. 58° - Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. (Redagdo dada pela
Leino 12.796, de 2013).

§ 1° - Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.

§ 2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fung¢ao das condi¢cGes especificas dos alunos,
nao for possivel sua integracao nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° - A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.
(BRASIL, 1996, p.21).

A educacgio inclusiva é baseada nos mesmos fundamentos da educacio
regular, com base em todas as criangas de uma determinada comunidade que
aprendem juntas, independentemente de suas condigdes pessoais, sociais ou
culturais. Seguindo Rodrigues (2016), pensar sobre educagao de forma inclusiva
¢é preponderante na sociedade atual. Portanto, um dos maiores desafios da
educacao ¢ realizar o direito de todas as criangas e jovens de ter acesso a uma
educacao de qualidade e justa para todos, o que responde as suas necessidades
individuais de aprendizagem e, ao mesmo tempo, considere uma estrutura
curricular comum.

Cruz e Glat (2014) descreve principios fundamentais para a eficacia da
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inclusdo escolar. Um deles é o acesso para todos os alunos, ou seja, a igual
oportunidade de acesso a escola e de desenvolvimento de suas habilidades e
necessidades. O professor precisa conhecer o seu aluno, bem como todos os
fatores que tornam aquela crianga unica. Ele deve propiciar que o aluno seja
aceito por seus colegas e valorizar as capacidades desse estudante. Outro ponto
destacado pelo autor é que a pratica dos professores deve ser reflexiva, no sentido
de constante reavaliagdo para motivar a participag¢ao e o envolvimento de todos
os estudantes.

Nesse ponto, salienta-se a necessidade de tornar significativa a experiéncia
escolar dessas criangas. A experiéncia de inclusdo escolar bem-sucedida ocorre,
inevitavelmente, com o esfor¢o e envolvimento do professor, do aluno e de todos
0s outros atores escolares.

3.0 LUDICO COMO ESTRAT:EGIA PARA A INCLUSAO ESCOLAR
DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA

Para Piaget (1998) a crianga comega a entender primeiro a linguagem do
corpo, a linguagem do movimento da a¢do, e através dela que a crianga interage.
Criangas gostam de desafios, quando nao conseguem algo que desejam muito,
entram em um mundo ilusorio onde 14 tudo é possivel e realizam aquilo que nao
seria possivel no mundo real (LUIZ et al., 2014).

Vygotsky argumenta que o brincar nasce da necessidade, pois para ele
o brincar é um fator fundamental no desenvolvimento da crianca. Ao mesmo
tempo, considera o brincar como uma a¢do espontanea da crianga com grande
valor socializante, pois por meio dele as criangas aprendem a conhecer seus
limites e capacidades, bem como as normas sociais. Isso quer dizer que as
criangas precisam usar a imaginagdo para brincar e que por meio da atividade
Iadica a incorporagao ao trabalho escolar é facilitada. Nao podemos esquecer que
Vygotsky usa o termo “Zona de desenvolvimento proximal” (ZDP) referindo-se
a distancia que encontramos entre 0 que a criancga é capaz de aprender e o0 que
ela realmente aprende. Distdncia que se encurta quando a crianga dispde dos
recursos necessarios, entre si e principalmente, com as pessoas ao seu redor (DE
LA TAILLE; DE OLIVEIRA; DANTAS, 2019).

Piaget considera que o jogo é uma necessidade para a crianga, pois é a
Unica forma que esta possui para interagir com a realidade, ele observa o jogo
como a forma como a crianga nos mostra suas estruturas mentais. Para Piaget, o
jogo é um ato intelectual, j& que sua estrutura é semelhante a do pensamento, mas
ele encontra uma grande diferenca entre os dois, o jogo ¢ um fim em si mesmo
enquanto o ato intelectual busca atingir um objetivo (MONTOYA, 2009).

Deve-se destacar que Piaget dividiu o desenvolvimento intelectual em
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quatro etapas, a saber (PIAGET, 2013).:

- Estdgio sensorio-motor (de 0 a 2 anos): Nesta etapa predominam os
jogos motores e de construcao.

- Fase pré-operacional (dos 2 aos 6 anos): nesta fase os jogos sdo
fundamentalmente simbdlicos e de construgdo.

- Fase operacional especifica (dos 6 aos 12 anos): na qual se destaca o jogo
regulado e a construgao.

- Fase operacional formal (12 ou mais anos): onde optam por jogos de
tabuleiro, jogos de RPG e qualquer jogo que implique fazer dedugoes.

Para Wallon, por meio da brincadeira, se realiza o desenvolvimento
harmonioso da crianga, ele diz que jogos e atividades que ndo o sao (aquelas que
outros autores costumam chamar de sérios, trabalhar, aprender ...) tém o mesmo
“assunto”, com a unica diferenca da atitude que a pessoa lhe impde. Wallon
também defende a ideia de que o jogo ajuda a crianga a conhecer o mundo
externo por meio da imitagao das pessoas mais proximas a ela e daqueles que ela
imita. Ele considera que qualquer atividade feita livremente pode se tornar um
jogo, e a0 mesmo tempo afirma que um jogo pode deixar de sé-lo se for forcado
(CARRALIS, 2020).

Brincar é uma atividade universal, vital e o motor do desenvolvimento
humano: Brincar ¢ uma atividade necessaria ndo so para os menores, mas também
para os adultos. Isso porque através da brincadeira vocé ndo apenas aprende a
funcionar no mundo ao seu redor, mas também que as pessoas aprendem através
da atividade ladica a identificar nossas capacidades e limitag¢des, ou seja, o que
somos capazes de fazer e quais ndo somos, e nos aprenda a lidar com outras
pessoas. A atividade ladica também surge em todas as culturas. Ao mesmo
tempo, o jogo é um grande elemento de socializagdo, uma questao essencial
para o ser humano. Ndao menos importante é o fato de que através do jogo
eliminamos o estresse que temos e nos livramos de todas as nossas preocupagoes
por um momento (MONTOYA, 2009).

Devemos entender o jogo como uma atividade ludica, agradavel, divertida
e alegre: O jogo é uma atividade destinada a produzir prazer e satisfagdo a quem
o realiza, ¢ uma atividade prazerosa que produz bem-estar, alegria e diversao e,
em geral, ele satisfaz os desejos imediatamente. As criangas encontram prazer
em brincar: porque enquanto brincam, satisfazem a sua curiosidade pelo mundo
a sua volta; porque se sentem ativos, capazes e protagonistas, pois sdo eles que
decidem jogar ou ndo e 0 que jogar; porque experimentam e pde em pratica a
sua forga, as suas capacidades, a sua imaginagdo, a sua inteligéncia, as suas
emocdes e os seus afetos (CARRALIS, 2020).

Embora, como destacamos no ponto anterior, 0 jogo seja necessario para
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todas as pessoas (criangas e adultos), a fungdo ludica que tem especialmente
para as criangas € essencial, pois estas nao tém uma variedade de atividades a
sua disposi¢ao ampla para ser entretido, distraido, como os adultos.

Esta comprovado que jogando vocé aprende porque surgem problemas que
devem ser resolvidos e se revela o conhecimento adquirido. Também desenvolve
as capacidades de pensamento, de criatividade; socializacdo, entrando em
contato com outros meninos e meninas, conhecendo as pessoas ao seu redor,
descobrindo-se nesses encontros; desenvolvimento afetivo-emocional. Por meio
da brincadeira, a crianca pode canalizar sua energia e buscar solugdes para os
problemas que encontra em sua vida (CAMPOS et al., 2020).

A atividade ludica tem uma natureza e func¢des suficientemente complexas
que nenhuma explicacdo tedrica unica é possivel atualmente. Seja porque é
abordado a partir de diferentes enquadramentos, seja porque os autores enfocam
diferentes aspectos de sua realidade, a verdade ¢ que ao longo da historia surgem
varias explicacdes sobre a natureza do jogo e o papel que desempenhou e
continuara a desempenhar na vida. humano.

Através da brincadeira a crianga vai descobrir e aprender o prazer de
fazer coisas e estar com outras pessoas. E um dos meios mais importantes para
expressar 0s seus mais variados sentimentos, interesses e passatempos (nao nos
esquegamos que o brincar é uma das primeiras linguas da crianga, uma das
suas formas de expressdao mais naturais). Esta ligada a criatividade, resolugdo
de problemas, desenvolvimento da linguagem ou papéis sociais; isto é, com
numerosos fendmenos cognitivos e sociais. Tem, entre outras, uma clara fungdo
educativa, na medida em que ajuda a crianga a desenvolver as suas capacidades
motoras, mentais, sociais, afetivas e emocionais; além de estimular seu interesse
e seu espirito de observacao e exploragdo para saber o que os rodeia. O jogo
torna-se um processo de descoberta da realidade externa por meio do qual a
crianga forma e reestrutura gradativamente seus conceitos sobre o mundo.

Cientificamente, foi comprovado que o hemisfério esquerdo do cérebro
desenvolve um tipo de pensamento denominado vertical e o direito desenvolve
o pensamento lateral. Nas primeiras idades, é conveniente encorajar o
desenvolvimento de ambos os hemisférios de forma complementar porque
os dois tipos de pensamento sdo necessarios. O professor ficara encarregado
de desenvolver o pensamento criativo, buscando promover todos os tipos de
pensamento (DE LA TAILLE; DE OLIVEIRA; DANTAS, 2020).

Para complementar o que foi dito acima, podemos recorrer a pesquisas
que confirmaram que a criatividade pode ser desenvolvida por meio de estimulo
e treinamento, razdo pela qual muitos paises estimulam o pensamento criativo
nas escolas. Muitos pesquisadores afirmam que existe uma estreita ligacao entre
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o brincar e a criatividade, sendo o brincar a primeira atividade criativa da crianca.
Winnicott (1971/1982) afirmava que a brincadeira ¢ a primeira atividade
em que a crianga cria, Vygotski (1933/1982) sugeria que antes da brincadeira ndao
ha imaginagdo, pois nasce da brincadeira e Chateau (1950/1973) indicava que o
jogo € muito importante para o desenvolvimento da imagina¢ao, que sem 0 jogo
nao haveria arte nem ciéncia, pois desenvolve o espirito construtivo, a imagina¢ao
e a capacidade de sistematiza¢do. Outros pesquisadores afirmam que o jogo ¢ uma
forma de usar a inteligéncia, de ser criativo (DE LA TAILLE; DE OLIVEIRA;
DANTAS, 2020; MACIEL, 2008; KAWAGOE, SONZOGNO, 2006).

O interesse em desenvolver a criatividade nesses estagios iniciais da
vida € porque o pensamento criativo ¢ um fator muito importante para o
desenvolvimento da inteligéncia em geral. Busca-se sempre que a aprendizagem
esteja relacionada a atividades ludicas ou recreativas para que haja uma
aprendizagem significativa e ndo paralela a vida da crianca.

As criangas separam claramente as brincadeiras do trabalho escolar, a
aprendizagem nao é através de jogos e ficam surpreendidas quando um adulto
brinca com elas. A escola geralmente esta relacionada a aprendizagem e ao trabalho
e se sobra um pouco de tempo para brincar. Essa forma de estruturar a metodologia
da sala de aula esta errada, uma vez que o brincar e o trabalho ndo devem ser
separados, mas sim integrar um ao outro, fazendo com que as criangas aprendam
brincando e gostando do trabalho ou brincadeira (CABRAL; FELIX, 2017).

Goleman (2012) define inteligéncia emocional como a capacidade de
contatar sentimentos, compreendé-los e aproveitar esse conhecimento para
guiar nossa forma de agir, respondendo de forma adequada a diferentes estados
de espirito, motivagdes, frustragdes etc.

Na etapa da Educagdo Infantil a crianga € carregada de energia emocional e
precisa desenvolver essa inteligéncia emocional para poder comunicar suas emogoes
ou o que sente. Para cumprir esta tarefa, o professor deve colocar a disposi¢ao dos
meninos € meninas todas as linguas para que possam se expressar; com O COrpo,
musica, arte plastica, linguagem verbal etc. Todas essas linguagens podem ser
expressas por meio de brincadeiras simbolicas e livres (GOLEMAN, 2012).

Uma das metodologias que mais podem ajudar no desenvolvimento dessa
inteligéncia emocional é a metodologia experiencial. Essa metodologia coloca
a vida da crianga como principal fonte de aprendizagem. A sala de aula nao é
um local isolado, mas um local onde ocorrem situagdes cotidianas onde o aluno
pode desenvolver ferramentas para funcionar. As emog¢des vém a tona nesse tipo
de metodologia porque o que importa é 0 menino ou a menina em relagdao ao
meio ambiente, o que eles sentem em relagdo ao meio ambiente (CABRAL,;
FELIX, 2017).
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Tudo na Educagdo Infantil esta relacionado as emogdes e ao brincar, que €
mais um fator na vida da crianga, sem falar na maior agao que ela realiza, pode ser
o veiculo para desenvolver a inteligéncia emocional. (SOUSA; TAGARRO, 2020).

Como ja apontamos anteriormente, o brincar é uma forma natural e
universal de a pessoa se desenvolver e se integrar a sociedade. Especificamente, o
desenvolvimento infantil esta direta e totalmente ligado ao brincar desde entao;
Além de ser uma atividade natural e espontanea a qual a criang¢a dedica 0o maximo
de tempo possivel, por meio dela a criangca desenvolve sua personalidade e
habilidades sociais, estimula o desenvolvimento de suas habilidades intelectuais
e psicomotoras e, em geral, proporciona a crianga vivéncias que o ensinam
a viver em sociedade, a conhecer suas possibilidades e limitacdes, a crescer e
amadurecer (CABRAL; FELIX, 2017).

Se nos referirmos especificamente ao desenvolvimento cognitivo, podese
perceber que muitos dos estudos e pesquisas atuais sobre a atividade ludica
na formagdo dos processos psiquicos fazem do brincar uma das bases do
desenvolvimento cognitivo da crianga, uma vez que constroi o conhecimento
para si, por meio de si mesmo e da propria experiéncia. O jogo torna-se assim,
a situacdo ideal para aprender, a chave para o desenvolvimento intelectual
(SANTOS; PEREIRA, 2019).

Portanto, pode-se dizer que qualquer capacidade da crianca se desenvolve
mais efetivamente no brincar do que fora dele. Nao ha diferenca entre brincar e
aprender, porque qualquer jogo que coloque novas demandas na crianga deve ser
visto como uma oportunidade de aprendizagem; além disso, no jogo eles aprendem
com notavel facilidade porque estdo especialmente predispostos a receber o que
a atividade ladica em que estdo engajados com prazer lhes oferece. Além disso,
a atengdo, a memoria e a engenhosidade sdo agugadas no brincar, e todos esses
aprendizados que a crianga realiza ao brincar, serdo posteriormente transferidos
para situagOes nao ludicas (DE LA TAILLE; DE OLIVEIRA; DANTAS, 2020).

4. 0 LUDICO COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA A INCLUSAO
E O RESPEITO A DIVERSIDADE

No entendimento de que a educagdo é um direito humano fundamental,
¢ que o movimento Educac¢do para Todos propds para 2015 que todos tenham
educacgao obrigatoria, especialmente no nivel primario. Essa reafirmagao de que
a comunidade mundial faz da consagragao da educagdao um direito humano, a
posiciona como um elemento-chave do desenvolvimento sustentdvel, da paz e
da estabilidade de cada pais e entre nagdes, essa representacdao definitivamente
exige a superacao de qualquer tipo de discriminag¢do no acesso a educagio e
aprendizagem.
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Do ponto de vista dos direitos, a inclusdo educacional constitui uma
preocupagdo universal, sendo visualizada como uma estratégia central para
abordar as causas e consequéncias da exclusao escolar (UNESCOQO, 2008).
Nesse sentido, a valorizagdo da diversidade e sua consideracdo no desenho e
implementagao do curriculo escolar sdo o ponto de partida para impedir que as
diferencas se tornem desigualdades educacionais entre os alunos.

Embora as estruturas curriculares dos paises demonstrem um importante
avan¢o na questdo da explicacdo de um sistema educacional acessivel e
para o qual geraram diferentes mecanismos normativos, juntamente com o
levantamento de planos e programas especiais, ¢ aconselhavel atender a uma
estrutura e organizacao escola na qual a “Educagdo Especial” ¢, de fato, uma
modalidade transversal, colaborando com o processo educacional de todos os
alunos que apresentam necessidades especificas de apoio durante a carreira
escolar, mudando a visdo atual em que grande parte da responsabilidade ¢
atribuida da educag¢do de alunos com deficiéncia ou que apresentem alguma
dificuldade (DE MELO SOUZA, 2021).

O exposto acima pode ser a base para uma reorganizacao da estrutura
organizacional do sistema educacional, onde a transversalidade dos apoios
faz parte dos Orgados responsaveis pelas politicas educacionais, até atingir as
orientacdes especificas derivadas dos estabelecimentos de ensino.

Diante desse novo cenario, o da inclusdo, a comunidade escolar tem
pelo menos a tarefa de refletir sobre o lugar ocupado pela inclusao de alunos
com deficiéncia na sala de aula. Nao ¢ relevante pensar que o endosso de leis e
decretos sera o suficiente para proteger o direito a educac¢do, por um lado e, por
outro, acreditar que ¢ suficiente com a incorporagdao dessa populagdo na sala
de aula, o relevante €, em ultima andlise, quais sdo as oportunidades, sob quais
condigdes e com quais recursos geramos esses espacos de acesso e participag¢ao
que oferece aos alunos a oportunidade de aprender em igualdade de condigdes
com os demais alunos de sua turma (DOS SANTOS; AGUIAR, 2019).

Além de problemas que desfavorecem a inclusao na institui¢do de ensino,
a cultura de inexisténcia de conhecimento favorece a exclusdo de varios alunos
na escola que ficam de lado. Algumas vezes ainda ocorre o impedimento do
acesso de individuos com deficiéncia na escola de ensino regular pois algumas
pessoas fazem a suposi¢ao de que os estudantes com deficiéncia precisam de
institutos exclusivos, isolados, especiais. Para que o direito de se matricular em
uma escola regular dos individuos com deficiéncia seja garantido surgem leis,
decretos e portarias para que todos tenham acesso ao ensino (ESTABEL; DA
SILVA MORGO, 2011).

Quando se fala em brincar, referimo-nos a tudo o que se relaciona com a
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brincadeira e a diversao que gera prazer nas criangas e promove a sua criatividade,
mas ndo podemos esquecer que vem de maos dadas com algo significativo que € a
aprendizagem, porque o brincar é considerado um bom instrumento pedagdgico e,
estratégia educacional para trabalhar com criangas. Por outro lado, o brincar abre
um caminho para uma aprendizagem que olha para a alegria de conhecer e para
a experiéncia quotidiana como fonte de ser e aprender, dando lugar a imaginarios
para gerar novas articulagdes de conceitos e, porque nao, novas realidades que
geram novos paradigmas (VIEIRA; VIEIRA, 2020).

Acrescente-se que o brincar como estratégia pedagogica é essencial para o
desenvolvimento integral das criangas nos primeiros anos de vida para garantir
uma educagio de qualidade. E por isso que o professor realiza a¢des com o
objetivo de facilitar a formagdo e a aprendizagem das criancas (DE MELO
SOUZA, 2021).

Além disso, as estratégias pedagogicas buscam proporcionar diversas
alternativas pedagogicas para que todos os alunos aprendam e, assim, minimizar
as barreiras que apresentam. Para que as estratégias pedagogicas funcionem, a
intencionalidade pedagogica deve ser levada em conta. Para que a brincadeira
tenha destaque na educa¢do, é permitido ao professor realizar suas tarefas e
utilizar materiais que facilitem o desenvolvimento de habilidades e indicadores
de desempenho, mostrando-os as criangas em forma de jogo, para evitar a rotina
e alcangar o reflexo de diferentes estratégias de aprendizagem (DOS SANTOS;
AGUIAR, 2019).

Brincar ¢ uma experiéncia ligada ao prazer que permite descobrir,
experimentar, criar, conhecer, inventar, partilhar, ousar, sonhar e expressar-se
em multiplas linguagens. Além de ajudar as criangas a terem autoconfianga e
aprenderem a utilizar os recursos didaticos pertencentes a experiéncia, € por
1sso que o professor tem clareza sobre seus propdsitos ao ensinar para despertar
sua motivagao, participacao e interesse. Tudo isso permite que a inclusao tenha
acesso a uma abordagem para motivar as criangas e demonstrar igualdade no
processo educativo (DE MELO SOUZA, 2021).

Tudo o que foi dito acima se deve ao uso de estratégias pedagbgicas
de maneira adequada em sala de aula para que as criangas que necessitam de
inclusdao sejam beneficiadas, pois sdo procedimentos educativos que favorecem
ao educador e ao educando a comunicagado e aquisi¢ao de conteudos, alcangando
uma aprendizagem integral nos alunos, porque ddo oportunidade para a crianga
praticar as atividades e o ambiente também contribui muito.

E importante ter em conta as estratégias de gestdo das aulas, promovendo
a disciplina na sala de aula e tendo um caracter cognitivista em que a motivagao
e o interesse sejam evidentes. Dentro da sala de aula é sempre possivel imaginar
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alternativas ao uso escolar do espago, para responder com flexibilidade e
adaptabilidade as necessidades que possam surgir. Além disso, recursos como
cantinhos podem ser utilizados em sala de aula para enriquecer o aprendizado
(VIEIRA; VIEIRA, 2020).

As estratégias pedagogicas ladicas permitem ao professor realizar agoes
com o proposito de facilitar o conhecimento e a formagdo das criangas, além
de serem dinamicas e despertarem o interesse nas aulas para o aperfeicoamento
académico para que o aluno construa seus proprios critérios.

As estratégias ludicas sdao fundamentais na aprendizagem das criangas
na educacao infantil, o jogo é um mediador para estabelecer um bom ensino
no campo educacional e o desenvolvimento do pensamento critico reflexivo.
O objetivo da metodologia Iudica é apresentar os conteudos curriculares de
forma simples e assim abordar a aprendizagem de forma divertida, dindmica e
produtiva (VIEIRA; VIEIRA, 2020).

Tudo isso da suporte para desenvolver aspectos psicossociais e orientar
o conhecimento nas atividades, despertando prazer, criatividade e curiosidade
em cada crianca, garantindo igualdade e inclusdo. Através da brincadeira, o
aprendizado ¢ melhorado e a conexdo entre alunos e professores ¢ alcancada.
As estratégias permitem planejar atividades de acordo com as necessidades
evidentes na sala de aula. Sdo procedimentos aos quais os professores recorrem
para facilitar a aprendizagem de meninos e meninas. Estas estratégias perseguem
um Unico proposito, que € ajudar as criangas a resolver problemas que lhes
permitam alcangar uma aprendizagem significativa.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ter uma atengdo direcionada para a inclusdo de alunos com deficiéncia
se afirma ser um tema com muitos desafios e muito importante que resulta em
reconhecer que existe diversidade nas instituigdes escolares. A inclusao voltada
para a escola ndo ¢ feita somente matriculando os individuos com deficiéncia em
instituigdes de ensino regular, mas, garantindo que este aluno participe, envolva-
se nas atividades escolares, usando das mais variadas possibilidades para que
adquira o aprendizado. Globalmente, cada vez mais se esta comprometido
com uma educacdo inclusiva e a flexibilizacao dos curriculos para permitir que
todas as criangas tenham acesso a uma educagdo de qualidade, mas na pratica é
evidente que ndo € tao facil de implementar.

Em relagdo a alunos com necessidades especiais, a inclusdao escolar vai
além da inser¢dao em escolas regulares. Trata-se de um processo, o que indica
movimento, dindmica, reflexdo e reestruturagdo. Os profissionais que lidam
com esse processo devem estar atentos as peculiaridades dos alunos, reavaliando
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as proprias posturas, técnicas e agdes para que esses estudantes estejam cada vez
mais incluidos no universo escolar.

A brincadeira é uma atividade inata em todas as criancgas, inclusive as
com deficiéncia, e é reconhecida pelos autores como um elemento essencial para
o seu desenvolvimento integral. A evolugdo na atividade ludica da crianga: jogo
funcional, jogo de autoafirmacao, jogo simbolico, jogo pré-social etc., permite
a crianga estruturar sua personalidade. O jogo oferece ao participante uma
oportunidade para aplicar novos comportamentos a vida cotidiana. O professor
deve estar envolvido na atividade do jogo, o que permitira estratégias didaticas
bem orientadas para o alcance dos objetivos propostos.
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Em 1942 o termo autismo foi retomado pelo médico austriaco Leo Kanner
(1894 1981) no artigo intitulado Disturbios Autisticos do Contato Afetivo
para descrever onze casos com caracteristicas de obsessdo, estereotipias
e ecolalias. Tais sinais, a principio, foram vistos como uma doenga
especifica relacionada a esquizofrenia. Em 1944, outro médico austriaco,
Hans Arperger (1906-1980), escreveu o artigo Psicopatologia Autistica
da Infancia, descrevendo criangas muito parecidas com as estudadas por
Kanner [...] Somente a partir de 1976, com os estudos do médico norte
americano Edward Ritvo (1930-), foi que o autismo passou a ser visto nao
como uma psicose, mas como um disturbio do desenvolvimento (Padilha,
2008, p. 3 4).

O Autismo, também conhecido como Transtorno do Espectro Autista
(TEA) é um transtorno do desenvolvimento que aparece nos trés primeiros
anos de vida e interfere no desenvolvimento cerebral normal das habilidades
sociais e da comunicagdo. A partir do dltimo APA (2014), fundiram-se em um
unico diagnostico Transtorno do Espectro Autista— TEA, todos os disturbios do
autismo (Transtorno Autista, Transtorno Desintegrativo da infincia, Transtorno
generalizado do desenvolvimento ndo especificado e Sindrome de Asperger).

A literatura e atualmente ainda ndo sdo conhecidas as causas desse
transtorno. As pesquisas sugerem que existe uma combinagao de fatores genéticos
e ambientais. Pela complexidade do transtorno ndo existe ainda um tratamento
padronizado para o TEA, existem varios métodos e formas de trabalhar a crianca.
No entanto os profissionais partem da mesma opinido que quanto antes se detecte
maiores efeitos positivos havera sobre os sintomas e atitudes.

Ao examinar os dados referentes a critérios de classificacdo do autista
descritos no DSM V, APA (2014) verifica-se alguns dos critérios: o Problemas
de interacdo social ou emocional alternativo — Isso pode incluir a dificuldade de
estabelecer ou manter o vai e vem de conversas e interagoes, a incapacidade de
iniciar uma interagao e problemas com a aten¢do compartilhada ou partilha de
emocg0es e interesses com os outros. Bem como graves problemas para manter
relacdes — Isso pode envolver uma completa falta de interesse em outras pessoas,
as dificuldades de jogar fingir e se engajar em atividades sociais apropriadas a
idade e problemas de adaptagdo a diferentes expectativas sociais.

Outro ponto é a questdo de Problemas de comunicagdo ndo verbal — o
que pode incluir o contato anormal dos olhos, postura, expressdes faciais, tom
de voz e gestos, bem como a incapacidade de entender esses sinais nao verbais
de outras pessoas. Além desses ja citados ha também os comportamentos
repetitivos e restritivos - Além disso, o individuo deve apresentar pelo menos
dois destes comportamentos: apego extremo a rotinas e padrles; resisténcia
a mudangas nas rotinas; fala ou movimentos repetitivos; interesses intensos e
restritiva; dificuldade em integrar informagao sensorial ou forte procura ou evitar
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comportamentos de estimulos sensoriais. Dentro do Transtorno do Espectro
Autista, estes estao classificados entre: leve, moderado e severo. De acordo com
Gattino (2009, p. 14): “O TEA revela seus primeiros sinais, em geral, antes dos
trés anos de vida e caracteriza-se pelo comprometimento da comunicagao, da
interagdo social e pela presenga de maneirismos”

As estatisticas apresentam que o transtorno afeta hoje aproximadamente
1% da populagao e apesar de tao prevalente ainda nao tem causa definida. De
acordo com informagdes relevantes divulgadas pela OMS e veiculadas pela
Organizacao das Na¢des Unidas (ONU), estima-se que o autismo afeta 1 em
cada 160 criangas no mundo (OPAS, 2017). Nos Estados Unidos, segundo o
relatorio do Centro de Controle e Prevengdo de Doengas (CDC) e do Centro
Nacional de Estatistica dos EUA, aparecem em 1:45 nascimentos. No Brasil,
calcula-se a existéncia de 2 milhdes de pessoas com TEA (Muotri, 2017).

Assim buscamos nesse artigo compreender o desenvolvimento
neuropsicomotor da crianca com TEA, através da realizacao de analise da literatura
e avaliacao do processo de desenvolvimento neuropsicomotor. Tendo em vista
possibilitar a crianga o controle de alguns sintomas para viabilizar melhoria na
qualidade de vida e bem estar. Trata-se de um modelo de intervenc¢do para ser
utilizados com criangas com TEA através de atividades praticas envolvendo aspectos
sensorial, da motricidade, cogni¢ao, comunicac¢ao, sociabilidade e comportamento.

2. O AUTISMO NO BRASIL

No Brasil, com 200 milhoes de habitantes, temos 02 milhoes de autistas.
S6 em Sao Paulo, 300 mil. Porém, no Parana ndo temos estes dados estaticos.
Em 1980, a incidéncia aproximada era 1 em cada 2.500 Hoje de acordo com
Becker e Riesgo (2016), a prevaléncia aumentou 1 em cada 68. Busca-se
melhores formas de recursos educacionais para melhoria do TEA. Na trajetoria
da politica educacional, o pais tem buscado privilegiar a Educag¢dao Especial /
Autista, de forma educacional, terapéutica e acompanhamento das familias.

Assim aparecendo do nascimento até os trés anos; por uma regressao do
comportamento mudam pelo nivel. Aprendizagem motora depende de programas
motores preexistentes — predicdo ou estimativa interna dos pardmetros necessarios
para sua execu¢ao, representa¢do neural do movimento e pelo modelo interno do
“corpo em a¢dao”. Os programas ou planos motores e sua execugao dependem da
atividade orquestrada das redes cerebrais; para tanto ira requerer redes neurais
integras, dependendo do tipo e complexidade do movimento a ser executado.

Para a formagdo de novos comportamentos motores é preciso manter
comportamentos estabelecidos e as dreas responsaveis pelo planejamento,
correcdo e execucdo dos movimentos, as habilidades motoras comprometidas
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podem acarretar implicagdes e déficits para as habilidades sociais e de
comunicagdo, assim a intera¢do do individuo com o meio é essencial para o
aperfeicoamento de suas habilidades motoras, conforme o quadro a seguir:

Figural- Quadro de fungdes cerebrais
AREA PRE-MOTORA (PM)

- Responsdvel pelo planejamento
AREA SUPLEMENTAR exterior = Experiéncias sensorial

ndo aprendida (somestesica, visual
-Area medial que inerva a proprioceptival.
musculatura distal — responsavel -Alnerva os neurdnios reticulo-
pelo planejamento interior = espinhais AREA
aprendizagem, memoria, -Responde por unidades praximais SENSORIAL
pensamento em geral (relaciona-
se com a vontade do individuo) cEreT O Ea e
AREA SOMESTESICA PRIMARIA
(51)

L]
CORTEX PRE-FRONTAL _ Area que e a informagdo - =
primei m AREA DE ASSOCIA AOQ

visuaL
=Formacdo de imagens

necessarias para a

destes

slecionando  as

cognitivas

requeridas para a

implementacio dos planos,

e coordenando as mesmas

para aplicd-las na ordem
correta.

- Responsavel pela avaliacdo

u fra das

as a objetivos

h .

v ~ CORTEX AUDITIVO
PRIMARIO

AREA DE BROCA

-Centro da linguagem
responsavel pela parte
motora de geracio da
fala (expressdo da
linguagem)

Fonte: Resumos Medicina(2018)

3. CARACTERIZACAO PSICOMOTORA DA CRIANCA COM TEA

Conforme anteriormente mencionado as Crian¢as com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no tocante as habilidades motoras apresentam redugao
do desenvolvimento neuropsicomotor, portanto a avaliagdo de criangas com TEA
sera sempre complexa, dessa maneira apresentam: baixa consciéncia, corporal;
prejuizo na habilidade motora grossa e fina, agdes pouco adaptadas, planejamento
e sequenciamento motor afetados, equilibrio estatico, lateralidade e nog¢ao de
reversibilidade também prejudicados; déficit no processamento viso-espacial.
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A analise psicomotora de acordo com Fonseca (2004), compreende
varios fatores, tais como tonicidade, equilibrio, lateralizacao, somatognosia,
estruturacao espaco-temporal, praxia global e praxia fina, para tanto Para tanto
a Psicomotricidade é a Interagdo de dois componentes do comportamento
humano, a Motricidade se caracteriza por sistema dindmico que subentende a
organizacdao de um equipamento neurobioldgico sujeito ao desenvolvimento
e a maturagdo, ja o Psiquismo ¢ o funcionamento de uma atividade mental
composta de dimensdes socioafetivas e cognitivas.

Figura 2 -bases psicomotoras

PRIMEIRA SEGUNDA TERCEIRA
UNIDADE UNIDADE UNIDADE
FUNCIONAL FUNCIONAL FUNCIONAL
NOCAO DE CORPO
TONICIDADE LATERALIZACAO PRAXIA GLOBAL
QUILIBRACO ESTRUTURACAO PRAXIA DISTAL
ESPACO-TEMPORAL

Fonte: Elaboracdo propria

As Diferencas no desenvolvimento motor, vinculo afetivo, oralidade,
autonomia, desenvolvimento simbolico abstrato (ludicidade), geram cobrangas,
dos pais familiares, amigos e sociedade. Ao se inserir no contexto social a
crianga autista precisa realizar ajustes com sons, espagos, cheiros, luzes, objetos
e pessoas. Essa ¢ a sua grande dificuldade: Interagdes sociais, com issO vemos
comportamentos alterados, por ser dificil a organiza¢dao de seu mundo.

Para tanto eles apresentam alteragdes motoras, exploragdo nao usual de
objetos, fixacdo de olhar exagerado, reacdo diminuida ou exacerbada a sons ou
outros estimulos sensoriais, lentidao nos niveis de atividade e atraso das fun¢oes
motoras finas e grossas, movimentagao motora repetitiva estranha; maneirismos
motor (estereotipias). E de suma importancia a avaliagio do desenvolvimento
neuropsicomotor para amenizar e contribuir para a realizacdo de algumas
fungdes basica da condi¢do humana, possibilitando a crianga o controle de
alguns sintomas, que viabilizar a qualidade de vida e bem-estar.

4. INTERVENCAO PRATICA

A Interven¢dao motora com a crianca com TEA baseada nos conteudos
psicomotores s considerando as Bases Psicomotoras.

1* Atividade Consciéncia corporal o objetivo: Montar as partes do corpo.
Sob comando pedia para ele mostrar o pé, as maos, a cabega, o olho, o nariz, a
boca, a orelha, o cabelo, o pescogo, o joelho. Ele ia voltava, mas nao realizava,
ou seja nao correspondia aos comandos.
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2% atividade se propds trabalhar a coordenagao motora global - pular, rolar,
correr, estimulando a criagdo da percepgao dos limites do seu corpo. Utilizei
uma bola e batia no chao proximo a ele, e o chamava para que ele se caminha
até mim na tentativa de movimentar o corpo e pegar a bola, até que ele correu
exprimindo movimentos estereotipados com as maos e veio em minha diregdo,
assim conseguir correr € caminhar até mim, por varias vezes.

3% atividade foi observar como esta sua percepg¢ao sobre lateralidade. Entao
aqui no patio da escola coloquei um tapete feito com folhas de papel oficil colada
com fita adesiva no chao com os pés, tal qual também envolve outros enfoque como
a tonicidade, equilibragcdo, nogao de corpo, Estruturagido espago temporal, e plaxia
global. Dai nos iriamos seguindo as dire¢des dos pés: frente, lado esquerdo, direito.

4? atividade foi com varias cordas de diferentes espessuras e tamanhos,
em diferentes circuitos (circulos, linhas retas, linhas curvas). o que envolvem
tonicidade, no¢ao de corpo e estruturagdo espaco- temporal. Com isso nos
realizamos a atividade de passar por cima das cordas.

Ao final das atividades podera haver por parte do aluno com TEA
a necessidade da continuidade dos exercicios, para treinar, e se adaptar para
realizagdao das atividades e assim conseguir exito no desenvolvimento das
habilidades motoras. Quando se trata de uma situagdo de TEA com suporte
3 o quadro é muito dificil de realizar a inteng¢do, pois o transtorno do espectro
autista apresenta um comprometimento o maior nos aspectos Neurobiol6gicos
e alteracdes eletrofisioldgicas: Areas cerebrais envolvidas em redes neuronais
possivelmente associadas com o autismo.

A descoberta dos neurdnios-espelho proporcionou uma revolu¢do no
interior da neurociéncia, pois possibilitou a compreensdo de uma série
de comportamentos tipicos dos seres humanos, até entdo obscuros. Essa
rede especifica de neurdnios é ativada quando o sujeito realiza uma agido
e quando ele observa a mesma agdo, ou similar, sendo executada por
outro favorecendo a base para o comportamento de imitagdo e a empatia,
variaveis que estdo prejudicadas, ou até mesmo suprimidas, nos sujeitos
com TEA (Sinigaglia, 2008; Leal-Toledo, 2010)

O funcionamento do cérebro de uma pessoa com autismo ¢é afetado pela
falta de comunicagao eficiente entre os neur6nios, o que dificulta o processamento
de informagdes. Esse quadro costuma incluir alteragdes no corpo caloso, que ajuda
na comunicag¢do entre os dois hemisférios cerebrais, na amigdala, responsavel
pelas relagdes sociais € emocionais, € no cerebelo, que controla as atividades
motoras, como equilibrio e coordenagdo. Além disso, ha também déficit nos
neurotransmissores serotonina e glutamato no cérebro de pessoas autistas.

De acordo com Siqueira et al (2016), a partir de evidéncias de pesquisas,
o cérebro de pessoas com TEA apresentam falhas, alteragcdes e prejuizos no
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funcionamento do hipocampo, o cortex entorrinal, a amigdala e o cortex pré-frontal.
Assim segundo Moraes (2014) as principais areas do cérebro com
desenvolvimento anormal em autistas e suas fung¢des, conforme o quadro abaixo:

Figura 3- Areas e fungdes do cérebro.

AREAS E FUNCAD

AREAS E FUNCDES

1-_0 hipocampo: £ uma estrutura alinhada a
formagio da meméria. £ uma drea de
armazenamentc ¢ formacio de memorias de longo
prazo. Exerce também importante papel na
navegacio expacial (Stephan,1983). Crangxs com
autemo, com ou sem retardo mental, apresentam
um maior volume do hipccampe direito do gue nio
autstas ([Nacewicz, Dalton, lohnstone, Long,
McAuliff, Oakes& Davidson, 2006).

5- O corpo mamilar: Estd reladonado 20 hipotilamo.
S350 responsdveis por regular os reflexos alimentares
{Armstrong, 1986). Lesbes nesta regido tém sido

2- 0 cortex entorrinal: Estd ligado a numerosas fibras
daregido cortical que se conectam com o restante do
cortex cerebral e dreas associativas. Por conta disto
esta ligada ao processamento da informagio advinda
das aspectos sensofiais ¢ motores. Esta area estd
amocada também a memoria de 90 a 180 minutos
gue sucedem cada experiéncia (Hafting. Fyhn,
Molden, Maser & Moser, 2005). Alteracbes no
volume e desenvolvimento dessa regido tém sido
amociadas 30 autisme, e também na incidéncia de
patologias de Alzheimer e Parkinson (Goldman,
Stebbins, Bernard Stoub, Goetz & Toledo-Morrell,
2012)

6 A amigdala: € uma estrutura complexa adjacente
ao hipocampo, envolvida no processamenta de
emogles ¢ do medo. A amigdala coordena as
respostas fisiobdgicas com bate nas informagbes
cognitivas, 530 porque ela liga dreas do cortex com
o sistema hipotalimico e o3 sistemas do tromco
encefalico gque coordenam respostas metabdlicas
[Maren, 1996). A amigdala em criangas com autsmo
€ inicialmente masor, entretanto, ndo continua a
cresoer com o deserwolvimento da idade, como é
com as ndo autistas. Foi enconirado também
correlacdo entre o wvolume da amigdala e a
gravidade do quadro dinico (Macewicz, Dalton,
Johnstone, Long, McAuliff, Oakes & Davidson, 2006;
POLLEK ET AL 2011).

3- O subiculo : £ 3 menor parte da formagio
hipocampal e kocaliza-se entre o cortex entorrinal e o

1990). A regido do subiculo ¢ seu desermohemento
tém sido apontados como em correlacio com
varidveis epigenéticas, como os maus tratos na
infincia. Como esta regiio atua na regulacio do
sistema de dopamina, anomalias na sua formagio
tém sido assocadas ao autkkmo e a outras condigdes

7- Giro do cingulo : £ um aglomerado de fibras em
formato de C e que farem uma ligagio comunicativa
entre o sistemna limbico e o cértex. Nesse sentido,
esta drea estd ligada a0 ativamento de memdrias e
a aprendizagem (IMANG et al, 2007). A
hipcativagio desta regiio foi encontrada em
estudos com autistas no gual o3 mesmas eram
submetidos & necessdade de realzar julgamento
sodal sobre outros. Ancmalias nessa regido tém sido
assocadas a gutras patologias que afetam a conduta
emocional e interacio social, como esquizofrenia de
inicio precoce, agenesia do corpo calaso e deméncia

frontotemporal lagatic,  Cepanec,
Hof&3imi, 2011).

4- Célubs de purkinje: S3o neurfnics altamente
especializados presentes apenas no cerebelo e que
tem a funglo de receberem impulsos senstivos de
articulagbes, tenddes, misculos, ohos. Nesse
sentido, essas células desempenham fungdes bgadas
3 estabilizacio dos reflewos e dos movimentos
[Abvarez-Dolada, Pardal, Garca-Verdugo, Fike, Lee,
Pfeffer & Alvarez-Buylla, 2003),Uma ampla variedade
de métodas quantitativos e qualitatnos apontam
uma menor concentragio de células de Purlonje
(Fatemi, Halt. Realmuto. EarleKist. Thuras & Merz.
2002).

8- O cortex pré-frontal: £ uma impartante drea para
dwersas fungBes. £ uma parte critica do sstema
executivo que se refere & capacidade de planejar,
raciocinar e julgar. Estd envobide também no
deservoivimento da personalidade, nas emogbes e
na capacdade de exercer avaliagho e controle
adequado dos comportamentos sockss (Fuster,
2008). Os padrbes de maturagio do cortex pré-
frontal em criangas autstas é mak lento, o que é
consistente com o desempenho cognttive dos
mesmos  (Zilbovious, Garreau. Samion. Remy.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O Transtorno do Espectro Autista ¢ uma condi¢do que acompanha
o individuo ao longo da vida, sendo fundamental um grande interesse em
compreender suas caracteristicas especificas. A pesquisa teve como objetivo
principal apresentar um panorama das publicagdes sobre esse transtorno. De
maneira geral, o aumento no numero de artigos cientificos publicados nesse tema
indica um crescente interesse em desenvolver estudos a respeito. Reconhecendo
a importancia das intervengdes na escolar, é possivel que o professor/mediador
aplique suas praticas baseadas em evidéncias de diversos contextos, como ateliés,
salas de aula adaptadas, musica, teatro, culinaria e brincadeiras. Acredita-se
que tais atividades possam apoiar intervengOes terapéuticas voltadas para a
interacao, a dialética e a percep¢ao do aluno com TEA.

Ao realizar as atividades poderemos compreender as necessidades do
aluno, diante do quadro é muito importante que 0 mesmo possa ter acesso as
atividades de interven¢des com frequéncia respeitando suas possibilidades, pois
esses alunos apresentam muitas limitagdes inclusive na grande maioria dentro
destas disfungdes descritas no quadro acima.

Dentro dessa perspectativa desenvolver um trabalho com criangas autistas
requer um olhar singular e afetivo, além de estudar sempre sobre, sempre tem
algo novo e que precisa ser considerado para poder realizar as intervengdes
certas para cada uma crianga, as particularidades sao tinicas e surpreendente
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INTRODUCAO

O presente artigo aborda as contribuigdes da neurociéncia aplicadas
a educagdo, pesquisando os documentos que regulamentam o processo de
aprendizagem. Para tanto, foi desenvolvido através de uma pesquisa em turmas
de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental no periodo letivo de 2022, em uma
Escola Municipal do Municipio de Sao José do Campestre, no Estado do Rio
Grande do Norte.

Durante a construgdao do portfélio, notamos claramente as dificuldades
dos educandos para se relacionarem com seus sentimentos e de outros,
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apresentando tragos de desmotivagdo, entre outros, o que impulsionou a
realizagdo de atividades ludicas, com jogos, musicas, para melhor envolver, na
pratica, as atividades propostas.

Daiaimportanciadeenvolver, seexpressareserelacionar. Orelacionamento
interpessoal é um conceito do ambito da sociologia e psicologia que significa
uma relacao entre duas ou mais pessoas. Este tipo de relacionamento é marcado
pelo contexto onde ele esta inserido, podendo ser um contexto familiar, escolar,
de trabalho ou de comunidade. O relacionamento interpessoal implica uma
relacdo social, ou seja, um conjunto de normas comportamentais que orientam
as interagOes entre membros de uma sociedade.

Uma vez que, ao desenvolver tais habilidades no contexto escolar,
possibilitara tanto ao educador como ao educar ferramentas que devem
viabilizar o entendimento, para saber lidar com seus préprios sentimentos, dando
importancia ao que sente e aos sentimentos dos outros, respeitando, sendo assim
percebendo o outro, tendo uma visao respeitosa, de reciprocidade, cooperacao
entre as partes, ocasionando discernimento e empatia em meio ao ambiente no
qual foram inseridos.

As Relagdes Interpessoais sao fundamentais para o desenvolvimento da
crianga, o educador, enquanto participante do grupo, deve intervir favorecendo
essa forma de socializac¢ao, incentivando a cooperagdo, o espirito de solidariedade
e de interacdo mutua, em lugar de desenvolver o espirito de concorréncia e
conflito de coletivo:

No espago escolar se constitui um grande grupo que abriga diversos
grupos menores. “O grupo é indispensavel a crianga ndo sé para a sua
aprendizagem social, mas para o desenvolvimento da sua personalidade”
(Wallon, 1979, p.172).

Segundo Farias (1998), os esquemas sao uma necessidade do individuo.
Os esquemas afetivos levam a constru¢ao do carater, sio modos de sentir que
se adquirem juntamente com a¢des exercidas pelo sujeito sobre pessoas ou
objetos. Os esquemas cognitivos conduzem a formagao da inteligéncia, tendo
a necessidade de serem repetidos (a crianga pega varias vezes 0 mesmo objeto).

Atividades que envolvem a ludicidade, o movimento vem ganhando espago
no ambito nacional, principalmente na educa¢do infantil, por ser o brinquedo a
esséncia da infancia e por seu uso permitir um trabalho pedagdgico que possibilita
a produg¢do do conhecimento, da aprendizagem e do desenvolvimento do sujeito.

A incorporagdo de brincadeiras, jogos e brinquedos na pratica pedagogica
podem desenvolver diferentes atividades que contribuem para inimeras
aprendizagens e para a ampliacdo da rede de significados construtivos
tanto para as criangas como para os jovens. (Fantacholi, 2011, p. 5).
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A incorporagao de brincadeiras, jogos e brinquedos na pratica pedagogica
pode desenvolver diferentes atividades que trazem para inimeras aprendizagens
e para a ampliacao da rede de significados construtivos tanto para as criangas
como para os jovens.

Tornando-se um meio alternativo em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem. Através da Neurociéncia, podemos entender que o processo
de aprendizagem nao esta relacionado apenas com a memoria, mas também
com os estimulos emocionais. Sendo de suma importancia o desenvolvimento
de competéncias s6cio emocionais, para manter uma relacdo saudavel entre
os sujeitos. Dai a importancia de se envolver, se expressar e se relacionar.
O relacionamento interpessoal ¢ um conceito do ambito da sociologia e
psicologia que significa uma relacdo entre duas ou mais pessoas. Este tipo de
relacionamento é marcado pelo contexto onde ele esta inserido, podendo ser um
contexto familiar, escolar, de trabalho ou de comunidade.

O relacionamento interpessoal implica uma rela¢ao social, ou seja, um
conjunto de normas comportamentais que orientam as interagdes entre membros
de uma sociedade. No espago escolar se constitui um grande grupo que abriga
diversos grupos menores: “O grupo é indispensavel a crian¢a niao sé para a
sua aprendizagem social, mas para o desenvolvimento da sua personalidade”
(Wallon, 1979, p.172).

Para Wallon (1979): “A dimensao afetiva ocupa o lugar central, tanto do
ponto de vista da construgdo da pessoa quanto do conhecimento”. Para ele, a
emoc¢ao, uma das dimensdes da Afetividade, é instrumento de sobrevivéncia
inerente ao homem, é “fundamentalmente social” e “constitui também uma
conduta com raizes na vida organica”. (Dantas, 1992, p.85)

Ainda segundo Wallon (1979), o desenvolvimento humano acontece
em cinco estagios, nos quais sa0 expressas as caracteristicas de cada espécie e
revelam todos os elementos que sao especificos a pessoa:

 impulsivo-emocional (de 0 a 1 ano): onde o sujeito revela sua afetividade
por meio de movimentos, do toque, numa comunicagdo nao-verbal;

* sensorio-motor e projetivo (1 a 3 anos): a crianga ja fala e anda, tendo o seu
interesse voltado para os objetos, para o exterior, para a exploragdo do meio;

 personalismo (3 a 6 anos): fase da diferenciagdo, da formagao do “eu”,
da descoberta de ser diferente do “outro”;

* categorial (6 a 10 anos): organiza¢do do mundo em categorias leva a um
melhor entendimento das diferencas entre o “eu” e o “outro”;

» puberdade, adolescéncia (11 anos em diante): acontece uma nova
crise de oposicao, ou seja, o conflito eu-outro retorna, desta vez como
busca de uma identidade autdbnoma, o que possibilita maior clareza de
limites, de autonomia e de dependéncia. E nessa fase que o individuo
se reconhece como Ser Unico, com personalidade, com valores, com
sentimentos. (Mahoney & Almeida, 2005, p.22)
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Em todos os estagios do desenvolvimento humano, segundo a teoria de
Wallon (1979), a Afetividade estd presente em maior ou menor grau, haja vista
a intera¢ao necessaria a esse processo, para a formagao desse individuo como
ser social, cultural e inserido, de fato, ndo meio em que vive. Gardner (1995)
define relacionamento intrapessoal como a capacidade que um individuo tem
de conciliar quatro aspectos:

1- Autodominio.

2- Automotivacao

3- Autoconhecimento

4- Autoconfianca

Ainda de acordo com Gardner (1995) relacionamento intrapessoal &
quando o individuo tem conhecimento da prépria vida, isto é, como ele vai se
relacionar com as suas emoc¢des, utilizando uma forma de entender e orientar o
proprio comportamento.

Em relacdo ao que se refere ao relacionamento interpessoal, temos o
segundo conceito de competéncia interpessoal, que Moscovici (1985) trata-
se de uma habilidade onde o individuo aprende a lidar com outros de forma
consistente as necessidades referentes a uma situacao.

As relagbes interpessoais se desenvolvem em decorréncia dos processos de
interacdo, que corresponde as situagdes de trabalho compartilhadas por
duas ou mais pessoas, as atividades coletivas e pré - determinadas a serem
executadas, bem como interagdes e sentimentos recomendados, tais como:
comunicagdo, cooperagdo, respeito, amizade, etc. ( Silva et al., 2007, p. 2)

Lima (2010) aponta que temos varias areas no cérebro em que os neuronios
sao destinados a processar coisas especificas. Por exemplo, temos areas diferentes
para perceber o mundo que nos rodeia, area para visao, area para audi¢do, area
para o olfato, area para o paladar e area para o tato. Temos areas para a realiza¢ao
de movimentos para cada parte do corpo. Temos areas para os comportamentos
da musica - melodia e ritmo sdo processados separadamente - e cada uma delas
também esta envolvida nos atos de ler e de escrever. Temos areas especializadas
em perceber cor e em nomes, area especializada em perceber rosto humano e
ainda existem areas diferenciadas para classes gramaticais da lingua.

O sistema limbico responde pelos comportamentos instintivos, pelas
emogOes e pelos impulsos basicos, formando um elo entre os centros de
consciéncia superiores no cortex cerebral e o tronco encefalico, que regula os
sistemas corporais, Papez (1937), descobriu que as estruturas limbicas formavam
uma rede complexo neural envolvido no comportamento emocional, formando
um circuito, conhecido que ficou conhecido como “Circuito de Papez”.
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Etapas do projeto de intervencao

A intervengdo foi realizada na turma do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, com total geral de 120 alunos, distribuidos em quatro turmas
numa faixa etaria de onze a quatorze anos, dentre eles ha alguns alunos com
necessidades educacionais especiais. No processo de aprendizagem, apresentam
bastantes dificuldades, inclusive ha alunos que ndao conhecem as letras do
alfabeto, outros apresentam dificuldades significativas, com exce¢do de poucos
alunos que conseguem demonstrar bom desempenho.

As criangas advém de familias carentes, integradas no programa social
do Bolsa Familia. Em sua maioria, sio economicamente desfavorecidos (baixa
renda), residem proximo a escola. Além do que, sdo turmas que apresentam
disturbio de comportamento, em sua maioria ja chegaram a inviabilizar o
acontecimento da aula.

Diante da problematica apresentada por sua maioria, considerando a
queixa dos professores referente aos comportamentos inadequados, propusemos
a realizagdo de atividades ludicas que dinamizassem as aulas, que estimulassem
o0 interesse e a participa¢do dos educandos.

o cortex pré-frontal “é responsavel pelo ajuizamento das coisas e pelo
comportamento social e emocional”’; que a amigdala é “o verdadeiro agente
receptor emotivo, sendo importante na geragdo do medo”; que o hipocampo
¢é o gerenciador da memoria de ocorréncias”; que o giro do cingulo é “ peca
chave na fisiologia das emog¢des e recompensas”; que é da area tegumentar
ventral que “partem os impulsos que possibilitam sentir as recompensas
fundamentais”; que o nucleo accumbns “participa muito ativamente na
filosofia do prazer” e emite projecdes nervosas para o cortex pré frontal
“que prepara toda a dindmica para o nosso comportamento emocional”;
que no hipotadlamo “ reside o centro da fome, da saciedade, da sede, do
impulso sexual “ ; que o sistema limbico “ é responsavel pelo equilibrio ou
desequilibrio emocional do ser humano”. (Relvas, 2010, p. 28).

Lima (2010) aponta que temos varias area no cérebro em que os
neurdnios sao destinados a processar coisas especificas. Por exemplo, temos
areas diferentes para perceber o mundo que nos cerca, area para visao, area para
audicdo, area para o olfato, area para o paladar e area para o tato. Temos areas
para a realizagdo de movimentos para cada parte do corpo. Temos areas para os
comportamentos da musica- melodia e ritmo sdo processados separadamente- e
cada uma delas também esta envolvida nos atos de ler e de escrever. Temos areas
especializadas em perceber cor e em nomea-las, area especializada em perceber
rosto humano. Temos areas diferenciadas para classe gramaticais da lingua.

O sistema limbico responde pelos comportamentos instintivos, pelas
emogdes e pelos impulsos basicos, formando um elo entre os centros de
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consciéncia superiores no cortex cerebral e o tronco encefalico, que regula os
sistemas corporais, Papez (1937), descobriu que as estruturas limbicas formavam
uma rede neural complexa envolvida no comportamento emocional, formando
um circuito, conhecido que ficou conhecido como “Circuito de Papez”.

Etapas do Projeto de Intervencao

A intervencdo foi realizada na turma do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, com total geral de 120 alunos, distribuidos em quatro turmas
numa faixa etaria de onze a quatorze anos, dentre eles ha alguns alunos com
necessidades educacionais especiais. No processo de aprendizagem, apresentam
bastantes dificuldades, inclusive ha alunos que ndo conhecem as letras do
alfabeto, outros apresentam dificuldades significativas, com exce¢ao de poucos
alunos que conseguem demonstrar bom desempenho.

As criangas advém de familias carentes, integradas no programa social
do Bolsa Familia. Em sua maioria, sio economicamente desfavorecidos (baixa
renda), residem proximo a escola. Além do que, sdo turmas que apresentam
distarbio de comportamento, em sua maioria ja chegaram a inviabilizar o
acontecimento da aula.

Diante da problematica apresentada por sua maioria, considerando a
queixa dos professores referente aos comportamentos inadequados, propusemos
a realizacdo de atividades ladicas que dinamizassem as aulas, que estimulassem
o0 interesse e a participa¢ao dos educandos.

A proposta, de acordo com Chateou (1987, p. 14):

a crianca pelo jogo desenvolve as possibilidades que emergem de sua
estrutura particular, concretiza as potencialidade virtuais que ocorra
sucessivamente 4 superficie de seu ser, assimila-as e as desenvolvem une-
as e as combina, coordena seu ser e lhe dar vigor.

A partir desse pressuposto, pretende-se despertar um olhar criterioso
para o processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento do educando nas
atividades que envolvem a ludicidade, sendo uma importante ferramenta para
auxiliar a fixacdo dos conteudos escolares.

Desta maneira, agregar a ludicidade e praticar com educando na
interven¢do sobre as relacdes interpessoais e intrapessoais, numa perspectiva
socio emocional, ampliara possibilidade para desenvolver competéncias e
habilidades que lhes serviram ao longo da vida.

1* atividade - Para iniciarmos o acompanhamento com os educandos
da intervencdo que apresentam disturbios comportamentais, dificuldade
de aprendizagem, emergindo de varios fatores de ambito social e historico,
econdmico e cultural. Assim, buscou saber, em um encontro, numa roda de

68



DESAFIOS PARA UMA EDUCACAO CONTEMPORANEA

conversa, como eles estavam se sentindo, por estarem ali, naquele momento. Em
seguida, apresentou-se o projeto sobre A importancia de se perceber e perceber o
outro, e se perguntou se queriam praticar. Hora de ouvir a musica Espalhe amor
— Tori (WME/ VEVO). A seguir, foi questionado:

O que eles sentiram ao ouvir a musica? O que é amor para vocé? Como
podemos espalhar amor?

Apos as repostas, continuamos com a musica Um mundo bem melhor
(We Are The World - Michael Jackson).

Ao ouvir, iremos escrever e colocar na caixa; o que sentimos? Como
podemos mudar o mundo? Sera que podemos mesmo? O que ¢é preciso? Em
seguida, conversaremos sobre 0s textos juntos.

Posteriormente, passamos a conversar sobre o que significa consciéncia
emocional: E como podemos identificar em n6s mesmos e no outro. Utilizando
0 jogo das emogdes. Ap0s realizar a leitura, cada aluno ira jogar o dado e em
seguida jogaremos o dado e, conforme o emoji que aparecer, responderemos as
perguntas em ordem crescente.

Figura 1: Atividade de leitura do livro dos sentimentos — Historia de Todd Parr.

Essa atividade fez a leitura do livro dos sentimentos — Historia de Todd
Parr, apresentagao de algumas emogdes basicas que todos nds sentimos com
o uso das imagens de emoji, conceituamos; alegria, tristeza, raiva, nojo. Em
seguida, eles foram apresentando o jogo no computador da roleta ( jogo das
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emogdes), em que um a um iria até o computador com o uso do data show
para que os demais observassem, clicava e, ao girar a roleta, ela para onde a seta
parar, ele ir4 responder sobre.

Figura 2:- Atividade ludica-leitura/respostas.

Utilizamos a lata das emogdes para realizar as atividades propostas e
estimular os alunos a externarem sentimentos que dificultam sua concentragdo
em sala de aula.

A neurociéncia e a educagao nos remetem conhecimentos que contribuem
para reflexbes e consequentemente mudanca a pratica pedagbgica de maneira
explicativa, neurobioldgica, sobre as competéncias socioemocionais. Por sua
vez, apresenta-se significativamente importante para o desenvolvimento da
aprendizagem do sujeito.

Atividade: Dindmica: Hora de autoconhecer-se:
Recurso: Folha de papel, caneta.
Em que situacdes especificas vocé sente?

Atividade dindmica para poderem se expressar coletivamente ou pelo critério
individual.

Dinamica coletiva:

Recurso material: cartdes em cartolina ou papel criativo; em 3 cores diferentes,
folha de papel, caneta.

Escreva uma situagdo que esta acontecendo ou aconteceu na sala de aula, que
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esta lhe causando algum sentimento. E qual é o sentimento?

Apos a escrita, iremos analisar os problemas decerto, os que precisam ser
resolvidos com urgéncia, levando o cartdao vermelho, verde, o problema
importante, o azul para poderem esperar.

Atividade Dindmica em Bazar: Autor, o conhecimento e percepgcido do outro.
1° passo: Objetos variados — (amigo secreto)

2° passo: ir até a mesa para escolher o presente que seja a cara do seu amigo
secreto.

3° Passo: Apds a escolha, cada um vai se posicionar e falar o nome do seu amigo
e falar por que vai dar esse presente ao seu amigo secreto.

4° Fazer uma reflexdo sobre o que cada um achou sobre o sentimento que o
outro tinha por ele...

Entendendo o que pode causar alguns sentimentos - consciéncia emocional.
Medo — Ao sentir medo, circuitos do sistema nervoso central colocam-nos
em alerta geral e, mesmo assim, nos custa mais a reagir. O sangue circula
rapidamente para as pernas, descendo o nosso rosto, mas palido e sentindo uma
necessidade de fugir, mas ficamos paralisados.

Raiva - os hormoénios geraram adrenalina que, por sua vez, gera uma energia
vigorosa de agdo e sangue flui para as maos, facilitando golpear o inimigo.
Alegria - gera razoes no corpo que levam a um estado satisfatorio que queremos
compartilhar com os outros.

Tristeza - nos da uma vontade de chorar ou de ficar quieto e sozinho, causando
uma queda de energia e entusiasmo, podendo, inclusive, reduzir a velocidade
metabolica do corpo.

Surpresa - Reagimos imediatamente, ao inesperado e erguemos as sobrancelhas.
Com isso, permitimos a ampliacdo do campo visual e uma maior qualidade de
luz atingi a nossa retina. Essa atitude facilita perceber o que estd acontecendo.

Atividade

Reconhecer as expressdes faciais, para adquirir vocabulario emocional. Em
cada grupo, uma pessoa de cada vez devera expressar uma emog¢ao com O rosto
e o grupo precisara identifica-la. Poderemos conversar sobre como as pessoas
reagem diante de cada emocgao.

Habilidade para vida e bem-estar.

Misica: Todos somos iguais, mas diferentes.

Ninguém, diante de uma imagem, vé a mesma imagem, ninguém 1é um livro do
mesmo jeito, nem todo mundo vé e pensa da mesma maneira, nem nds mesmos
podemos mudar conforme o dia, com a idade e com as circunstancias.
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Atividade

Descreva o quadro, considerando o que mais te chamou atengdo, o que vocé
entendeu da imagem?

Autonomia emocional.

Capacidade de gerar, em si, as emogoes para um momento determinado. Isso
inclui a autoestima, atitude positiva e responsabilidade.

Atividade

Construir - A flor da amizade (meninos), o cravo da amizade (meninos), fazer
cartdes de apresentacao pessoal como vocé se descreve? * E facil escrever sobre
si proprio? Como foi?

Para construir a flor da amizade.

Escreva nas pétalas da flor. Todos fizeram o mesmo. Observa¢ao: Reconhecer o
que o0s outros pensam sobre nos.

Atividade individual

Diario

Registrar alguma situagao vivida ou vivenciada durante o dia, semana ou no més.
Episodio I - tristeza.

Episédio II - Raiva

Episédio I11- Angustia Episodio IV- A preguica

Episodio V - O medo

Episodio VI - A alegria

Episodio VII - Paixao

Episodio VIII - Gratidao

Episodio IX - Amor.

CONCLUSAO

Ao iniciar esse trabalho, foi muito dificil, encontramos uma resisténcia
por parte dos alunos, ao prosseguir foi muito importante, podemos visualizar
caracteristicas isoladas de negac¢ao e sofrimento que retratam dificuldades para
se concentrar e entender conteudos escolares.

Ao concluir, foi possivel percebermos a dificuldade dos alunos em
se relacionar consigo mesmo € com o outro, incluindo familiares por nao
entenderem seus sentimentos e, a0 mesmo tempo, situagdes e experiéncias
vividas, o que permitiu aos mesmos se expressarem e a nds entendermos um
pouco sobre comportamento inapropriado para o ambiente e com seus colegas
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e professores.

Nesse contexto, se percebeu a defasagem e no que diz respeito aos lagcos
familiares. O que foi de grande valia explorar as questdes emocionais com eles,
oportunizou um olhar diferenciado sobre questdes vividas no contexto, na vida
didria e no entorno escolar.

No entanto, desvendar situagdes experiéncias vividas trazem contribuigcdes
importantes para que se solucione conflitos experimentados por educandos,
infelizmente as questdes que se apresentam trazem continuas causas de
origem socioecondmica, histérica e familiar, tendo em vista que os mesmos se
apresentam em situagdo de total conflito interior, o que traz causas significativas
ao que tange o processo de aprendizagem, uma vez que em suas  expressoes
ha muitas marcas de desamor, luto, tristeza e desencanto. Falta de foco, ndo se
ter visao de futuro.

Explorar essas questdes fez com que os mesmos se expressassem sem medo
em cartas escritas andnimas sobre seus sentimentos mais profundos, muitos
de saudade eterna, outros de soliddo e caréncia, outros de arrependimentos.
E assim conclui-se esse trabalho com uma busca incessante por um trabalho
aprofundado diante de tanta dor e solidao.

Constatamos a necessidade de prolongar a énfase no trabalho focado em
relacdes e emogdes que se sentem como ser humano para melhor convivéncia, e
bem-estar pessoal e social.
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ENTRE METAMORFISMOS E TOPONIMOS:
UMA MIRADA NO MITO DE MAKUNAIMA
NAS OBRAS “MAKUXI PANTON” E DO
“RORAIMA AO ORINOCO”

Francisco Pereira Gomes de Oliveira’

1. INTRODUCAO

No campo da historiografia literaria o mito era colocado como uma
etapa anterior a literatura “maior” de expressdo letrada. Entremeada nessa
historiografia aparece de forma timida na produc¢do editorial do pais a literatura
indigena, que integra uma cultura periférica em instadncias complexas, em boa
medida pelo fato de a maior parte das comunidades estarem fora dos centros
urbanos, o que as tornam mais silenciadas e invisiveis para a maioria dos
leitores. Esse fato, por si sO, enseja a necessidade de estudos e pesquisas que se
debrucem sobre a literatura dos povos ancestrais, ensejando uma reavaliagao
sincrona da multiplicidade identitaria desses povos, acompanhada pela nogdo
de pluralidade linguistica e cultural visando a superagdo da pseudo inferioridade
das sociedades agrafas frente as chamadas sociedades letradas.

Para levar a cabo essa atividade utilizaremos a metodologia de analise
de conteudo que possui alguns postos-chave considerados essenciais para a sua
execugdo tais como a defini¢do dos objetivos, a escolha dos livros anteriormente
citados como material de andlise, e os dados chaves codificados que serdo
analisados e interpretados a luz dos objetivos da pesquisa, possibilitando a
identificacdo de padroes, tendéncias e significados. Por fim, apresentaremos os
resultados da andlise de contetido de forma clara e objetiva, apresentando os
principais achados, conclusdes e consideracdes relevantes.

2. ENTRE METAMORFISMOS E TOPONIMOS

As pesquisas a respeito das narrativas indigenas na regido do circum-
Roraima sdo escassas, se compararmos as possibilidades de estudos, as questao

1 Graduagido em Letras/Inglés pela Universidade Federal de Roraima. Especializagdo em
Literatura Contemporanea pela FSL —Faculdade Sdo Luis/SP e Mestrado em Sociedade e
Fronteira - UFRR. Doutorando em Histéria UPF — Universidade de Passo Fundo Bolsista
CAPES. E-mail: fccap.writers@gmail.com.
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linguisticas, as narrativas mitologicas, a produg¢dao de escritores nativos, e
a complexidade territorial e cultural que se manifesta abrindo um leque de
possibilidades, todavia ja foram desenvolvidos alguns trabalhos importantes
sobre o tema tais como: Fioroti,(2018) — em Taren, eren e panton. poetnicidade
oral Macuxi, através da coleta de narrativas Macuxi, busca entender como eles
vem reconfigurando as historias recebidas de seus ancestrais, e como essas
narrativas mesclam essa heranga com o repertério cultural da sociedade ndo
india — o que nos permite desmistificar ideias pré-concebidas e vislumbrar parte
da complexidade dessas populacdes. Miranda (2018), trata das festas, seus
arranjos, suas transformagdes, o ritual, sua organiza¢ao um tema bastante rico ao
evidenciar o conjunto dos conflitos e dos arranjos culturais em torno do contato
com os nao-indio. Trata ainda da rapidez das transformag¢des ocorridas na
sociedade macuxi, as rupturas instauradas por tao rapido processo de mudangas
culturais e as continuidades relacionadas com a tradi¢ao. Rabelo Filho (2012) —
versa sobre a compreensao das Representagdes Sociais do Kanaimi, do Piya’san
e do Tarenpokon no povo Macuxi, nas Malocas do Canta-Galo e da Maturuca,
localizadas na regido Nordeste de Roraima. Objetivando aprofundar as ideias
que os indios dessas localidades possuem sobre esses personagens da cultura, a
fim de apresentar seus significados e relaciona-los a religiosidade.

Sobre a resisténcia de retratar esses temas e os conflitos inerentes a eles,
Paulo Graca enfatiza que “nesse terreno minado, nas fronteiras culturais nos
intersticios de dois territorios em que sistemas, codigos, padrdes e signos sofrem
0 abalo instantaneo de uma crise. Crise que s6 se resolve quando se tem coragem
e humildade de rever a cultura com uma visada ampla”. (Graga, 1998, p.15)

Concernente ao que designaremos de as novas roupagens no mito de
makunaima, no ano de 1988, professor Indigenas da escola Maturuca, André
Sobral, da etnia Makuxi?, produzira um livro de narrativas sobre o herdi
cultural Makunaima denominado “Macuxi Panton’ - Histérias Macuxi”, escrito
em portugués e em Makuxi. Dentre os objetivos da publicacdo de Sobral;
Makunaimi (1998) estaria o de preservar a lingua, a cultura e as tradigdes para as
geragOes futuras, além de combater o que eles chamaram de “desindianiza¢ao”,
e marginalizagdo dos povos indigenas. A intencdo de preservar a cultura e de
mostrar uma metodologia educacional propria, levou os autores a recriar um
Makunaima de carater pedagogico que trabalha, ensina, lidera e da nome aos
lugares por onde passa. O personagem ¢é apresentado na narrativa em roupagem

2 Macuxi é a designagdo comum para os grupos Pemon que habitam o sul da area no
entorno do Monte Roraima. Suas vertentes meridionais e os campos ou savanas que se
estendem pelas cabeceiras dos rios Branco e Rupununi, territério partilhado por Guiana e
Brasil (Santilli, 1997: 19).

3 Osindigenas Macuxi nomeiam suas narrativas de panton.
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humanizada, e ndo usa de elementos metamorficos ou eventos magicos nas
inumeras proezas que realiza no dia a dia. (Sobral; Makunaimi, 2008).

No presente artigo propomos uma releitura das novas roupagens dessa
narrativa na triplice fronteira, aprofundando uma analise de conteudo das
obras supracitadas, procurando entender a supressdo das transformagdes
metamorficas na Makuxi Panton e o uso ostensivo de topOnimos, em relagao as
primeiras versdes do mito colhidas por Theodor Koch-Griinberg e apresentadas
na obra Do Roraima ao Orinoco. Observagdes de uma viagem pelo Norte do Brasil e pela
Venezuela durante os anos 1911 e 1913, na qual registra as narrativas em dias de
ocio, ao lado do fogo ou embaixo das arvores, como forma de passatempo na
longa expedi¢ao ao monte Roraima (Koch-Griinberg, 2006)

No que concerne as primeiras versdes do mito, sabemos que (Koch-
Grinberg, 2006), passou a integrar a equipe de Hermann Meyer entre os anos de
1898 e 1900 como responsavel pela parte linguistica e fotografica da expedigao
de exploragdo ao Alto de Xingu.

Posteriormente, entre os anos de 1911 e 1913 (Koch-Grinberg, 2006)
retorna ao Brasil para sua segunda expedi¢do entre o Roraima e o Médio
Orinoco, onde manteve contato com os indios Taulypang (etnia conhecida
hoje como Taurepang) e Arekuna. No ano de 1911, o etndlogo e sua equipe
preparavam-se para uma expedicdo ao Monte Roraima, quando foi procurado
por dois indigenas que mostraram disposi¢ao em ajudar com seus conhecimentos
sobre a regiao, mal sabia ele que aquela seria a oportunidade para conhecer uma
gama de narrativas indigenas que seriam usadas como base para futuras analises
devido a riqueza de informagdes sobre um personagem que posteriormente
tornou-se nacionalmente conhecido como , o “herdéi sem nenhum carater”
através da obra de Mario de Andrade publicada em 1928.

Em seu prologo da obra Do Roraima ao Orinoco (Koch-Griinberg, 2006,
p.13) relata que as narrativas eram ouvidas em dias de 6cio, ao lado do fogo ou
embaixo das arvores, como forma de passatempo na longa viagem.

Os guias que durante a viagem ao Monte Roraima acompanharam o
etnologo na grande expedi¢dao narrando as aventuras de Makunaima pertenciam
a etnia Pemon*, Desse contato Griinberg teve a oportunidade de ouvir deles, no
ano de 1911, quando partia do Koimelelong em diregio ao Monte Roraima, as
narrativas que mais tarde iriam, provocar um grande abalo na literatura brasileira.

Comparativamente as narrativas nos dois livros, divergem no tocante as
transformagOes metamorficas e aspectos xamanicos, para entendermos essas
questdes temos em Castro (2002) e Lima (1996) o conceito de perspectivismo

4 Uma etnia macro-karibe, subdivida entre trés grupos: taurepangue, arekuna e kamarakoto,
habitantes da regido de fronteira localizada entre paises do Brasil, Venezuela e Guyana.

77



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA CosTA | TANIA MARIA DE CARVALHO CAMARA MONTE
(ORGANIZADORAS)

amerindio como a logica de pensamento do nativo. Entender o perspectivismo
amerindio ¢ fundamental para a presente texto, pois esta categoria, conhecida
por “filosofia selvagem” (Castro, 2002; Lima, 1996), busca o campo conceitual
dos povos indigenas por seus pressupostos ontologicos sobre a sociabilidade
amazodnica, fazendo parte da antiga cosmologia Waiwai responsavel pela
atuacdo xamanica de forma politica-religiosa. Nela os rotulos de Natureza e
Cultura sdo caracterizados pela dissociagado e redistribuicdao dos seus predicados
subsumidos, gerando oposigdes de sentidos. Assim, esta perspectiva se caracteriza
pelo dualismo do campo de atividade da Cultura e Natureza

Nessa perspectiva Viveiros de Castro, esclarece que o multilateralismo é
predominante no pensamento amerindio, enquanto que, no pensamento ocidental
ou das sociedades envolventes a estes povos, predomina o multiculturalismo.
O primeiro “entende o mundo como varias naturezas e somente uma cultura,
enquanto que, o segundo, inverte o processo, ou seja, ha varias culturas e uma
s6 natureza” (Castro, 2002, p.349). Portanto, “a concep¢ao amerindia suporia
uma unidade do espirito e uma diversidade dos corpos, transformando a cultura
ou o sujeito na forma do universal; e a natureza ou o objeto, na forma do
particular” (Castro, 2002, p.349). A importancia desse conceito é fundamental
para entender as transforma¢des metamoérficas uma vez que permeia uma visao
de mundo a partir do ponto de vista do nativo quebrando com a perspectiva
puramente etnocéntrica, onde a abordagem conceitual se daria do ponto de vista
externo e conflitante a cultura indigena.

Concernente ao aspecto mitologico e fantastico das narrativas sobre
Makunaima, Lévi-Strauss afirma que as atividades humanas encontram pontos
de contradi¢des, sendo a fungdo do mito buscar supera-las, mas como sdo, para
0 autor, insuperaveis, sao constantemente criados mitos novos sobre as mesmas
tematicas, numa busca por tal superagao (Lévi-Strauss, 2012, p. 325-329,). Nesse
sentido Makunaima é um trickster® classico, o ser mitico que oscila entre o lado
do homem e o da natureza. Essa identificacdo do trickster com dois mundos
distintos define sua personalidade ambigua e equivoca e também influencia sua
forma fisica. Carvalho leciona que o trickster, muitas vezes, assume diversas
formas. O Makunaima mitologico (assim como o literdrio), por exemplo,
embora em geral tenha a forma humana, “se transforma em peixe, em grilo e
em bicho do pé. Além disso, Makunaima seguiu caminho sobre as pedras, onde
deixou pegadas como se fosse de veado, antas e de todos os animais”. (Carvalho;
Jobim 1997, p. 61) ao apresentar Macunaima de Grumberg e Armelada, com
caracteristicas e filho de Exu a narrativa da Macuxi Panton invariavelmente se

5 O trickster é um frequente arquétipo mitologico, encontrado em diversas culturas, que
surge como um mediador, para resolver contradigdes.
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tornaria conflituosa com os ensinamentos € os novos conhecimentos oriundos
da religido crista?

Para entendermos as narrativas da Macuxi Panton ¢ importante diferenciar
os conceitos de mitos cosmogdnicos, mitos de origem e narrativas etioldgicas.
Nesse sentido, a proposi¢do mais aceita para 0os mitos cosmogonicos e que eles
explicitam como o mundo surgiu, o termo “cosmo” faz referéncia ao universo, e
“gonia” a uma ideia de geragdo ou criagdo. Ja os mitos de origem explicam como
as coisas surgem no mundo, sdo histérias simbolicas que narram acontecimentos
de um passado distante, o sentido da vida humana e as relagdes com entidades
sobrenaturais, divinas ou simplesmente ndo-humanas. Ja as narrativas etiologicas
buscam narrar a origem de alguns elementos inerentes a natureza como: rios,
lagos, montanhas, florestas, oceanos, animais, selvas e outros mais.

Para Eliade (1972) existe uma relacdo intrinseca entre 0s mitos
cosmogoOnicos e os mitos de origem sendo essa uma caracteristica especifica
extremamente importante dos mitos de origem, muitas vezes eles fazem parte
do mito cosmogodnico e, em certo sentido, o prolonga. O autor exemplifica de
forma clara essa relacao

Toda histéria mitica que relata a origem de alguma coisa pressupde
e prolonga a cosmogonia. Do ponto de vista da estrutura, os mitos de
origem homologam-se ao mito cosmogonico. Sendo a criagdo do Mundo
a criagdo por exceléncia, a cosmogonia torna-se 0 modelo exemplar para
toda espécie de “criagdo”. [...] todo divo aparecimento — um animal, uma
planta, uma instituicdo — implica a existéncia de um Mundo (Eliade,
1972, p. 20).

O fato de os mitos de origem depender do mito cosmogdnico é mais bem
compreendido quando se considera que, em ambos 0s casos, existe um comego.
Sendo que o comego absoluto é a Criagao do Mundo. Nao se trata, evidentemente,
de uma simples curiosidade tedérica. Nao basta conhecer a origem, é preciso
reintegrar o momento em que tal ou tal coisa foi criada. Logo, isso se traduz num
rememorar até a recuperacdo do Tempo original, forte, sagrado. E, conforme
ja vimos a recupera¢do do Tempo primordial, indispensavel para assegurar a
renovacdo total do Cosmo, da vida e da sociedade, é obtida, sobretudo através
da reatualizagdo do comego absoluto, da recriagdo do piato daktay, do tempo
perfeito, isto é, da Criacao do Mundo.

Antes de adentrarmos nas sete narrativas convém lembrar que mesmo no
conjunto mais recente de narrativas que circulam no circun-Roraima o “heroi
transnacional” Makunaima, ndo pode ser definido como “portador de uma
identidade delineada em contornos precisos e bem definidos”. Apresentando
muitas vezes um comportamento erratico, ele encerra uma identidade
plural para qual talvez a melhor definicao seja “culturalmente errante” e um
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“comportamento ambiguo” (Carvalho; Jobim, 2013, p. 183). Em algumas
narrativas ele é apresentado como irmdo de Insikiran e Anike j& na Macuxi
Panton Makunaima e o pai e educador dos dois, estas e outras variagdes sensiveis
ainda permanecem na cultura Pemon na atualidade.

A cena que inferimos no texto ¢ tipica de uma comunidade indigena, a
convivéncia dos jovens com os mais velhos que ensinam a pescaria como um
modo de subsisténcia para conseguir alimento para tribo. Trata-se de um tipo
de atitude que € incentivado pelo pai para ajudar com as tradigdes relacionadas,
sobretudo ao ciclo de trabalho na familia e na comunidade.

1 Makunaima nasce no pé da Serra do Marari e se cria na Pedra Pintada
A maie deu a luz 14 no pé da Serra do Marari.

E 14 ele se criou. Com dez anos viajou com ele.

E assim a mae se mudou daquele lugar para Pedra Pintada.

Ele se criou. Depois ele fez a casa para si e 0 maloczo.

Dentro dessa casa ele se casou.

Dentro dessa casa ele teve um filho por nome Anike.

Depois nasceu outro por nome Inskiran.

Depois o pai trabalhou fazendo tapao. E depois fazendo jiqui.

E a 4gua ficou jogando peixe dentro do jiqui.

E assim ele ficou se mantendo com os peixes que caiam dentro do jiqui.

E havia quem roubava os peixes que caiam dentro e era o jacaré.

Mandou os filhos ver os peixes que tinha caido dentro.

E o jacaré tinha comido

E eles chegaram em casa. E contaram ao pai que tinham tirado os peixes. _
Nao sabemos quem tirou os peixes _ disseram eles ao pai.

Vao vigiar a meia-noite _ disse ele aos filhos. Para saber quem é.

Se for gente vocés pegam e ddo uma pisa nele. Se for bicho rasguem a boca
dele.

Eles foram a meia-noite e encontraram o jacaré.

Anike abriu a boca dele

E Inskiran disse: Segura! deixa que vou tirar a lingua dele.

Ele lhe cortou a lingua e desde aquele tempo o jacaré tem a sua lingua curta.
Ele fugiu.

E eles voltaram para casa.

Chegados em casa 0 pai perguntou!

_ Quem encontraram?

_ Encontramos sim, _ disseram.

_Um jacaré _ disseram.

_ O que vocés fizeram?

_ Eu operei. abrir a boca dele - disse Anike. E eu lhe arranquei a lingua —
disse Inskiran _ E ele fugiu _ disse o pai

_ Sim, ele correu _ disser

Depois do fato do jacaré eles moraram dez anos. (Sobral; Makunaimi, 1998,
p. 2).

E indicativo nessa narrativa que a abordagem escolhida pode ser relacionada
a um mito de origem que explica porque o jacaré tem a boca grande e a lingua

80



DESAFIOS PARA UMA EDUCACAO CONTEMPORANEA

curta. A respeito dos mitos que explicam como as coisas surgiram no mundo,
Eliade esclarece que “todo mito de origem conta e justifica uma situa¢do nova”,
o aspecto da novidade se relaciona com o sentido de algo que ndo existia desde
o inicio do Mundo passa a existir por uma intervengao explicitada no relato
mitico. Nesse aspecto, os mitos de origem prolongam e complementam o mito
cosmogoOnico: eles “narram como o Mundo foi modificado, enriquecido ou
empobrecido” (Eliade, 1972, p. 20). E perceptivel na narrativa que antes de roubar
peixes no jigui de Makunaima o jacaré tinha a boca pequena e a lingua grande.

E possivel perceber também, que Macunaima se dedica com afinco ao
trabalho. Ja na introdugao da narrativa os professores esclarecem que a busca das
raizes da “sabedoria” e do “trabalho” é um desejo da comunidade configurando
uma estratégia da nova roupagem da narrativa do herdi, considerada pelos
narradores como algo fundamental para as novas geragdes. Analisando o
fragmento “desejamos que em nosso dia a dia cheguemos a conclusdo do futuro
do POVO MAKUXI, que seja um povo Forte Corajoso e organizado. E no mito de
Makunaima encontre as raizes da sabedoria e do trabalho” (Sobral, Makunaimi,
1998, p. 3), é subjacente a motivagdo de Makunaima assumir o papel de pai e
de professor na narrativa. Isso estad engendrado na narrativa como processo
atualizando na comunidade a transcendéncia dos atos culturais de aprendizagem
e da tradigao que se quer manter e a0 mesmo tempo do que se pretende modificar.

Para assimilar essa nova configurac¢ao narrativa do Makunaima trabalhador
e pedagogo, precisamos analisar rapidamente o percurso historico do personagem,
e o contexto de letramento com suas trocas e reconfiguracOes culturais onde a
escola indigena aparece como “instrumento de fortalecimento cultural de explicita
luta por afirmagao identitaria” (Jobim; Carvalho, 2013, p. 183).

Sobral et alii, nos apresenta um Makunaima trabalhador, pai de familia e
dedicado ao ensino que foge do bordao andradeano “ai que preguica’”, ocorre que
esse delineamento contraria os relatos colhidos por Salazar e apresentados em
“Los pemones y su codigo ético®”. Ele enfatiza que “os dois irm3aos Makunaima,
eram muito preguicosos e pouco amigos de trabalhar sentiram inveja de todo
bem que encontravam em suas viagens “(Salazar, 2001, p. 28, tradu¢des nossa)
esse relato estd em clara oposicdo com a narrativa de Sobral ef al:

[...] Depois ele fez a casa para si e 0 malocao.

Dentro dessa casa ele se casou.

Dentro dessa casa ele teve um filho por nome Anike.

Depois nasceu outro por nome Inskiran.

Depois o pai trabalhou fazendo tapdo. E depois fazendo jiqui. (Sobral;
Makunaimi, 1998 p. 2, grifo nosso)

6 Traduzimos como: “Os Pemons e seu cédigo de ética”
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Ao transpor o personagem da mitopoética Pemon, com seu carater oral
e coletivo para a cultura letrada os professores indigenas usam de estratégias
e taticas para imprimir um novo arquétipo de educacdo dentro de uma nova
perspectiva. O que coaduna com a proposi¢do de que na cultura ordinaria,
cotidiana, a ordem ¢ jogar, isto €, “por meio da astucia, driblar o sistema, fingir
seu jogo. Assim, no proprio interior da ordem instituida, anuncia-se a resisténcia
a reproducio uniformizante” (Sousa Filho, 2002 p. 132). E a partir das praticas
cotidianas que os sujeitos constroem uma identidade prépria, ndo atuando
apenas como meros reprodutores.

Assim, através da narrativa ocorre a reformulagdo do carater preguicoso/
trabalhador do mito, a partir dessa premissa, os professores indigenas, atuam
como reinventores do seu proprio cotidiano, criando uma nova perspectiva sobre
Makunaima para as futuras geragoes.

No trecho em destaque os autores ddo énfase para o verbo “fazer” que
aparece trés vezes e trabalhar uma vez, essa abordagem da o tom dessa nova
roupagem para a narrativa, capitaneada pelos proprios professores indigenas
supostamente capazes de redimensionar melhor os problemas da perda de
memoria cultural das Jovens populagdes indigenas.

A complexidade de Makunaima nao se da somente pelo carater fragmentario
e multifuncional das narrativas, dentre indmeras variaveis, se da também, pela
constata¢ao de que ele é um personagem transnacional que integra distintos projetos
autorais Carvalho; Jobim (2013). O fato de que esse também ¢é um processo cultural
em andamento, que vem sendo desvelado aos poucos a partir do seu percurso, que
se inicia na cultura agrafa de uma produgao coletiva e anénima, e aos poucos sai do
lendario oral circulante na regido do circun-Roraima, sendo introduzido na cultura
académica e cientifica alema por Koch-Griinberg, no inicio do século XX.

Posteriormente Makunaima retorna a América no circuito da literatura
Modernista brasileira como herdi da nossa gente por intermédio da Obra de Mario
de Andrade para em seguida retornar aos intestinos da cultura Pemon como
elemento estruturador do projeto étnico autoral do escritor indigena Lino Figueroa
e dos professores indigenas da Maturuca entre outros (Carvalho; Jobim 2013).

Na segunda narrativa inicia-se o processo de nomear os lugares:

2 Makunaima na beira do rio Cotingo

Ele pensou de se mudar para outro lugar.

Depois de ter pensado se mudou para a beira do rio Cotingo.
E de novo fez a casa, o malocéo.

Morou 14 vinte anos.

Dai ele comegou a trabalhar.

E construiu a casa para sua raposa.

La ele morou.

E a Raposa se enjoou da casa dele e fugiu.
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Por causa dela o seu dono Makunaima ficou muito triste.

Ficou triste por ser um animal trés dias porque ele tinha fugido.

Passou trés dias conversando com seu pessoal, pelo trabalho que fizeram.
Ele trabalhou fazendo a casa.

Quando saiu de sua casa deu nome ao lugar chamando de Pedra Pintada.
E desde o tempo da Pedra Pintada ele ficou trabalhando fazendo tapdes
e jiqui.

Onde ficou morando deu nome.

Deu nome a casa velha 14 no Cotingo onde morou. (Sobral; Makunaimi,
1998, p. 12-15, grifo nosso)

Na segunda narrativa, além do trabalho duro e constante, Makunaima
passa a nomear rios, acidentes geograficos como pontos de referéncia de sua
estadia e vivéncia. Também ¢é possivel acompanhar a estabilidade e a evolugao
natural da personagem por meio da descri¢do metodica do tempo de vida, ele
nasceu, ficou dez anos na Serra do Marari, depois permaneceu mais dez anos
noutro lugar e vinte anos na Pedra Pintada.

Nesse processo de vivéncia e peregrinagdo, ha um estabelecimento
de denominagdes para a flora, fauna e geografia da terra ancestral, ou seja,
organiza-se uma taxonomia semantica a partir da representagao linguistica feita
pelo ancestral Pemon, no qual os termos indigenas tem primazia e diferem dos
termos provenientes da cultura europeia circundante.

Conforme veremos no seguinte trecho da narrativa ntmero trés,
“Makunaima em busca da raposa”.

Depois deu o nome do lugar de casa velha do animal dele, chamando
o lugar de casa velha da raposa. E até hoje se chama assim. O vovo
Makunaima deu esse nome, desde aquele tempo.

E assim disse ao seu pessoal:

- Vao atras do meu animal, enquanto vou esperar na beira do Cotingo.

- Eu ja vou - disse um deles - se encontrarem meu animal, matem, eu nao
0 quero mais.

Eles o encontraram dormindo no capim. o pegaram e o mataram.

- Matem e deixem 14 - ele tinha dito.

Mas eles o levaram.

Enquanto o levava apodreceu e caiu a perna na viagem.

- 0 que vamos fazer agora? - disseram.

- agora vamos enterra-lo - disseram.

E enterrar uma perna.

Depois de enterrada 1a deram o nome ao lugar, Raposa.

Desde aquele tempo até agora ficou o nome de Raposa.

Depois levaram para o Boqueirdo da Serra e desde aquele tempo Seu
nome é Boqueirdo da Raposa.

Por ter enterrado seus ossos ai, desde aquele tempo deram o nome
de Boqueirdo da raposa.

Depois de enterrado, eles foram embora. (Sobral; Makunaimi, 1998, p.
17-19, grifo nosso)
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Vemos nos fragmentos analisados as marcas da oralidade na construgao
da narrativa, reforcada pelo uso da inicial “e” “e de novo”, “e até hoje” “e desde
o tempo”, “e desde aquele tempo”. A repeticao dessas marcas chama a atengao
para as agdes do Makunaima dindmico que inaugura e modifica os lugares por
onde passa. A énfase nos verbos fazer, construir, trabalhar e dar nome é relevante
na narrativa como esfor¢o planejado para superacdo da premissa andradeana.

As marcas de etnotextualidade sio denominagdes, pensadas aqui
em termos da construgdo discursiva dos referentes, vao superando a outrora
transparente opacidade constitutiva do que é desconhecido, ou seja, “engendram
sitios de significancia codificados em termos do dominio de pensamento do
nativo sobre o pensamento do colonizador” (Orlandi, 2002, p 29). Nessa oOtica,
nao sao mais elas que ficam nas gramaticas escolares indigenas como vestigio
possivel da presen¢a do que havia sido excluido, mas como uma tatica continua e
subversiva, vai superando os rétulos de provincialismos ou termos da lingua geral
do Brasil, de forma sub-repticia a lingua nativa vai se imiscuindo e demarcando
seu lugar no construto linguistico, ndo mais como uma diferenga toleravel e ja
absorvida, mas sim como um bem cultural que deve ser mantido e valorizado
por que estava antes da chegado dos europeus, e nesse fato a estratégia vai se
fortalecendo e sedimentando uma ideia de primazia.

Os povos Pemon distribuem-se pelo sudeste do estado venezuelano de
Bolivar, nas regides da Gran Sabana, no Parque Nacional Canaima, e ao longo da
triplice fronteira Venezuela-Guiana-Brasil, abrangendo a extensao noroeste do
estado de Roraima, o que de certa forma refor¢a o sentido da transnacionalidade
de Makunaima. Para os Pemon o Monte Roraima é a “Mae das Aguas”, lugar
de Nascente de rios e grandes cachoeiras também ¢é a morada de Makunaima e
de espiritos guerreiros que ali descansam.

Ainda nesse contexto, sobre o ato de nomear, Boranelli (2008) afirma que
os lugares também assumem outras fungdes narrativas, como a de “descrever a
personagem por metonimia, e o lugar onde o protagonista vive e a maneira como ele
mora indicam o que ele é”. (Boranelli, 2008, p. 60). Nesse sentido, o espago ocupa a
fungdo de surtir efeitos conotativos, na narrativa em questao, o espago descrito vem
a ser metafora de uma nova ordem de vida. Por conseguinte, 0 nomear gera uma
relacdo de pertencimento, nesse caso de mao dupla uma vez que na cultura Pemon
o individuo pertence a terra tanto quanto ela pertence a ele. o que chamamos de
natureza, na literatura indigena, é insepardvel da historia: um estado permanente de
transformacgao. Nesse sentido, as narrativas de criacao da Amazonia nunca evocam
a ideia de uma natureza virgem e intocavel:” arvores, animais, rochas, montanhas,
cachoeiras e marcos topograficos sdo o resultado de transformagdes, geralmente
causadas pela interacdo entre as personagens”. (Sa, 2020, p. 157-158)

M«
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3. CONCLUSAO

O homem se “move simbolicamente” (Chartier, 2002) e nesse movimento
elabora e reelabora a realidade através da cultura dentro da qual os individuos
se reconhecem e se auto representam. Assim, as narrativas dos macuxi devem
ser analisadas a partir de sua maneira propria de ser no mundo e a natureza de
suas praticas como uma marca identitaria socialmente construida. A abordagem
conceitual de Chartier antes de tudo, parte da compreensao de alguns aspectos
da cosmologia macuxi através de um entendimento historico de suas tradigdes
e também a analise das transformagdes dos agentes politico-religiosos advindas
da conversao dos indigenas ao cristianismo, pode explicar em que medida essas
praticas e suas representagdes culminaram em alguns processos de ruptura com
0 antigo sistema xamanico, e consequentemente mediaram uma percep¢ao de
mundo influindo na roupagem atual do mito.

Logo, fazer frente a racionalidade cientifica e a mitopoética de matriz
europeia, em um contexto de letramento majoritariamente ocidental s6 é
possivel através do emprego de artimanhas e taticas, dentre elas e reconstrugao
do processo de letramento, a recontagem do mito, e a formac¢do de professores
indigenas para lecionar nas comunidades entre outras. A recriacdo do novo
ser macuxi no cotidiano, passa pela nova roupagem do “vové Makunaima”,
essa estratégia visa a reafirmacdo da personagem envolvida com o mundo do
trabalho e da abordagem pedagdgica.

Através do processo de nomeagao e peregrinagao pelos territorios, bem
como o processo deliberado de escolha do foco narrativo, mirando o resgate da
memoria cultural dos ritos e tradigdes, o processo de reapropriacao dos lugares,
e taxonomia semantica de nomear e registrar essas agdes tem se mostrado uma
tatica acertada, pois sdo fundamentais para a constru¢do do projeto étnico
autoral Makuxi Panton, no qual o ancestral Makunaima exerce suas praticas
reinventando e resinificando os mesmos.
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INTRODUCAO

O desenho é uma das mais antigas manifestagdes expressivas que o

ser humano conhece. As pinturas rupestres deixadas pelos homens da idade

paleolitica e neolitica sdo exemplos das suas qualidades expressivas. As criangas
e os homens desse periodo tém em comum o facto de ndo se preocuparem com
a perfeicao da sua técnica, mas sim, com a sua representacao expressiva. A
representacdo expressiva destaca-se por permitir a expressdo de sentimentos e
emog¢des em prol da representacdo da realidade. Neste sentido, o desenho é para
a crianga uma forma de expressao, onde exprime as suas paixoes, temores, afetos,
entre outros, estados sentimentais e emocionais (Sousa, 2003b). Segundo Piaget
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(1961) apud Sousa (2003a), a expressdao é a exteriorizacao da personalidade,
realiza-se através do jogo simbolico, satisfazendo os desejos e as necessidades
subjetivas de cada individuo.

A expressao é intima e pessoal, ou seja, ndo é para ser publica, nem
para comunicar algo a alguém e muito menos serve para contemplar. Por isso,
quando a crianga se expressa através do desenho, é possivel verificarmos que a
mesma demonstra interesse na sua realizagdo, perdendo esse interesse depois de
terminado, apesar do desenho ainda ser importante para ela, deixa de lhe interessar
diretamente. Dado que, a crianca expressa-se pelo prazer e pela necessidade que
tem de se expressar, sem se preocupar com Os juizos técnicos e estéticos que
poderao surgir da necessidade de avaliar ou interpretar o seu desenho.

A expressao tende a variar de pessoa para pessoa, pois 0 contexto social,
cultural e educativo também é diferente (Sousa, 2003a). Por esta razao, quando
a crianga realiza um desenho, o conteudo simboélico que representa, depende
diretamente das motivagdes da mesma e da sua agdao cognitiva, quando o executa.

O que consequentemente implica, que a sua expressao e o seu conteudo
simbolico, seja diferente, ndo permitindo generalizagdes nas interpretacbes dos
seus desenhos, até porque a crianca mudas varias vezes de simboliza¢do para
expressar as mesmas emogoes. Para podermos interpretar o desenho da crianga,
devemos dedicar-lhe tempo, prestando atengao ao modo como o descreve e realiza
0s movimentos, sem interferir ou questionando sobre o que esta a desenhar. A
interpretagao serve para compreender a crianga € nao o seu desenho (Sousa, 2003b).

Para realizar um estudo psicolégico de uma crianga através do desenho
¢é necessario estudar uma série de desenhos, s6 um nao chega, estes devem ser
acompanhados de uma analise as verbalizagdes das criangas proferidas durante a
produg¢do, como afirma Sousa, (2003b). Sobretudo porque o mundo fantasmatico
da crianga, ou seja, as suas fantasias, sentimentos, conflitos e emogdes, s6 sao
acessiveis a partir de dedugdes e reconstrugdes, associadas as particularidades
dos seus desenhos. Um maior nimero de dados recolhidos permitird uma melhor
avaliagdo. Como a crian¢a ndo desenha representando a realidade visual, mas
sim a exteriorizagdo do seu ser, cabe mais ao psicologo, do que ao educador,
interpretar o conhecimento da crianga através do desenho. Compete ao educador
propor e proporcionar as criangas as melhores condi¢des possiveis para que estas
se possam expressar livremente através dos desenhos, estimulando-as e apoiando-
as sempre (Sousa, 2003b).

Segundo Moreira (1984) O desenho é uma linguagem para a crianga, que
comunica e registra a sua fala, esta desenha também para escrever, “O desenho é
a sua primeira escrita” (Moreira, 1984, p. 20). Moreira (1984) destaca também,
que ao desenhar a crianc¢a cria um mundo, um jogo, silencioso ou ruidoso, com
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ou sem comentarios, salientando acima de tudo que a crianga desenha para
brincar. Salvador (1988) do mesmo modo, refere que ao desenhar a crianca cria
personagens e ambientes onde vive aventuras, coloca os seus sentimentos € os
seus desejos no seu tragado, destacando que nao € necessario pedir ou dizer
a crianga para desenhar. Desta forma, comprovamos que existem diferentes
tipos de desenhos, estes podem ser classificados por: desenho de memorizagao,
desenho de observagao, e desenho criativo, autoestima, motricidade, imaginagao

Segundo Santos; Silveira (2016) O desenho de memorizagao, tal como o
nome indica é realizado com base na memoria da crianca; o desenho de observagao
é realizado quando a crianga observa um objeto a0 mesmo tempo que o desenha;
o desenho criativo pode ser livre ou dirigido/orientado. No livre a crianga desenha
com base na sua criatividade e imagina¢ao, no dirigido/orientado, o adulto da um
tema a crianga para ela desenhar. No desenho orientado, apesar de a crianga criar
de forma livre o seu desenho, é sempre estimulada pelo educador.

Ao executar o seu primeiro trago, pegando num lapis e comegando a riscar um
papel, a crianga desenha “pelo simples prazer que tal acdo lhe da e por necessidade
de desenvolvimento neuromotor” (Sousa, 2003b, p. 172), os adultos, por norma ndo
consideram as suas verdadeiras motivagdes, pensamentos ou sentimentos. Quando
desenha ou garatuja, a crianga descobre que existe uma relagdo entre o que a sua
visao ordena, o que o seu braco faz e o que fica marcado no papel.

Nesta etapa, o que realmente importa é 0 movimento que executa e nao
o desenho que executou. Por isso, ndo sente necessidade de dar um nome ao
seu tragado (Sousa, 2003b). Conforme (Sousa, 2003b), quando o adulto passa a
intervir, o desenho passa a ter mais importancia que o movimento que lhe deu
origem. O que coloca a crianga numa posi¢ao desconfortavel, pois esta tinha
confianga em si mesma, devido ao fato de poder controlar os seus movimentos
consoante a sua vontade e agora precisa preocupar-se com o que desenhara,
tendo em vista a apreciagdo do adulto. Podemos observar que um dos principais
erros cometidos pelos adultos ¢ tentar ensinar a crianga a desenhar, tentando
demonstrar a crianga o que espera que ela desenhe, a crianga de boa vontade tenta
desenhar, como o adulto, no entanto, ndo consegue, 0s seus tracos acabam por
desagradar ao adulto e a prépria crianga, causando-lhe frustragdo e sensagao de
incapacidade, esta acaba por perder a espontaneidade e a criatividade expressiva,
deixando progressivamente o desenho.

Conforme Sousa (2003b, p. 173), no centro infantil j& se apercebeu que
bonecos, casas, arvores e flores, sio do agrado do adulto. Estes elementos sao
signos ou figuras esquematicas que fazem parte do seu vocabulario plastico e
aparecem em varias fases do seu desenvolvimento, quanto mais forem apreciadas
pelo adulto mais vezes sdo utilizadas.
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Além disso, a crianga tende a pedir ajuda do adulto para desenhar algo
que tem dificuldade. Na maior parte das vezes, ndo precisa de ajuda apenas esta
interessada em estreitar as suas relacoes afetivas com o adulto

Este nunca deverd interferir no desenho, pois se o fizer podera inibir a
crianga, limitando a sua criatividade e a sua liberdade de expressao, bem como
afetar a sua autoestima, a sua autonomia e a sua motivacdo, estes fatores
psicolédgicos sdao de extrema importancia para um desenvolvimento harmonioso
da crianga, tendo o educador que os ter em consideragdo e sempre que possivel
estimula-los, recorrendo por exemplo a pratica do desenho.

De acordo com Colago (2013) a criatividade, a motivacdo, a autoestima
e a autonomia, sdo fatores que ndo podemos descartar na pratica educativa
e que passaremos a descrever e a relacionar de forma breve. Por acaso, deve ser
deliberadamente empregada e desenvolvida no contexto educativo, cabendo a
escola proporcionar oportunidades que favorecam a utilizagdo da expressao criativa
nos processos de ensino e aprendizagem. O reconhecimento e a valoriza¢do da
espontaneidade, do desejo natural de descobrir o mundo e da linguagem simbolica
da crianga sao importantes atitudes e praticas criativas, a ter em conta no processo
de criatividade. Ao estimularmos a criatividade mostramos a crianga que confiamos
nela, nas suas possibilidades de realizagdo, o que consequentemente, leva a crianga
a descobrir que o criador é mais importante do que uma a¢ao de imitacao.

A capacidade criadora, ajuda a crianca a desabrochar, tornando-a
capaz de ultrapassar a si mesma e ir além do conhecido, sendo capaz de fazer
descobertas e criar coisas Conforme Sousa (2003a) para a capacidade criadora
desabrochar é necessario haver também liberdade educativa, esta, atribui-se a
criagdo de um clima de tolerdncia e aceitagdo as iniciativas e op¢des da crianca.
Nesta perspectiva, a liberdade expressiva e criativa da crianga integra a liberdade
de iniciativa, a liberdade de escolher as atividades e os materiais a utilizar. A
existéncia de liberdade favorece o surgimento da espontaneidade, uma das
primeiras caracteristicas do ato criador, por esta razao a espontaneidade so
desabrocha num clima de liberdade.

Para Sousa (2003a), a espontaneidade € a realiza¢ao de alguma coisa ou a
realiza¢do de uma agdo expressiva que decorre sem constrangimentos, pois, para
0 autor, o oposto da espontaneidade é o constrangimento. Nesta perspectiva, sem
espontaneidade, nao existe a criatividade, originalidade e a adaptacao a novas
situagdes. A motivagdo ¢ igualmente um fator importante no desenvolvimento
das criangas.

Campos (2016) afirma que nao existe uma defini¢ao especifica do conceito
de motivagdo, porém expde a definicdo de varios autores, Campos (2016),
considera que a motivacao esta implicada em diversos fatores que estimulam o
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individuo a alcangar um determinado comportamento, perante um problema ou
situagdo. Do mesmo modo, Pereira (2010) apud Campos (2016), considera que
a motivacao deve ser entendida para apoiar o desenvolvimento de atividades que
sdao importantes para o desenvolvimento do individuo, que nelas se envolve. Ao
nivel educativo, uma crianga motivada dispde- se a aprender de forma auténoma.
Por esta razao, Campos (2016) e Oliveira (1999) consideram que a motivagao é
importante para obter sucesso  escolar. O sucesso escolar deve-se a existéncia
de um ambiente favoravel em casa e na escola, Campos (2016) destaca que a
motivagdo é importante para os educadores. Ao nivel educativo, estes tendem a
reconhecer determinadas caracteristicas que demonstram a falta de motivagao
da criang¢a no desenvolvimento de uma atividade, tais como: pouco empenho na
execucdo de tarefas e diminui¢ao da participagado nas atividades. Por essa razao,
a existéncia de pouca motivagdo influenciara o sucesso escolar do individuo.

Valdivia(2011)consideraqueamotiva¢do éimportante para odesenvolvimento
grafico e expressivo das criangas. Salientando algumas estratégias que o educador
devera utilizar para motivar as criangas a desenharem. Desta maneira, Valdivia
(2011) ressaltou que o educador deve: procurar estimular a imagina¢do das criangas;
escolher temas que motivem todas as criancgas do grupo a desenharem, dando-lhes
liberdade, para desenharem de acordo com o seu ato criador. Ressaltamos ainda que,
o educador ndo deve: impor qualquer critério estético ao desenho da crianga; criticar
a crianga e o seu trabalho; sugerir um modelo para as criangas desenharem, um
dos fatores que também influéncia o desenvolvimento da crianga € a autoestima. A
autoestima pode definir-se como o conceito que temos de nds proprios, envolvendo
todos 0s nossos sentimentos, pensamentos, atitudes e experiéncias que vamos
recolhendo ao longo da nossa vida (Mejia A, Pastrana e Mejia J , 2011).

Logo, autoestima ¢ um conjunto de avaliagdes, experiéncias e impressoes
que sdo interdependentes umas das outras, contribuindo para a formagao
de sentimentos positivos e negativos sobre nds proprios, a autoestima é uma
apreciacao pessoal, desenvolvendo-se ao longo da vida, onde as situagdes
passadas e presentes interferem na avaliagdo que o individuo faz as suas
competéncias e ao seu proprio valor.

Mejia A; Pastrana e Mejia J (2011) referiram-se que a autoestima pode
ser classificada em alta autoestima e baixa autoestima. Ainda Cremers-Laurent
(2015) explicou a alta e a baixa autoestima, com base nas observagdes que fez
ao comportamento das criangas. Na alta autoestima, a crianga revela iniciativa,
curiosidade, confianca e autonomia. Na baixa autoestima, a crian¢a revela
pouca iniciativa, confianga, curiosidade e autonomia. Cremers -Laurent (2015)
apontou alguns exemplos ilustrativos do comportamento das criangas, em idade
pré-escolar, relacionados com a alta autoestima e a baixa autoestima.
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Observamos que as criangas com alta autoestima confiam nas suas ideias,
tém iniciativa, demonstram confian¢a face aos desafios, sao curiosas, gostam
de explorar e questionar coisas novas demonstram orgulho nas suas produgdes
e descrevem-se de modo positivo. Adaptam-se ainda a mudangas, tolerando
frustragdes, demonstrando persisténcia, sendo capazes de lidar com criticas. No
caso das criangas com baixa autoestima, estas manifestam, embora pela negativa,
0s mesmos comportamentos das criangas com alta autoestima. Algumas criangas
com baixa autoestima tém a particularidade de ndo participarem em atividades,
limitam-se a observar e tendem a desistir facilmente. Nao conseguem adaptar-
se a mudangas, frustram-se com facilidade, acabando por desistir, tendem a ter
comportamentos imaturos e inadequados a situagdes inesperadas e estressantes
(Cremers-Laurent, 2015).

Quando nos referimos anteriormente, sobre a autonomia da crianga, tivemos
em conta o seu conceito. Para Gongalves (2015), a autonomia ¢ a capacidade
de proceder a a¢des de modo independente e de assumir a responsabilidade das
mesmas, por outras palavras, a autonomia € a capacidade que a crianga tem em
realizar tarefas sozinhas, de maneira independente, sem a presenca do adulto.

Vilhena (2015) ressalta que esta capacidade se adquire, gradualmente
desde o nascimento até ao fim da vida de um individuo, podemos afirmar que,
em sintese, a criatividade, a liberdade, a autoestima, a autonomia e a motivacao
contribuem para o desenvolvimento da crianca. Nesta perspectiva, consideramos
que a melhor op¢do para ajudar a crianga a desenhar é dispensar-lhe atengao,
dando-lhe motivagdo e ajudando-a a relembrar conhecimentos e vivéncias que
podera transpor para o papel.

Ainda Sousa (2003a) também real¢a que o escarnio, a indiferenca e o elogio
injusto sdo atitudes que o adulto ndo deve ter em relagdo ao desenho infantil, pois
sdo nefastas para a crianga. Trogar, ou comentar ironicamente um desenho, pode ser
traumatico, pois as criangas expressam os seus sentimentos no desenho, nao importa
se estes sao estereotipados ou ndo. A indiferenca é muito sentida pela crianga, pois
muitas vezes desenha para agradar o adulto, esforcando-se e anulando-se, com o
objetivo de criar uma ligagdo com o mesmo. Quando isso ndo acontece a crianga
sente-se desapontada. O elogio exagerado, para ela ou para outra crianga, quando
sabe que nao ¢ justo, também pode causar desequilibrios no seu desenvolvimento.

O adulto ao julgar a produgao infantil, a partir dos seus padrdes estéticos
podera comprometer o desenvolvimento da crianga, “Se toda a crianca desenha, a
maioria quando cresce diz:” eu ndo sei desenhar e também nao cria mais historias,
endurece o seu corpo e nao canta mais” (Moreira, 1984, p. 51), inibe-se.

Ja que, a liberdade para criar e a espontaneidades expressivas foram
suprimidas pelo desejo de realizar desenhos do agrado do adulto. A sua falta de
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habilidade para corresponder a esse desejo, gera problemas psiquicos, o que faz com
que as criangas ja ndo encontrem no desenho a sua via de alivio catartico, por outras
palavras, a liberdade para expor os seus sentimentos e emogoes (Sousa, 2003b)

2. O DESENHO COMO MEIO DE DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

O desenvolvimento tem como significado o crescimento e o progresso. Este
termo quando aplicado & evolugao da crianga, ¢ enunciado de desenvolvimento
infantil, pois:

“[...] significa que quando a observamos no tempo constatamos um
crescimento das estruturas somadticas, um aumento das possibilidades
pessoais de agir sobre o ambiente, e, por conseguinte, processos nas

capacidades de compreender e de se fazer compreender” (Vayer e Roncin,
1988, p. 15).

E através das interagdes, com o meio em que estd inserida que a crianca
cresce, progride e desabrocha (Vayer; Roncin, 1988). Evidenciando que o
desenvolvimento da mesma, a nivel motor, social, emocional, cognitivo e
linguistico é um processo que deriva da interagdo entre a maturacdo biologica
e as experiéncias proporcionadas pelo meio fisico e social em que vive (Brasil,
2016). O desenvolvimento é um processo unico, continuo, dindmico e global, no
qual é possivel reconhecer algumas caracteristicas que sio comuns a maioria das
criangas. No entanto, é preciso destacar que nem todas as criangas da mesma
faixa etaria tém as mesmas caracteristicas e capacidades, e por isso ndo devem
ser comparadas. Avo (1996), Afirma que as diferencas devem ser tratadas com
respeito pela individualidade e pela diversidade, todas as criangas tém potencial
para se desenvolverem, apenas necessitam que lhes proporcionem condigdes e
oportunidades, respeitando sempre o seu ritmo de maturagao.

Segundo o Brasil, 2007) a educagdo pré-escolar, surge assim como uma
forma de auxiliar a crian¢a na sua capacidade de compreender e de se fazer
compreender pelo meio que a rodeia, de forma a proporcionar-lhe condigdes
necessarias para a sua formacgao e para o seu desenvolvimento pessoal e social,
“tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser autébnomo, livre e
solidario” (Brasil, 2007, p. 15).

Desta forma nao podemos esquecer que a educagdo pré-escolar estabelece
uma a¢ao educativa complementar a familia das criangas (Brasil, 2016). Como
ja foi mencionado, o desenho ¢é para a crianga uma forma de brincar (Moreira,
1984; Salvador, 1988; Sousa, 2003a). O desenho é por isso uma func¢do, do
desenvolvimento das suas capacidades neuromotoras (movimentos da agdo de
desenhar), cognitivas (criatividade e raciocinio l6gico), das dimensdes emocionais
e sentimentais (expressao artistica) e socioculturais (materiais que pode utilizar e
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relacionamentos sociais). Como tal, o desenho ¢ uma atividade ludico-expressiva-
criativa que reflete e estimula o desenvolvimento da crianga (Sousa, 2003b).

Seguindo a mesma ideia. Anim (2012) salienta que o desenho ajuda a
criar, desenvolver e esclarecer ideias. Permite também esclarecer observacoes e
relacionamentos, ao representar e analisar essas concepgdes a crianca desenvolve
a compreensao e a comunicag¢dao com as outras pessoas. O que torna o desenho
uma ferramenta util no desenvolvimento das criancas a nivel comunicativo.
Anim (2012) considera que ao realizarem um desenho, as criangas desenvolvem-
se a nivel cognitivo, afetivo e lingiistico. A nivel cognitivo, o desenho favorece a
emergéncia do pensamento, permitindo a crianga conhecer e explorar o mundo;
a nivel afetivo permite que as criangas expressem as suas emogoes; a nivel
lingiiistico permite que as criangas desenvolvam a sua linguagem visual.

Segundo Alford (2015) a linguagem visual é uma forma de comunicagao
que recorre a elementos visuais para transmitir ideias e pensamentos. Logo o
desenho infantil é visto pela escola como um meio de desenvolvimento das
criangas quando, segundo Salvador (1988), este ¢ utilizado como instrumento
de medida para avaliar a inteligéncia, a motricidade e o sentido estético.

Ja Anim (2012), diz que o desenho promove o desenvolvimento da inteligéncia
quando a crianca desenha e compartilha o seu pensamento. E através das reflexdes
e das conversas com o adulto, sobre os seus desenhos, que estd demonstra os seus
conhecimentos, ou seja, estes sao reflexos das suas competéncias cognitivas, assim
o desenho promove as competéncias sociais da crianga, dado que, ao partilhar,
mostrar e discutir sobre o desenho, com o seu grupo de amigos e com os adultos
a sua volta, comeca a construir competéncias sociais que lhe permitirdo viver em
sociedade, interagindo com os intervenientes da mesma, “sendo influenciado e
influenciando o meio que o rodeia” (Brasil, 2007, p. 51).

O desenho ¢ visto como um meio de desenvolvimento do sentido
estético, pois na educagdo pré-escolar o contato com as mais variadas formas
de expressao artistica, seja dramadtica, musical ou pléstica, permitirdo a crianga
apreciar a beleza em diferentes contextos e situagdes de acordo com o Ministério
da Educagdo (Brasil 2007; 2016), contato com diferentes formas de expressao
estimulard a criang¢a a imaginar, a criar e a sentir de forma diferente. Esta acaba
por apreender muito do que lhe foi transmitido e tende a transpo-lo para o papel,
sempre que sente necessidade.

Segundo Sousa (2003a), o sentido estético € inerente a0 homem e ndo esta
dependente do seu nivel intelectual, o sentido estético esta ligado aos sentimentos,
as emogdes, englobando a percepgao dos materiais como as cores, 0s sons, 0s
movimentos, assim como as reagdes fisicas e sensoriais. Essas percepcdes serdo
transpostas para o papel através de formas e padrdes agradaveis. O desenho € visto
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como meio de desenvolvimento da motricidade, pois para desenhar, a crianga tem
de ter o dominio sobre a sua motricidade (Salvador, 1988). E importante referir
que a motricidade engloba dois tipos: a motricidade global e a motricidade fina e
ambas estao presentes na realizagdo do desenho (Serrano e Luque, 2015).

Segundo Serrano e Luque (2015) o desenvolvimento motor global é perceptivel
na maneira como fazemos movimentos utilizando todo o corpo, este € o mais facil
de reconhecer e, por isso, é geralmente o mais associado ao desenvolvimento da
crianga. O desenvolvimento motor fino é definido pelos movimentos dos membros
superiores. Isto é, na forma como se usam os bragos, as maos e os dedos.

E este tipo de motricidade que proporciona a manipulacido de objetos,
como lapis, pincéis, tesouras entre muitos outros objetos. Neste sentido, a
motricidade fina é importante para a interacdo da crianga com o meio que
a rodeia, manipulando objetos que utiliza nas suas atividades didrias, como
comer e beber, lavar os dentes, pentear-se, entre outros. O desenvolvimento
da motricidade fina estd em constante interacio com o desenvolvimento
da motricidade global (Serrano e Luque, 2015). Geralmente é, quando a
crianga inicia a Educag¢do Pré-Escolar que surge o termo desenvolvimento da
motricidade fina. E nesta etapa, que o adulto comega a reparar na forma como a
crianga manipula os objetos, o educador e os adultos responsaveis pela crianga,
comegam a reparar na forma como a crianga pinta, como a crianga corta com
a tesoura e ainda como a crian¢a pega no lapis e muitas outras atividades em
que a crianga utiliza a motricidade fina.

Ainda segundo os autores Serrano e Luque (2015) o desenvolvimento da
motricidade global e da motricidade fina sdo essenciais para a crianga realizar
tarefas quotidianas, que lhe ddo uma certa autonomia. Quando as mesmas
tém dificuldades nas competéncias de motricidade fina, estas sofrem. A sua
autoestima e o seu desempenho diminuem, e, no futuro, poderdo afetar a sua
aprendizagem escolar Uma vez que, segundo Meur e Staes (1989) as criangas,
a partir do momento em que conhecem o seu corpo e este lhes obedece, quer
para se para movimentarem quer para agirem, terdo sentimentos de satisfacdo
e felicidade.

Visto que a Educacao Pré-escolar, destina-se a criangas dos trés aos
cinco anos e considerando o tema desenho, consideramos pertinente abordar
as diferentes caracteristicas do desenvolvimento motor fino, que se encontram
presentes na realizacdo do desenho. Tivemos em consideragcdo, as descrigbes
realizadas por Serrano e Luque (2015) sobre as principais caracteristicas do
desenvolvimento da motricidade fina das criangas, as quais passaremos a
descrever. Na faixa etaria dos trés aos quatro anos, as criangas ja tém preferéncia
por uma das maos, mao liderante, embora possam trocar de mao no decorrer
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da atividade. Geralmente, quando fazem um desenho, é a mdo dominante que
segura o lapis e a outra mao dé assisténcia ao segurar no papel.

Quando realiza desenhos, o braco da mao dominante nao apoia na mesa,
mas realiza os movimentos utilizando os ombros. Relativamente ao progresso
em termos de desenho, estas comegam a fazer linhas para tentar realizar
cruzes e tentam contornar os desenhos de formas geométricas como triangulos
e quadrados, assim como, tentam pintar dentro do contorno dos desenhos,
embora com pouco sucesso (Serrano e Luque, 2015). Aos quatro anos, a crianga
ja segura a caneta ou o lapis com trés dedos, postura designada por preensao
triploide ou triade. A crianga segura o lapis com o dedo indicador e o polegar,
apoiando o lapis no dedo médio.

Esta forma de preensao ¢ utilizada pelos adultos, portanto é considerada
uma preensao madura (Serrano e Luque, 2015). Na faixa etaria dos quatro e
cinco anos, as criangas ja executam movimentos mais refinados, utilizando
0 pulso e os dedos, e tendem a diminuir os movimentos dos ombros e dos
cotovelos. Nesta faixa etaria, a mao dominante ja esta definida. Relativamente
ao progresso em termos de desenho, estas ja fazem linhas diagonais, copiam
cruzes e ja desenham a figura geométrica quadrado, sempre utilizando os
materiais com preensao em tripléide (Serrano e Luque, 2015). Na faixa etaria
dos cinco e seis anos, as criangas ja executam movimentos em que as maos
trabalham em conjunto estando, a dominadncia manual notoriamente definida.
Relativamente ao progresso em termos de desenho as criangas, ja conseguem
desenhar figuras geométricas como quadrados e losangos, assim como, cruzes.
A preensdo triploide do lapis ou caneta ja se encontra consolidada. Nesta fase,
quando a crianga executa um desenho, deve realizar movimentos pequenos, €
precisos dos dedos e ter o antebraco e o dedo mindinho sobre a mesa.

Podem existir alguns problemas com as criangas, associados as dificuldades
de motricidade fina. Quando freqiientam o ensino pré-escolar, algumas criangas
recusam-se a pintar e a desenhar e também evitam utilizar os talheres para comer
e fazendo o com recurso a utilizacao das maos.

Muitas vezes, a crianga pede ao adulto para realizar uma atividade de
expressao motora fina, sob o seu comando, em vez de ser ela a fazer a tarefa. Por
1sso, o adulto, ndo reconhece muitas vezes que a crianga esta a evitar realizar essas
atividades. Essas criangas demonstram possuir capacidades de aprendizagem no
ambito escolar, tém facilidade em demonstra-las verbalmente, mas, tém algumas
dificuldades em demonstrar os mesmos resultados quando desenham, pintam e
escrevem, provocando um impacto negativo na autoestima da crianga.
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3. AS DIFERENTES ETAPAS NO DESENVOLVIMENTO GRAFICO
DAS CRIANCAS

“Qs desenhos de uma crianga sdo o reflexo do seu desenvolvimento geral e
ndo uma evolugao baseada em técnicas de desenho” (Sousa, 2003b, p.198). Nesta
perspectiva, nao € o desenho que se desenvolve, mas sim a crianga. Para compreender
melhor o seu desenvolvimento, varios autores, de diferentes épocas dedicaram-se a
estudar o desenho infantil, reconhecendo a existéncia de diferentes etapas/fases no
desenvolvimento do desenho, que se tornam comuns a todas as criangas. Apesar
de ja ter sido mencionado ¢ importante referir que as faixas etdrias sdo flexiveis.
Entre esses autores contemporaneos destacam-se: Méredieu (2006), Luquet (1969),
Lowenfeld (1976), Piaget (1961), Vygotsky (1989) e Ferreiro (1999). Cada um destes
autores conceituam as fases do desenho de formas diferentes. Com base nisso,
organizou-se uma tabela para comparar essa classificacdo. Vejamos abaixo:

Quadro 1 - Classificacdo das fases da evolugcdo do desenho infantil

g&gfgﬁ LUQUT LOWENFD PIAGET VYGOTSKY | FERREIRO
(1969) (1976) (1961) (1989) (1999)
2006)
Rabiscagao
Estagio . Desordenafi ? Garatuja:
Realiso ou Garatuja: R . .
Vegetato . . - Desordenada | Etapa simbolica | Pictografia
Fortuio Rabiscagdo
Motor RSN Ordenada
Longitudinal,
Rabiscagdo
Estagio Realismo Figuragao Pré- Pré- Etapa simbolico Ideografica
Representatio | Fracassao Esquematia Esquematiso formalista 8
Estagio Realismo Figuragao . Etapa simbolica- .
Comunicativo | Intelectual Esquematica Esquematismo veraz Logografica
. . ~ Etapa
Re?115m° Figu ragao Realismo Formalista
Visual Realista (oo
plastica
Pseudo
Naturalista

Fonte: Adaptado pelos autores de (Iavelberg, 2013, p. 58)

4. CONSIDERACOES FINAIS

A maioria dos primeiros estudiosos dos desenhos de crianga estava
interessada em suas caracteristicas gerais, em saber por que elas ocorrem e como
se modificam ao longo do tempo. Porém, ha outra tradi¢ao, que cresceu na década
de 20, época em que os testes psicologicos estavam sendo elaborados para o uso
em contextos educacionais ou clinicos; essa tradi¢do se concentra naquilo que 0s
desenhos possam revelar sobre a capacidade ou o estado mental de uma crianga
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como individuo. Discutirei parte do artigo que fez uso diagnostico dos desenhos
infantis como indicadores da inteligéncia ou maturidade intelectual de uma crianga.

Em geral, esse artigo se concentrou nos desenhos infantis da figura
humana. Enquanto medida de avaliagdo dos aspectos cognitivos, o desenho ¢
entendido como expressao de aspectos desenvolvimentos mentais.

No que diz respeito & compreensdo da crianga, existe um ciclo infantil
tipico que pode ser observado, também, a partir da produgdo grafica. Ainda
que existam controvérsias sobre as diferentes fases do desenho na infancia e,
especialmente, sobre a linearidade do processo de desenvolvimento destas, a
maior parte dos autores reconhece estagios tipicos nesse processo. De maneira
geral, entende-se que durante o primeiro ano de vida, a crianga ja € capaz de
rabiscar e que, durante toda a infancia, ira aprimorar essa habilidade, passando,
gradativamente, das garatujas iniciais ao desenho representativo ou figurativo
(Cox, 1995). A atividade de desenhar perpassa todas as etapas da infancia.

Desde o século XIX a figura humana € citada como um dos temas mais
escolhidos nos desenhos das criangas de até aproximadamente 10 anos de idade
de acordo com Cox (1995).

Em torno dos trés anos surgem os primeiros desenhos de figuras humanas,
mas ainda expressos no que se chama formato de “girino”, ou seja, uma Unica
linha envolvendo uma area circular, colocada sobre duas pernas. Em torno dos
cinco anos, a maior parte das criangas ja desenha um tronco distinto da cabega,
representando, além dos bragos e pernas, as maos e os pés. Até por volta dos
doze anos, vao sendo acrescidos mais detalhes a essa figura, estabelecendo um
pardmetro de desenvolvimento que vai do limite distinto para cada parte do
corpo ao tragado de um contorno para a figura inteira (Cox, 1995), sendo os
desenhos bidimensionais e tridimensionais tipicos da etapa final da aquisi¢do da
habilidade grafica (Wohl e Kaufman, 1985).

Durante o estudo foi possivel constatar que os beneficios proporcionados
para a crianga através do desenho sdo muitos, uma vez que este facilita a
aprendizagem natural, desperta a criatividade, propicia uma mente saudavel,
colabora para o processo de socializagdo, mantém no mundo da crianga um
terreno fértil para o seu desenvolvimento. Nestes termos, pode-se afirmar que
o desenho cada vez mais vem ampliando a sua importdncia, além de ser um
simples divertimento, também oferece a crianga e a oportunidade de exercitar
a criatividade, conhecer suas experimenta¢des e formar sua personalidade,
assimilando e interpretando a realidade do seu cotidiano.

O problema determinante nota-se que a auséncia da intencionalidade,
da afetividade do engajamento e da coragem do Ser professor, da escola e de
todo sistema educacional é que entravam os caminhos das mudangas, da re-
constru¢ao no processo de ensino e aprendizagem.
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Considerando a questao da criatividade infantil e de forma a evidenciar
nosso objeto de pesquisa, destacou-se o desenho da crianga. Ha nesta
representacao grafica, um elo, uma ligagao da crianga com a coisa representada.
O desenho infantil exprime a afetividade antes mesmo do conhecimento, ¢ para
a crianga uma expressao de mundo. O desenho representa sua relagdo com o
outro, com o meio, tem uma realidade propria, um ato de significar o que se
apresenta a sua percep¢ao. O desenho, nesse sentido, pode, também, exprimir
todos os conflitos pessoais da crianga.
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A LEI GERAL DE PROTECAO DE DADOS
E O STALKING: FERRAMENTAS DE PREVENCAO
PARA O AMBIENTE ESCOLAR

Gerson Souza Silva’
Michel Canuto de Sena’

1. INTRODUCAO

A inovagdo das tecnologias, abriu as portas para um mundo sem
fronteiras, transformou a cultura da sociedade e das empresas, acelerou o meio
de comunicacgao, facilitou a vida cotidiana e aproximou as pessoas por meio das
redes sociais e aplicativos de multiplataforma, como é o caso das mensagens
instantaneas de texto, possibilitando chamadas de voz, envio de imagens, videos
e documentos.

A aceleragdo das novas tecnologias, a evolugao tecnoldgica proporcionou
inumeros beneficios a sociedade. Por outro lado, junto com as novas tecnologias
surgiram riscos oriundos da democratizagdo do acesso a internet, bem como
o uso inadequado das redes sociais e aplicativos gratuitos, que modificou as
praticas de crimes e violagdes para dos direitos fundamentais da pessoa humana,
ou seja, os atos criminosos evoluiram para o cybercrime, a titulo de exemplo, o
cyberstalking, o cyberbullying, tendo em vista que os agentes criminosos passaram
a cometer atos ilicitos por meio das diversas plataformas globalmente utilizadas.

Nesse sentido, o uso das redes sociais aproxima o individuo da sua
possivel vitima, em outros termos, o individuo utiliza de varias manobras para
afetar a dignidade da pessoa humana, invadir a privacidade, denegrir a imagem,
bem como, afeta a moral, a honra e a intimidade, que poderd causar danos
psicologicos, medo, panico e ainda suicidio ou homicidio. No caso, quando a
vitima se trata da crianga ou do adolescente o dano pode ser irreparavel.

Importante destacar, que o cybercrime traz preocupagdo para cenario
virtual, pois as autoridades ainda possuem dificuldade em localizar o agressor

1 Graduado em administracdo de empresas (UNIB). Especialista em seguranca da
informacgdo (FASP). Especialista em governanga da tecnologia (UNICAMP). Coordenador
de Governanga de Seguranca e Tecnologia.

2 Pés-doutor (UEMS). Doutor (UFMS). Mestre (UFMS). Doutorando em Direito pela
Universidade Federal do Parana (UFPR). Professor de direito. Autor de obras juridicas.
Editor de revistas cientificas.
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que faz uso de conhecimento técnico em cyberseguranga com a finalidade de
cometer atos criminosos e permanecer no anonimato. Para casos de cyberstalking,
que se trata de uma perseguicao frequente, onde o agente usa as redes sociais,
e-mail ou qualquer meio virtual para ameagar, assediar a vitima.

Paratanto, o presente capitulo teve como objetivo de identificar ferramentas
no combate dessa mazela social dentro das escolas. A metodologia adotada foi
a de revisao de literatura, tendo como base as seguintes plataformas de busca:
scielo e google académico, dos assuntos que serdo abordados na sequéncia.

2. REVISAO DE LITERATURA
2.1 Aspectos da Lei Geral de Protecdo de Dados

Desse modo, foi publicada a Lein. 13.709 de agosto de 2018 (Brasil, 2018,
p. 1) conhecida como a Lei Geral de Protecao de Dados. Em seu artigo primeiro,
dispoe sobre o tratamento de dados pessoais, inclusive nos meios digitais, por
pessoa natural ou por pessoa juridica de direito publico ou privado. Ainda, tem
como objetivo de proteger os direitos fundamentais, tais como de liberdade e de
privacidade e o livre desenvolvimento da personalidade da pessoa natural.

Assim, é importante assegurar que o tratamento de dados de um grupo
sensivel ou vulneravel, de acordo com o artigo 14 do mesmo dispositivo, o
tratamento de dados pessoais de criangas e de adolescentes devera ser realizado
de acordo com seu melhor interesse. Desse modo, o paragrafo primeiro assegura
que o tratamento de dados pessoais desse grupo devera ser realizado com o
consentimento especifico, e em destaque dado por pelo menos um dos pais ou
pelos responsaveis. No mesmo sentido:

[...] Art. 14. O tratamento de dados pessoais de criangas e de adolescentes
devera ser realizado em seu melhor interesse, nos termos deste artigo e da
legislagdo pertinente.

§ 1° O tratamento de dados pessoais de criangas devera ser realizado com
o consentimento especifico e em destaque dado por pelo menos um dos
pais ou pelo responsavel legal.

§2° No tratamento de dados de que trata o § 1° deste artigo, os controladores
deverao manter publica a informagao sobre os tipos de dados coletados, a
forma de sua utilizagdo e os procedimentos para o exercicio dos direitos a
que se refere o art. 18 desta Lei.

§ 3° Poderdo ser coletados dados pessoais de criangas sem o consentimento
a que se refere o § 1° deste artigo quando a coleta for necessaria para
contatar os pais ou o responsavel legal, utilizados uma unica vez e sem
armazenamento, ou para sua prote¢do, e em nenhum caso poderdo ser
repassados a terceiro sem o consentimento de que trata o § 1° deste artigo.
§ 4° Os controladores ndo deverdao condicionar a participagao dos titulares
de que trata o § 1° deste artigo em jogos, aplica¢des de internet ou outras
atividades ao fornecimento de informagdes pessoais além das estritamente
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necessarias a atividade.

§ 5° O controlador deve realizar todos os esfor¢os razoaveis para verificar
que o consentimento a que se refere o § 1° deste artigo foi dado pelo
responsavel pela crianga, consideradas as tecnologias disponiveis.

§ 6° As informagdes sobre o tratamento de dados referidas neste artigo
deverdo ser fornecidas de maneira simples, clara e acessivel, consideradas
as caracteristicas fisico-motoras, perceptivas, sensoriais, intelectuais e
mentais do usuario, com uso de recursos audiovisuais quando adequado, de
forma a proporcionar a informagdo necessaria aos pais ou ao responsavel
legal e adequada ao entendimento da crianga (Brasil, 2018, p. 1).

De fato, quando a LGPD ¢ analisada no viés de criangas e de adolescentes,
fica nitido que somente o artigo 14 trata da temdtica. Surge nesse cenario uma
inquietagdo sobre a tutela protetiva diferenciada a esse grupo vulneravel. Ainda,
a lesdo a seus direitos da personalidade, em que se pode incluir a protecao de
sua privacidade e inclusive, de seus dados pessoais, ou seja, a potencialidade de
causar danos permanentes que podem ser revelados em diversos tempos, como é
o caso do presente ou até mesmo danos futuros (Bessa; De Almeida, 2023, p. 5).

Do mesmo modo, o artigo 14 da LGPD nao abarcou todos os desafios
referentes as criangas e os adolescentes e, dentre elas destacam-se quatro
eixos: (I) a necessidade de delimitar a normativa aplicavel ao consentimento,
seja para saber que precisa consentir, seja para saber a extensao de autonomia
conferida as criancas e aos adolescentes; (II) a caréncia de discussdes das bases
legais aplicaveis ao tratamento de dados desse grupo; (III) a compreensdo da
importancia da elaboragdo do Relatério de Impacto a Protecao de Dados como
instrumento para prote¢ao da privacidade e dos dados de criangas e adolescentes;
e (IV) efetivacdo da norma constante na LGPD, principalmente em seu artigo
14, deveria atuar preventivamente na explora¢do de dados infanto-juvenil para
além do estritamente necessario para o funcionamento de determinada aplicagao
(Paz et al., 2023, p. 69).

No mesmo sentido, a autoridade parental precisa também ser revisitada,
em especial acerca dos limites, como é o caso de conteudo negativo e os
conteudos positivos, que sdo conhecidos como os deveres. Insta destacar que
dentre os limites, pode-se destacar a pratica conhecida como (over)sharenting, que
pode ser entendida como a superexposi¢do na rede de dados com imagem de
criangas e de adolescentes, importante frisar aqui, que essa exposi¢do ¢ realizada
por quem deveria de fato proteger, ou seja, os pais ou responsaveis (Da Rosa;
Paulo; Burille, 2023, p. 3). No mesmo sentido:
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[...] desdobramento juridico decorrente da pratica do (over)sharenting,
conforme explica Eberlin, “diz respeito aos dados pessoais das criancas
que sdo inseridos na rede mundial de computadores ao longo dos anos
e que permanecem na internet e podem ser acessados muito tempo
posteriormente a publicagdo, tanto pelo titular dos dados (crianga a época
da divulgag¢do) quanto por terceiros” (EBERLIN, 2017, p. 258). Nesse
sentido, a exposi¢cdo exagerada de informagdes sobre criangas e adolescentes
pode representar ameaga a intimidade, a vida privada e a imagem delas,
direitos estes constitucionalmente garantidos pela Constitui¢ao Federal de
1988, no artigo 5°, inciso X2. Tem-se, nessas situagdes, uma verdadeira
colisdo de direitos fundamentais: o direito a liberdade de expressao dos
pais ou responsaveis versus o direito a privacidade, a intimidade e a
imagem dos filhos3.Além disso, Filipe Medom (2021) atenta para os riscos
que a pratica do (over)sharenting podem acarretar: i) sequestro e roubo
de identidade; ii) assédio de pedofilos; iii) coleta de dados pessoais que
poderdo ser utilizados em desfavor daquela pessoa em desenvolvimento
quando da idade adulta, por meio de mecanismos automatizados de
decisdo ancorados em inteligéncia artificial; e iv) perigo da adultizagdo e
hiperssexualizac¢do precoce (Da Rosa; Paulo; Burille, 2023, p. 6).

Da mesma feita, com os avangos tecnologicos, surge a inteligéncia
artificial (IA), muito usual, porém trazendo riscos pelo uso indevido (Fernandes
et al., 2024, p. 378). Aqui, os riscos sao significativos, tendo em vista que pode
ocorrer a apropriagcao de narrativa de histéria de vida dos filhos pelos pais por
intermédio de IA, assim, o roubo de identidade por grupos de criminosos e
a construcao de perfis que poderdo ser utilizados por mecanismos de tomada
automatizada de decisdo por intermédio dessa ferramenta digital, deve-se pensar
que nem toda ferramenta que advém de evolugdo tecnoldgica trara beneficios
para criangas e para adolescentes.

2.2 Desdobramentos do crime de Stalking

O crime de Stalking possui positivacao no codigo penal de 1940 e dispde
que essa figura criminosa pode ser definida como atos continuos de perseguigao.
E importante destacar que o agressor tende a comportar-se de acordo com o
seu estado emocional podendo apresentar quadro de ansiedade e perturbagdao
mental. Em outros termos, o estado emocional determina o comportamento e as
diversas formas de abordagem, outra variavel comportamental esta diretamente
ligado ao uso de rede sociais, bem como, outras motivagdes, tais como: (I) a
rejeicao; (II) os relacionamentos findados ou frustrados; (1II) a paixao obsessiva;
e (IV) a falsa percepgdo da realidade (Brasil, 1940, p. 1).

Nesse sentido, a perseguicao pode ocorrer de diversas formas, o agressor
apresenta-se com diversas carateristicas, tais como: (I) o ressentimento, ou seja,
quando a pessoa carrega marcas do ego magoado, podendo ainda, impulsionar
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o rancor ou 6dio, o que possivelmente desencadeara em um homicidio;
(II) a caréncia afetiva, ou seja, o individuo é motivado pela busca de um
relacionamento ndo correspondido ou até mesmo idealizado pelo agressor; (III)
por problemas psicoldgicos ou psiquiatricos que podem desencadear dificuldades
com a autoimagem do agressor e sucessivamente, ele apresente comportamentos
obsessivos constantes; e (IV) o sentimento de rejeicdo por relacionamentos
anteriores, ou seja, 0 agressor nao aceita o término de um relacionamento
(Souza; Souza, 2023, p.104-105).

Dessa forma, o crime de Stalking pode se desdobrar em outros tipos
penais, como ¢ o caso do homicidio, do auxilio ou instigagdo ao suicidio, do
bullying, do cyberbullying, lesao corporal, entre outros previstos no codigo penal
de 1940. Pode ainda, se configurar como um crime passional, ou seja, motivado
por fortes emogdes, tais como sentimento de 6dio e desejo de vinganga (De
Castro; Borgio, 2022, p. 5).

Importante destacar o caso emblematico da atriz Daniela Perez, que
sofreu persegui¢ao pelo seu colega de trabalho Guilherme de Padua, no dia 28 de
dezembro de 1992, resultando a morte da vitima, esse crime teve como participe
a esposa do ator, que estava gravida de quatro meses na época. Fato esse que
motivou os advogados a adotarem a tese de legitima defesa da honra. Ainda, no
ano de 2021, o Supremo Tribunal Federal (STF) firmou entendimento de que
a tese relacionada com a legitima defesa da honra é inconstitucional, logo nao
pode mais ser aplicada (Lucena, 2021, p. 500). No mesmo sentido:

[...] O assassinato de Daniella Perez a época foi tipificado como homicidio
qualificado por motivo torpe, ou seja, um crime cruel imoral, extravagante
e praticado com extrema violéncia contra a vitima. Nos relatos feitos por
pessoas que conviviam com a atriz e com Guilherme de Padua nos corredores
de onde aconteciam as gravagdes da novela, afirmam que este a perseguia,
ligava inumeras vezes, ficava a espreitando préximo ao seu camarim, forgava
que a mesma conversasse com ele, dentre outros acontecimentos. As agdes
de Guilherme de Padua dentro do ordenamento juridico moderno, seriam
consideradas formas de perseguicdo insidiosa, demonstrando assim, o perfil
do que hoje nomeamos como stalker. Sendo Paula Thomaz a coautorado
crime e também conforme o relatado por pessoas proximas a vitima, a mesma
teria citmes doentio de seu entdo companheiro, como também, deixava claro
a0 mesmo sua reprovagio nas cenas em que este contracenava com Daniella,
a passionalidade do crime é evidente, a quantidade de perfuragdes no corpo
da vitima reitera a violenta emog¢do, o desejo de vinganga ou até mesmo o
odio (Oliveira; Congalves; Coelho, 2023, p. 202).

E importante destacar que nessa dualidade pode haver a possibilidade
de inversao dos papéis, isso quando o perseguidor se rotula como vitima, assim

sendo, o individuo passa a importunar o outro em busca de reatar uma relagdo
fracassada ou inexistente.
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Insta destacar que a instituicdo de ensino deve se ater aos critérios de
seguranca de informacao, que sao comuns a todas as organizagoes. Inclusive,
a garantia da privacidade da imagem da crianca e do adolescente nas escolas,
bem como assegurar a implantagdo do controle exigido pela LGPD (Fernandes;
Medon, 2022, p. 9).

Para tanto, recomenda-se realizar uma avalicao de nivel de maturidade
de seguranca, utilizando as metodologias, as diretrizes e os frameworks (NIST,
18027001 entre outros) de padrbes de tecnologias, alinhadas com praticas
internacionais. Ainda, com objetivo de identificar e mitigar os riscos de seguranca
cibernética, os quais as escolas estdo expostas, ainda, implantar solu¢des para
garantir a prote¢ao e a seguranga das informagdes (Carvalho, 2012, p. 140).

Do mesmo modo, investir em recursos financeiros, bem como em
profissionais capacitados com temas relacionados a ciberseguranca e privacidade
de dados. Ademais, torna-se necessario também adotar as medidas de blindagem
de acesso e implementar restrigdes de acesso a internet ou até mesmo com midias
sociais utilizadas por esse grupo de pessoas, com uso de filtro de conteudo
(Ferreira; Marton; Perez, 2022, p. 182).

Com autilizagao dessas ferramentas, as escolas poderao: (I) identificarriscos,
proteger - gerenciar identidade, autenticagao e controle de acesso, implantagcdo de
programas de anti-ransomware (malwares); (1I) detectar - anomalias e incidentes,
atividade andémala ¢ detectada e o impacto potencial eventos, monitoragao
eficiente de informagdes sensiveis; (III) responder, ou seja, implementar os
processos e procedimentos garantir a resposta a incidentes de seguranga cibernética
detectados; e (IV) Recuperar, em outros termos, elaborar um plano de recuperagao
a ser executado durante ou ap6s um incidente de seguranca cibernética.

Nesse sentido, tanto o Stalking a perseguigdo fisica quanto o cyberstalking
¢ considerado crime de acordo com o Coédigo Penal Brasileiro, conforme o
artigo147-A. Em outros termos, perseguir alguém, reiteradamente e por qualquer
meio, ameagando-lhe a integridade fisica ou psicoldgica, restringindo-lhe a
capacidade de locomocgdo ou, de qualquer forma, invadindo ou perturbando sua
esfera de liberdade ou privacidade. Pena — reclusdo, de seis meses a dois anos, e
multa (Brasil, 1940, p. 1).

E importante destacar, que a responsabilidade civil das instituicdes de
ensino, seja publica ou privada quanto aos cuidados para a tematica referente
a protecdo de dados, a privacidade e a imagem da crianga e do adolescente
em todos os aspectos, seja no perimetro escolar, ou seja, espago fisico, quanto
ao ambiente virtual, devendo ser limitado e restrito a consultas de materiais
didaticos ou de complementag¢do curricular. Por outro lado, o acesso a conteudo
inapropriado deve ser analisado e posteriormente banido pela instituicao de
ensino que possui tal responsabilidade (Brasil, 2002, p. 1).
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Do mesmo modo, é importante destacar que a responsabilidade nesses
casos € da escola, que possui o dever de cuidar, tendo em vista o que dispde o
artigo 186 do Codigo Civil, que aquele que causar ato ilicito deve reparar o dano
(Brasil, 2002, p. 1).

Desse modo, ¢ de responsabilidade da escola, adotar medidas bésicas de
prevenc¢do e combate ao crime e cibercrime dentro dos espagos fisicosbem comono
ambiente virtual quando disponibilizado pela escola, tais como: conscientizagao
sobre a tematica de bullying, cyberbullying, Stalking atos criminosos.

3. CONCLUSAO

O ambiente escolar publico ou privado deve ofertar ao discente — crianga
ou adolescente, um ambiente livre de violéncia e que possa potencializar as
aptiddes desse grupo, para o seu pleno desenvolvimento, conforme dispde a
Constituigao Federal de 1988.

Por mais que existam leis e estatutos acerca da protecao da crianga e do
adolescente, como é o caso do Estatuto da Crianca e do Adolescente ou até
mesmo a LGPD, que trata da temdtica em seu artigo quatorze, ¢ visivel que
o0 campo de protecdo para essa populacdo vulneravel ainda precisa de muita
atenc¢do e de aperfeicoamentos.

Tendo em vista que nas escolas, além do processo de aprendizagem,
pode ainda ocorrer casos de violéncias sociais, como é o caso do bullying, do
cyberbullying e do Stalking. Todos esses tipos penais estao previstos no Codigo
penal de 1940, que tem como ultima atualizagdo a inclusdo desses trés crimes.

Por outro lado, mesmo ocorrendo a inclusdao dessas espécies criminosas
no presente codigo, ainda as escolas encontram-se sem ferramentas de combate
para essas mazelas sociais. Afinal de contas, como combater algo desconhecido.

Surge assim, a necessidade do debate e sobretudo da capacitagdo de
professores e técnicos escolares sobre esses temas. Ainda, merece especial
atengdo em como prevenir danos virtuais ou digitais nas escolas, pois a maioria
das criancas e dos adolescentes possuem acesso a internet e midias sociais, como
facebook, instagram, rede X (antigo twitter) e demais redes sociais.

Por fim, recomenda-se que as escolas firmem parcerias com o fito de
capacitagdao de possiveis conflitos escolares e ainda, sobre como prevenir os
dados de seus usuarios, em outros termos, das criancas e dos adolescentes.
Do mesmo modo, que a escola adote uma gestdo interdisciplinar, ou seja,
aproximando profissionais de outros ramos, como advogados (a), profissionais
da TI, psicologos (as), entre outros, com a finalidade de prevengao e redugdo de
danos e outras possiveis consequéncias.
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O MUSEU COMO ESPACO DO SABER:
CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO MUSEAL
E A SUA RELACAO COM A EDUCACAO FORMAL

Julia Maria Fernanda Machado Fernandes’

1. INTRODUCAO

Os museus brasileiros e ao redor do mundo, enquanto espagos de
preservagao, pesquisa e comunicagdo de acervos de diversas tipologias, permite
realizar discussdes acerca dos mais diversos assuntos com o publico visitante,
exercendo forte papel educacional junto as institui¢des de Educacio.

Os museus além de serem importantes para a memoria historica
e a preservagdo patrimonial, vai muito além no que se diz respeito as novas
geragOes, devido ao seu carater educativo resultante das mediagdes entre o
circuito expositivo e a populagao.

De acordo com os dados divulgados pelo IBGE, no Censo de 2022, em
numeros absolutos, o Brasil atingiu uma populagdo de 203.080.756 em 1° de
agosto de 2022. A partir deste total, foi verificado que 151,5 milhdes de pessoas
com 15 anos ou mais de idade, sabiam ler e escrever um bilhete simples, mas que
11,4 milh6es ndo sabiam, representando uma taxa de alfabetizaciao de 93,0% da
populagdo. Nesse sentido, as instituigdes museais sao grandes aliados nos processos
educacionais nao formais, colaborando com a constru¢ao do conhecimento
para distintos publicos, independentemente de seu processo de alfabetizagao.
Além disto, 92,1 milhdes de pessoas se declararam pardas (45,3%); 88,2 milhdes
se declararam brancas (43,5%); 20,6 milhdes se declararam pretas (10,2%); 1,2
milhdo se declararam indigenas (0,6%); e 850,1 mil se declararam amarelas
(0,4%). Essas informag¢des sao muito importantes no momento de analisar a
construgdo e percep¢do da identidade da populagdo em espagos institucionais,
como 0s museus, 0s quais exercem processos educativos nao-formais dos sujeitos.
Os museus também geram processos de identidade e representatividade dos
diferentes grupos da sociedade, exaltando sua importancia cultural.

Tantos as praticas museoldgicas como as educativas formais visam como
a constru¢do do conhecimento. Isso exige a participacao ativa dos diversos

1 Mestre em Ensino de Histéria (UFPR). Docente na Educagdo Basica na SEED/PR.
Email: juliamachadofernandes0@gmail.com.
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setores para a elaboragdo conjunta de projetos que tenham como referencial
0 patrimdnio cultural, contribuindo para que os museus e as escolas sejam
instituigdes integradas ao meio no qual estao inseridas.

A partir destes dados, esse trabalho tem como objetivo analisar o museu
como um espago didatico, gerador de saberes no seio das sociedades.

2. O MUSEU NA SOCIEDADE E SEU POTENCIAL EDUCATIVO

O museu ¢ uma instituicdo que se consolida a partir da Idade Moderna na
Europa. Ele demonstra as permanéncias e continuidades de uma cultura, a partir de
determinados filtros. Institui¢des de preserva¢ao, como os museus podem construir
memorias, ressignificar identidades e gerar narrativas e reafirmar concepgdes
epistemologicas a partir de um discurso, preponderamente, visual. Apds indmeros
debates, em 2022, o Conselho Internacional de Museus (ICOM) realizou a nova
defini¢do de museu:

um museu é uma instituicio permanente, sem fins lucrativos, ao servico
da sociedade, que pesquisa, coleciona, conserva, interpreta e expde o
patrimOnio material e imaterial. Os museus, abertos ao publico, acessiveis
e inclusivos, fomentam a diversidade e a sustentabilidade. Os museus
funcionam e comunicam ética, profissionalmente e, com a participagdo

das comunidades, proporcionam experiéncias diversas para educac¢io,
fruigdo, reflexdo e partilha de conhecimento. ICOM, 2022, s.p.)

Por muito tempo, a fungdo do museu ficou reduzida como um espago
dedicado a armazenar colegoes em gabinetes de curiosidade. A partir das
dindmicas de transformacao social, o0 museu passa a ser compreendido como
“[...] elemento essencial para os esfor¢os governamentais em educar os
individuos” (FIGURELLI, 2012, p. 38) e atuava com carater disciplinador.

De acordo com Gabriela Figurelli, o cenario entdo existente no fim do
século XX foi propicio para ampliar as discussdes a respeito da museologia dentro
do Brasil. Este periodo foi marcado fortemente pelo crescimento da globalizagao,
dos processos migratorios e da valorizacdo do ser humano enquanto objeto
central e desse modo cresce a ideia de que o museu passa a ser valorizado “[...]
como instrumento, ferramenta para intervenc¢ao social.” (FIGURELLI, 2012, p.
37). Nesse sentido, sua importancia vem se alterando conforme as modificagdes
sociais. Adquirem-se novas dimensdes: de materialidade para imaterialidade, de
espago de colegao para o acesso ao publico, de publico expectador para o que passa
a fazer parte integrante da exposicdo como fim. Essas mudangas ocorrem com
intensidades distintas em cada regiao e sao influenciadas, predominantemente,
pelas praticas adotadas em cada instituicdo museologica.

Existe uma prevalente discussao da base legislativa vigente e conceitos legais
relativos ao patrimonio cultural material e imaterial nas institui¢des de memoria,

111



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA CosTA | TANIA MARIA DE CARVALHO CAMARA MONTE
(ORGANIZADORAS)

incluindo-se estudos de caso e levantamentos sobre a situacdo dos museus
brasileiros. O Caderno da Politica Nacional de Educacao Museal desenvolvido
pelo Instituto Brasileiro de Museus, destaca que a educagao museal:

[...] envolve uma série de aspectos singulares que incluem: os conteudos e
as metodologias proprios; a aprendizagem; a experimentagao; a promo¢ao
de estimulos e da motivacao intrinseca a partir do contato direto com o
patrimonio musealizado, o reconhecimento e o acolhimento dos diferentes
sentidos produzidos pelos variados publicos visitantes e das maneiras de
ser e estar no museu; a produgdo, a difusdo e o compartilhamento de
conhecimentos especificos relacionados aos diferentes acervos e processos
museais; a educagdo pelos objetos musealizados; o estimulo a apropriagcdo
da cultura produzida historicamente, ao sentimento de pertencimento e
ao senso de preservagdo e criagdo da memoria individual e coletiva. E,
portanto, uma agdo consciente dos educadores, voltada para diferentes
publicos. IBRAM, PNEM, 2018, p. 73-74)

A concepgao de educagdao museal remete aos primérdios na humanidade,
desde que o ser humano comegou a colecionar objetos e dar a eles um valor
afetivo, cultural, cientifico ou material, justificando sua preservag¢do ao longo
do tempo. Segundo o Caderno da Politica Nacional de Educagio Museal
(2018), a instituicao “museu”, como conhecido na atualidade, foi formulada
somente a partir do século XVIII, tendo uma abrangéncia crescente e uma
profissionalizagao das ag¢des, atividades e objetivos.

Atualmente os espagos museologicos estao perdendo o carater passivo e
acumulativo de objetos, passando a servir para interpretar a cultura, memoria
e educacido dos individuos, fortalecendo as relacbes da sociedade com sua
cultura e historia. Estabelece, assim, uma nova postura: o foco da Museologia
se deslocou no objeto para se concentrar no ser humano. A Museologia, que
em um primeiro momento serviu como um espago de acesso particular passa
a ser um agente da ac¢do estatal, assim, sofrendo alteragdes ontoldgicas apos a
mudanga de paradigmas em relagdo ao papel do museu na sociedade (IBRAM,
PNEM, 2018).

Desse modo, os espagos museologicos deixaram de ocupar apenas
um espago delimitado, passando para um novo conceito e a sociedade que
se limitava como expectadora passa a ser participe da formagdo da heranca
cultural. O individuo ao participar do processo, perpassa por caminho de
autoconhecimento e contribui para a elaboragdo de categorias como identidade,
memoria, valorizagao e apropriagao.
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2.1 Historico das Politicas Museais no Brasil

No Brasil, durante a Era Vargas foi que se iniciou uma consolidagio de
um conceito de nagdo e por consequéncia da formagdo de cultura nacional
gerada a partir de relagdes entre Estado e populagao.

Em 1930, foi fundado o Ministério dos Negocios da Educagdo e Satude
Publica (MNESP):

sob a responsabilidade do MNESP subordinadas a um Departamento
Nacional de Ensino, estavam todas as institui¢6es federais de ensino desde
as escolas até as universidades, além dos museus, da Biblioteca Nacional,

do Instituto Nacional de Musica e do Observatorio Nacional, sendo ao
todo 15 instituigdes. (CASTRO, 2013, p. 40).

Em 1937, o MNESP passou a ser nominado de Ministério da Educacio
e Saude (MES). O MES instituiu o Servigo do Patrimo6nio Histérico e Artistico
Nacional (SPHAN), com o objetivo de promover o tombamento, a conservagao,
o0 enriquecimento e o conhecimento do patrimoénio histérico e artistico nacional.
A convite da instituicdo, Mario de Andrade, pioneiro do modernismo brasileiro,
elaborou projetos com objetivo de valorizar a cultura popular, na sua produgao e
ampliagdo, que nao foram incorporados pelo governo, o qual focava seus esforgos
no nacionalismo e em criagdes eruditas. Sobre isso, Ana Faria aponta que “o
grande poeta brasileiro Mario de Andrade foi um dos idealizadores e diretor
do Departamento de Cultura [...] da prefeitura do municipio de Sdo Paulo na
gestao do prefeito Fabio Prado, quando criou, programas para o operariado”
(FARIA, 1999, p. 61).

Em 1953 foi criado o Ministério da Educa¢ao e Cultura (MEC). Na
década de 1950 “[...] ndo teve iniciativas politicas no campo cultural em grande
numero, tendo as agdes do ministério se concentrado mais na area da educacgiao”
(CASTRO, 2013, p. 44), embora tenha se consolidado uma importante
alteracdo estrutural no Estado. Em 1961 foi fundado o Conselho Nacional de
Cultura, articulado diretamente a presidéncia e ndo ao MEC. O Ministério da
Educacio e Cultura ficou desarticulado até 1985 com a criacdo do Ministério
da Cultura naquele ano. O Ministério da Cultura foi extinto em 2019 por meio
da Medida Provisoria n° 870, de 1° de janeiro de 2019 (BRASIL, 2019), sendo
redimensionado como Secretaria Especial da Cultura dentro do Ministério da
Cidadania. Em 2023, houve a recriagao do Ministério da Cultura.

Durante o periodo do Regime Militar foram criadas as Casas de Cultura,
inspiradas no “[...] projeto francés de André Malraux, cuja ideia era criar
espagos de difusdo cultural, em especial da cultura popular. Esses espagos
teriam bibliotecas, salas de cinema, realizariam exposi¢des” (CASTRO, 2013,
p. 45). Assim, foram fundadas, entre 1970 e 1973, dezessete espagos como esses
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no pais. Foi na década de 1980, periodo da redemocratizagdo no Brasil, que
seguindo outras tendéncias mundiais de globalizacdo, iniciam-se novas praticas:

[...] se comegam a implementar novas politicas neoliberais, com o objetivo
desanar os problemas econdmicos advindos do periodo desenvolvimentista,
com a participagdo da iniciativa privada no oferecimento dos servigos
publicos, seja a partir da participagdo em editais, nas parcerias publico
privado [...]. (CASTRO, 2013, p. 39)

Essas parcerias publico-privadas persistem até a atualidade. Neste periodo
foi criada a Lei Sarney, de renuncia fiscal, a qual viria a buscar financiamento
das ag¢Oes culturais pelo mercado. Esse incentivo fiscal para as empresas privadas,
ganhou for¢a na década de 1990, sendo criada em 1991 a Lein® 8.313, que levou
o nome de seu idealizador, Sérgio Paulo Rouanet, como substituta a Lei Sarney.
Desde entdo, como salientado por Castro, o incentivo a cultura foi realizado a
partir do fortalecimento dos incentivos fiscais de grandes empresas (CASTRO,
2013, p. 42).

Em 2009, foi fundado o Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM), pelo
Departamento de Museus e Centros Culturais do IPHAN. Outras ag¢des de
incentivo permitiram a criagdo de editais como o “Mais Cultura nas Escolas”,
de financiamento publico a cultura e a educagdo com a promog¢ao de museus,
capacitagdo de professores e disponibiliza¢do de acervo cinematografico. Porém,
¢é necessario destacar a partir da analise do historico das politicas publicas
do Brasil, que se evidencia que pouco se priorizou a criagdo de um incentivo
permanente de fomentagdo da cultura, a partir de concursos publicos para
agentes culturais no quadro escolar, criagao de teatros e salas de cinema e artes
nas escolas, ou programas permanentes nas secretarias de educagao e cultura.

Apenas em 2012, o Ministério da Cultura reconhecia a importancia da
Educagdo Patrimonial no documento “Metas do Plano Nacional de Cultura”
(MINC, 2012), prevendo incentivos na realiza¢do de pesquisas, elaboracao e
difusdo de materiais didaticos e conteados multiculturais, étnicos e de educacdo
patrimonial. No periodo foi lancada a plataforma digital do Programa Nacional
de Educacdao Museal. Nesta plataforma ha a divulgacao de eventos, documentos
de projetos educativos. Também estabeleceu a educagdo museal como uma
atribuicao dos museus, a partir de documentos e leis.

Um dos objetivos do Programa Nacional de Educa¢dao Museal é garantir
que cada instituicdo possua setor de educagdo museal com equipe qualificada
e multidisciplinar. Fazem parte de suas atribui¢des participar das decisdes do
museu, realizando agdes educativas que integrem a comunidade, abrangendo
os diferentes publicos nos mais diversos espagos de educacdao (IBRAM, PNEM,
2018, p. 4).
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3. EDUCACAO MUSEAL NA EDUCACAO FORMAL

A educag¢do museal é uma demanda crescente dentro da sociedade
brasileira, bem como a busca por qualificagdo dos profissionais que trabalham
nos museus, acompanhando um ritmo global do interesse no assunto.

A educacdo museal vem sendo alavancada pela diversificacdo dos
congressos, eventos tematicos e oficinas ofertadas, além da ampliagdo do nimero
de publicagdes académicas, das agdes educativas nas instituicdes museologicas e
da participagdo das instituigdes museoldgicas nas redes socais. Segundo Figurelli,

0 museu possui um papel social que serd compreendido e,
consequentemente, cumprido de acordo com as concepgdes e a postura
de sua equipe de profissionais, em conformidade com os interesses
manifestados pelo mantenedor, seja ele governo, iniciativa privada ou
sociedade civil. (FIGURELLI, 2012, p. 44)

As institui¢des museais visam possibilitar a aproximacgao dos visitantes ao
seu acervo. Desse modo, os espagos museais sao locais que estao a disposi¢cao
da sociedade, seja oferecendo exposi¢oes, seja fornecendo material de estudos
e pesquisas, envolvendo o espaco e seu acervo. Para Marlene Suano, o papel
social do museu vai “[...] além da pesquisa de campo e de seu acervo, 0 museu
comporta, ainda, atividades de restauro, conservagdes e publicagdes, todas elas
intimamente ligadas a realizagao da pesquisa cientifica” (SUANO, 1986, p. 77).

A fungdo social é uma ferramenta subjetiva, dessa forma, algumas
instituigdes museais apresentam a interven¢ao social na busca da transformagao
do meio como carater social, enquanto outras realizam a¢des museologicas na
busca da legitima¢ao do museu para a sociedade. Sendo assim, a fung¢ao social do
museu é determinada por cada instituicao de acordo com os segmentos adotados
por cada equipe museoldgica, refletindo significativamente na relagdo entre
museu e a sociedade, ndo havendo uma unica finalidade principal consolidada.

Segundo Juliana Machado do Couto e Melo (2010), a sociedade cria
a possibilidade de lidar com o patriménio enquanto reflexo das ac¢des de
determinados grupos. Ela esclarece que o patriménio “[...] ndo necessariamente
¢ fruto da coletividade, pois existem processos nos quais o Patriménio é produto
de contextos econdmicos, politicos, ou culturais cujas decisdes se deram em
classes ou grupos concretos” (MELO, 2010, p. 9). A sociedade é capaz de
preservar sua cultura a partir da memoria herdada ao longo das geragdes. Porém,
esta mesma sociedade ¢é parte integrante da geracdo de novas informagdes e
estimulos na construgao do delineamento do pais, a qual é abordada e desafiada
pela educagao patrimonial.

A educagdo patrimonial, segundo Melo, deve partir do pressuposto de que
o individuo é parte integrante da formacgao, identidade, revalorizagdo da propria
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cultura e memoria. Desse modo, a educagdo patrimonial é usada “[...] como fonte
primdria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo, torna-se um
poderoso instrumento no processo de reencontro do individuo consigo mesmo”
(MELQ, 2010, p. 10). Dentro desse processo, insere-se o autorreconhecimento e
a reafirmacdo enquanto herdeiro e responsavel pela preservacao do patrimonio
material e imaterial. Assim, a educag¢do patrimonial parte destas a¢des de
preservagdo e compreensao enquanto meio de aprendizagem.

Para Melo, a educagdo patrimonial ndo pode ter publico, espago e tempo
pré-definidos. Ela deve ser continua, e estar em constante atualiza¢ao, usando
dos meios e materiais didaticos e paradidaticos mais diversos, permitindo
otimizar o museu como fonte histérica de conhecimento. Dessa forma, destaca
se a importancia em abordar a museologia desde relacionada a educacgdo
formal, permitindo que ocorra a constru¢do do conhecimento com base em
fontes historicas materializadas em museus, conduzindo os estudos em direcao
ao autoconhecimento, a partir da apropriacao e da identidade cultural a qual
os estudantes estdo imersos, demonstrando a capacidade de integracdo com a
construgao e continuidade do legado histérico e cultural ao qual pertencem.

Com isso, a educa¢do museal dentro da educacdao formal pode ser
trabalhada de diversas formas, partindo desde a¢des dentro da propria sala de
aula, podendo contar com o uso de fotos, videos, musicas, documentarios, jornais
e textos historicos, como fontes primarias. A educagdo patrimonial no cerne de
uma proposta de ensino, tange de modo interdisciplinar o conhecimento.

Para o reconhecimento de identidade e apropriagdo cultural por parte
dos estudantes, o professor pode trabalhar dentro de sala de aula partindo da
realidade cotidiana e da cultura a qual cada estudante esta imerso, demonstrando
sua representatividade e contribui¢ao no legado. Para isso, podem ser utilizados
instrumentos cotidianos, tais como registros fotograficos, musicas, vestimentas,
artesanatos, entre outros.

Para as atividades na Educacdo Baésica, podem ser realizadas acdes de
campo, promovendo visitas aos museus, buscando interatividade e sentido nas
atividades propostas. A experiéncia pode ser maximizada por meio do contato
direto na manipulag¢do de réplicas de objetos, pela utilizagdo de aplicativos,
visualizagdo de painéis autoexplicativos e uso de tecnologias que levem a
participagcdo dos estudantes como individuos ativos na construg¢do de sentidos
em relacdo ao patrimoénio ao qual estdo em contato.

Segundo o IPHAN (2014), a educacdao museal deve enfatizar os
dialogos entre escola, museu e cidade, reunindo diversos autores, seus estudos
e relatos. Neste contexto é apresentado o conceito de um museu sem paredes
e um patrimOnio sem limites, cujo alcance e abrangéncia extrapolam a
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institucionalizagdo e a restri¢ao espacial do museu, integrando e sendo integrado
pela comunidade a qual pertence e representa.

De acordo com Cornelia Briininghaus-Knubel todo museu é tinico, sendo
deresponsabilidade dos guiasresponderem as duvidas que surjam da comunidade,
conhecendo a estrutura e as origens dos visitantes, do espago geografico e como
ele pode contribuir ao maximo com a experiéncia destes. No roteiro pratico de
Museums and Galleries Commission, sao apresentados métodos de gestao dos
museus, com politicas e planejamentos, pessoal e recursos, dire¢do e estudos de
caso a partir de uma politica educacional. Briininghaus-Knubel explica que:

o trabalho em equipe e a responsabilidade compartilhada sio agora
amplamente reconhecidos como elementos essenciais da gestdo e operagao
dos museus modernos, e isso se aplica especialmente para conseguir a
preservacao efetiva das colecdes. Esta ndo € apenas uma questao tedrica:
é essencial para garantir que os recursos limitados do museu sejam
utilizados de forma eficaz. Na experiéncia do autor, pequenos museus
praticam trabalho em equipe e partilham a responsabilidade naturalmente.
(BRUNINGHAUS-KNUBEL, 2001, p. 53)

Com isso, em um dos estudos de caso Briininghaus-Knubel demonstra
que a divisdo de tarefas na elaboragdo de pequenos museus ¢é realizada a partir
do trabalho colaborativo entre toda a equipe, discutindo projetos e politicas
intrinsecas ao museu. Isso ¢ feito a partir de um conselho local, levantando as
necessidades e dificuldades, possibilitando realizar diagnosticos dos problemas
e soluciona-los em equipe.

A educagao museal vem constantemente crescendo apds os movimentos da
globalizagdo, ganhando espaco em formatos de agdes que incluam a comunidade
como protagonista. Para isso, € necessario que as atividades realizadas pelos
estudantes em espagos escolares, académicos e museais, gerando processos
educacionais interativos, a fim de buscar o despertar para a importancia de todos
na constru¢do, manuten¢ao e constru¢do da identidade cultural.

4. A SALA DE AULA E AS VISITAS AOS ESPACOS MUSEAIS

A educagdo é um processo que nao acontece somente no espago da escola,
ao mesmo tempo que nao se limita ao periodo de formagdo escolar. Libaneo
aponta novas realidades sociais que afetam a educag¢do de varias formas. A
escola, nesse sentido, ndo € o unico espaco de socializagdo dos conhecimentos
técnico-cientificos como preparo para a vida pratica.

a escola de hoje precisa ndo apenas conviver com outras modalidades de
educagdo ndo formal, informal e profissional, mas também articular-se e
integrar-se a elas, a fim de formar cidadaos mais preparados e qualificados
para um novo tempo (LIBANEO, 2012, p. 63).
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Assim, um dos publicos mais representativos nas visitas aos museus ¢
o publico escolar. Por outro lado, no Brasil, pesquisas demostram que, muitas
vezes, € somente por meio da escola que criangas e jovens das classes em
desvantagens econOmicas visitam as instituigdes culturais. Para os estudantes
oriundos de rede publica de ensino: “[...] a escola é um contexto muito
importante, ndo sb para promover 0 acesso, mas para garantir um nimero maior
de museus visitados. Para os alunos da rede privada, a familia atua de forma
mais marcante, garantindo o acesso e a quantidade de institui¢des culturais
visitadas” (CAZELLI, 2005, p. 133 - 134).

Desse modo, é fundamental a capacitacao dos educadores que estdao
inseridos nesse processo. E preciso estabelecer uma parceria entre ambas as
instituigdes, ou seja, escola e museu, tanto no que tange as praticas especificas,
assim como também ao gerenciamento das expectativas desses grupos. Sobre isso,
Martha Marandino enfatiza que: “[...] é necessdria a formagao dos professores,
oriundos das escolas, nas linguagens e praticas especificas do espaco museal,
tanto quanto dos educadores de museus acerca dos objetivos e necessidades das
escolas ao visitarem o espago museal (MARANDINO, 2008, p.25).

A possibilidade da interacdo pedagodgica entre ambas as instituigdes,
exige que o docente realize junto aos estudantes um preparativo para conhecer
0 espago museal:

antes da visita sao feitas as atividades de preparagdo. Elas servirdo para

motivar o aluno a visita, favorecendo o dominio dos conhecimentos
escolares sobre o tema que serd abordado, e para desenvolver as ferramentas
necessarias a interpretacdo e compreensdo do museu. Dessa forma, na
atividade de preparacdo os alunos investigardo o tema da visita. A partir de
questionamentos dirigidos, eles deverdo coletar o maior numero de dados
possivel sobre o assunto escolhido. O objetivo da proposta é despertar
sua curiosidade e interesse sobre o assunto da visita, motivando-os a se
engajarem em uma investigacao cuja resposta sé se completara no proprio
museu (MARANDINO, 2008, p. 25).

Durante a preparagdo € necessario trabalhar aspectos técnicos, como a
defini¢ao do que é museu, qual a finalidade da institui¢ao e quais as caracteristicas
do espago que serd visitado. Além disso, € importante trazer informagdes
organizacionais, como a descri¢do do local, o horario de funcionamento, as
atividades desenvolvidas e a organizacao material do museu, para preparar e
esclarecer duvidas dos estudantes.

No que se refere a visita ao espago museal, ela deve ser articulada com o
conteudo que esta sendo trabalhado e também buscar relagdes com os interesses
dos estudantes. O professor exercera o papel de instigador entre o conhecimento,
o conteudo trabalhado em sala e o acervo do museu.
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Os museus possuem grandes potencialidades educativas para o ensino
formal e podem induzir favoravelmente a aprendizagem. Nesse momento, o
setor educativo de cada instituicdo deve ter:

a preocupagdo em tornar a exposi¢do acessivel ao publico é enfatizada,
de maneira que este publico a compreenda, tornando-a significativa. E
preciso que o visitante seja ativo e engajado intelectualmente nas acdes
que realiza no museu e que as visitas promovam situagdes de didlogo entre
o publico e deste com os mediadores. Para isso, os setores educativos dos
museus devem ndo s6 planejar bem suas atividades como concebé-las a
partir de opgdes educacionais claras. (MARANDINO, 2008, p.16)

A articulagdo entre espaco expositivo, estudantes e mediadores, gera
um espago atraente e estimulante, que conduz ao exercicio da reflexdo. Ainda
muitos professores levam seus educandos aos museus a fim de complementar
as atividades realizadas em sala de aula. Porém, uma concep¢ao mais arrojada,
dindmica e contemporanea propde que a ida ao museu nao seja compreendida
somente como um mero passeio ou visita. Espera-se que o visitante ao museu
tenha condi¢des de formular um conhecimento tanto quanto ocorre na sala de
aula. Sobre isso, Marandino levanta a seguinte reflexao:

é possivel conceber uma exposi¢io que contemple os saberes dos visitantes? E
viavel pensar em um trabalho conjunto entre profissionais, técnicos, monitores
e visitantes para o desenvolvimento de uma exposi¢do ou de outro tipo de
atividade proposta no museu? Para ser levada & pratica, essa abordagem
de comunica¢do propde a incorporacdo de estratégias de participa¢do e
envolvimento do publico que valorizem, justamente, o que o publico sabe
e que coloquem esses saberes no mesmo nivel que os dos especialistas, na
perspectiva de possibilitar um dialogo entre eles MARANDINO, 2008, p.17)

Isso significa que o momento seja enriquecido com aplicagdo de uma
metodologia em que o estudante possa participar de modo ativa, da construg¢ao de
seu conhecimento. Nessa situagao, o docente deve novamente estar participante
do processo. Ele deve conduzir o estudante a um método de investigacao para
ser utilizado no museu, incentivando o estudante a pesquisar, a observar e a
construir um saber préprio que sera manifestado através da narrativa, ao invés
de respostas prontas. Sobre isso, Marandino elucida que:

dando continuidade a atividade de investigagao proposta em sala de aula,
deve-se entender a visita como um momento de coleta de informacdes.
Dessa forma, ela nao deve ser sobrecarregada de contetdo. Pelo contrario,
¢é necessario selecionar o que deve ser visto, tendo em vista o programa
escolar estabelecido, por um lado, e as cole¢bes do museu, por outro.
(MARANDINGO, 2008, p. 26)

Nesse aspecto, a instituicao escolar deve preparar orientar os estudantes
a perceberem determinados objetos. O estudante deve perceber que os objetos,
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além de remeterem a uma memoria, devem ser observados como provocadores
de questionamentos, pontos de vista, interpretacdo historica, formadores da
consciéncia temporal, geradores de sentidos e formas de experienciagdo com
o passado. Desse modo, ¢ possivel fazer com que o corpo discente desenvolva
ferramentas para pesquisar, desenvolver narrativas e construir uma consciéncia
sobre o tempo.

A narrativa como elemento formador da consciéncia historica, utiliza a
lembranga para analisar as experiéncias de mudancgas temporais passadas do ser
humano e de seu mundo. Desse modo:

o passado €, entdo, como uma floresta para dentro das quais os homens,
pela narrativa historica, langam seu clamor, a fim de compreenderem,
mediante o que dela ecoa o que lhes ¢é presente sob a forma de experiéncia
do tempo (mais precisamente: 0 que mexe com eles) e poderem esperar e
projetar um futuro com sentido” (RUSEN, 2001, p. 62).

Porém, como salienta o historiador Jorn Riisen, nao é so pela lembranga
que se rememora o passado. Independente da forma como & consciéncia
histérica chega ao passado, o fator primoridial para esse retorno é sempre dado
pelas experiéncias do tempo presente. Por isso, é essencial o desenvolvimento
dessa pratica que vai além dos muros da escola com os estudantes. Por isso, apos

a realizagdo da visita ao museu, € preciso analise os dados coletados:

na analise, eles deverdo organizar os dados, comparando os anteriormente
obtidos com aqueles adquiridos durante a visita, no intuito de responder aos
questionamentos propostos. Na sintese, os dados serdo integrados em um
todo coerente que apresentara as respostas aos questionamentos prévios.
Inserindo os dados coletados no museu dentro do processo de formagao
dos alunos, a visita perde seu carater isolado e episddico, passando a
integrar as atividades escolares em um todo continuo e permanente de
aprendizagem. (MARANDINO, 2008, p. 26)

Os museus visam realizar uma acdo formativa em relacio aos seus
visitantes, procurando gerar um conhecimento sobre um conjunto de fatos
artisticos, historicos, culturais, tecnologicos ou cientificos. Além disso, seu intuito
¢ despertar o desenvolvimento do senso critico do visitante, gerando reflexdes
sobre o quanto isso pode contribuir para si e a sociedade, assim como o quanto
isso é importante para a comunidade que ali vive e a importancia de se manter
viva a memoria e a identidade através de sua conservagao e uso para o ensino.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Na sociedade brasileira ha uma caréncia de educacdo museal, estando
cada dia mais em pautas globais a necessidade de criar espagos interativos para a
educacao, pela qualificagao de profissionais especializados em educagao museal.

Um dos papéis sociais das instituicdes museais aproximar o acervo do
publico visitante, envolvendo a comunidade, ampliando seus espagos, o alcance
e facilitando o acesso. Por se tratar de uma funcao subjetiva, a funcdo social
das instituicdes museais necessitam da interven¢do social para que o meio
social transforme e legitime o museu para a sociedade dentro da sua tematica
e segmentacao.

Sendo assim, a educacdo museal pode ser trabalhada de diversas
formas dentro da educa¢do formal, pois a partir do acervo de um museu, o
docente pode realizar agdes dentro da propria sala de aula a partir do uso de
documentarios, jornais, fotos, videos, musicas e textos historicos como fontes
de pesquisa, aprofundamento e autoconhecimento, podendo ainda trabalhar de
modo interdisciplinar o conhecimento associado a educag¢ao patrimonial.

Ainda, no que tange o ensino dentro da sala de aula, o professor pode
trabalhar o conceito de reconhecimento de identidade e cultura. Pode-se trabalhar
com os estudantes apresentando-lhes registros fotograficos, musicas, vestimentas,
artesanatos, entre outros, fazendo com que eles passem a sentir-se como agentes
participantes do legado cultural e da composi¢ao da identidade nacional.

Dentro da educagao formal podem ser propostas atividades de campo, a
partir da visita a museus ou buscando interatividade e sentido nas institui¢ées
existentes em cada regido a qual os estudantes residem.

Uma ferramenta importante no aprendizado geral dos estudantes,
passando pela inclusdo de estudantes com deficiéncia, é a manipulacdao de
materiais, tais como réplicas de objetos do acervo, ampliando a interatividade.
Outra forma de maximizar o interesse pelos estudantes é a partir do uso de
aplicativos e realidade virtual como forma de imersdo. Ainda, a visualizacdao de
painéis autoexplicativos e uso de técnicas e outras tecnologias podem ampliar a
construgao da relagdo com o patrimonio ao qual estao em contato a partir dos
varios sentidos trabalhados enquanto ferramenta educacional.

Apobs o inicio dos movimentos de globalizacdo foi que a educacdo
museal ganhou forg¢a e espaco, surgindo cada dia novas agdes que incluem a
comunidade como protagonista. O dialogo entre a comunidade, os museus e
a escola devem ser incentivado e ampliada, segundo o IPHAN (2014). Esse
dialogo deve-se buscar a construgdao do conceito de museu sem paredes, ou seja,
0 museu enquanto um patrimonio sem limites, extrapolando os espagos fisicos e
as restri¢oes de alcance, acesso e construgdo pela comunidade e para ela.
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Para que seja possivel aplicar de forma eficiente a educagao museal para
a realidade brasileira, é necessario que as atividades realizadas pelos estudantes
da Educac¢dao Basica envolvam a¢des dentro e fora da sala de aula, envolvendo
museus interativos e interessantes para os estudantes desejarem estar em contato
com aquele ambiente enquanto pertencentes aquela cultura, historia, como
agentes ativos na constru¢ao, manutengao e heranga cultural.
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