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PREFACIO

Prezados,

Pelo presente, temos a honra e extrema felicidade em contribuir mais uma
vez, para o apoio da pesquisa e ciéncia, bem como apresentar-lhes esta obra, a
qual, teve como organizadora as professoras Me. Hérika Cristina Oliveira da
Costa e Tania Maria de Carvalho Camara Monte em atuag¢dao conjunta com o0s
demais autores dos artigos deste livro.

EDUCACAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO: CONSTRUCAO E

DESAFIOS ¢ o titulo desta obra que tem 20 capitulos descritos com os seguintes
temas:
A GINASTICA RITMICA E OS FATORES GERADORES DE
ANSIEDADE NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR, dos seguintes autores
Karissa Moura de Miranda Mariz Maia, Luciene Candida dos Santos, Maria
Neuza do Nascimento, Karlla Fran¢a do Nascimento, Rosana Maria de Queiroz
e Tecla Caiana de Souza.

A UTILIZACAO DO BRINQUEDO COMO INSTRUMENTO DE
ADAPTACAO NA EDUCACAO INFANTIL: UMA INTERVENCAO
SOCIOESCOLAR, dos autores Edislainy Assis dos Santos, Ana Eloisa
Pinheiro Torquato de Mesquita, Cymere Maria Costa do Nascimento, Nailly de
Brito Saldanha Carvalho e Roberto Bezerra Junior.

FAMILIA E ESCOLA: A PARTICIPACAO DA FAMILIA NO AMBITO
ESCOLAR, como autora Albaniza Maria de Lima.

A VISAO DO SUPERVISOR NA DINAMIZACAO DA PRATICA DO
PROFESSOR PARA DESPERTAR O INTERESSE DOS ALUNOS escrito
por Ana Fabia Bento dos Santos Silva, Dalva Barbalho, Iranilma Lima de
Andrade e Luciene Rozendo de Medeiros.

LIBRAS EM TODAS AS MAOS” E O DESENVOLVIMENTO DE
RECURSOS DIDATICOS ADAPTADOS PARA INCLUSAO DE
ESTUDANTES SURDOS contextualizado pelos autores Eliane da Silva Gama
e Jacqueline Lidiane de Souza Prais.

PLANEJAMENTO DE SEGURANCA NAS ESCOLAS, elaborado pelos
autores Gerson Souza Silva e Michel Canuto de Sena.
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COMPREENSAO DOS PRINCIPIOS DA GESTAO ESCOLAR
PARTICIPATIVA, como autor Dalvaneide Alves de Lima Barbalho.

DISTURBIOS/TRANSTORNOS DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
BASICA dos seguintes autores Lara Roberta da Silva Ginane.

DOS PROCESSOS POLITICOS E PRATICAS EDUCACIONAIS
INCLUSIVAS apresenta como autores Ritchelle Teixeira de Souza e Jean
Carlos Miranda.

GEOGRAFIA E EDUCACAO: A COMPARTIMENTACAO DO ESPACO
GEOGRAFICO, O CURRICULO E A CULTURA, da autora Carla da
Conceigao de Lima.

INFLUENCIA DA LITERATURA NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL, apresenta como autores Ana Fabia
Bento dos Santos Silva, Marilene Galdino da Silva, José Alves de Freitas Junior,
Maria Irenize Andrade de Amorim, Maria José de Andrade Silva, Wagner Lima
de Macena e Selma Valentim de Lima.

A TRAJETORIA DA EDUCACAO E AS INFLUENCIAS FILOSOFICAS,
apresenta como autores Marinalva de Oliveira Gomes da Silva, Maria Viviane
Cavalcante da Silva Damasio, Fernando Costa Souza e Roberto Bezerra Junior.

MERGULHANDO NA HISTORIA DA FORMACAO DAS
ALFABETIZADORAS NO RIO GRANDE DO NORTE apresenta como
autores Anete Alves da Silva Nogueira e Fredy Enrique Gonzalez.

A EDUCACAO RELIGIOSA E A MUSICA CRISTA: O
RECONHECIMENTO DO PODER DO SANGUE DE JUSUS apresenta
como autor Seth Klu.

0S FUNDAMENTOS HISTORICOS E FILOSOFICOS NO PROCESSO
DE CONSTRUCAO E DESENVOLVIMENTO DAS TEORIAS
PEDAGOGICAS E FILOSOFICAS, apresenta como autores Tarcisio Amaro
do Nascimento, Dalvaneide Alves de Lima Barbalho, Iranilma Lima de Andrade
e Luciene Rozendo de Medeiros.

SEXUALIDADE E GENERO: o (re)velado no cotidiano da escola, apresenta
como autora Marinalva de Oliveira Gomes da Silva.

COMUNICACAO ALTERNATIVA: ADAPTACOES CURRICULARES
PARA A PROMOCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA, apresenta como
autora Adrielly do Nascimento Lopes.
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TECNOLOGIA E INCLUSAO NA EDUCACAO CONTEMPORANEA,
apresenta como autores Marcia Cristiane Lopes da Silva Bernardo, Maria
Josilene Oliveira Trajano dos Santos, Fernando Costa Souza, Ana Eloisa
Pinheiro Torquato de Mesquita e Ana Nery Silva Pimenta.

QUANDO SE CONHECE, SE AMA: A FILOSOFIA ATRAVES DOS
TEMPOS, apresenta como autor Gustavo de Castro Praxedes.

RESSIGNIFICANDO O ENSINO DE MATEMATICA ATRAVES DA
AFETIVIDADE, apresenta como autor Fernando Costa Souza.

Nesse sentido, pelo conjunto de artigos que norteiam a presente obra,
acreditamos na contribuicdo para o desenvolvimento dos profissionais da
educacgao e de todo sistema educacional brasileiro, proporcionando assim, aos
leitores expressivas aprendizagens e reflexdes acerca da realidade da educacgdo
brasileira, a fim de compreender os desafios que vivenciam os educadores em
nosso pais, bem como poderiamos de alguma forma contribuir para o seu
desenvolvimento. O foco das praticas pedagodgicas conduzidas pelos autores
esta baseado nas praticas da interatividade, na partilha de saberes, nas trocas de
experiéncias e no respeito as diferengas. Boa leitura!!!

Hérika Cristina Oliveira da Costa
Tédnia Maria de Carvalho Camara Monte







A GINASTICA RITMICA E OS
FATORES GERADORES DE ANSIEDADE
NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Karissa Moura de Miranda Mariz Maia’
Luciene Céandida dos Santos’

Maria Neuza do Nascimento®

Karlla Franga do Nascimento*

Rosana Maria de Queiroz’

Tecla Caiana de Souza®

1. INTRODUCAO

Ginastica Ritmica: qual serd o significado da unido destas duas palavras?
Certamente este significado nao ¢ unico, ¢ amplo e cada pessoa o descreve da
maneira que admira e como esta representada em sua vida.

Ginastica Ritmica: desporto ou arte? E dificil determinar quais os limites
desta modalidade esportiva que se fundamenta na expressividade artistica.
Em seu lado artistico, a Ginastica Ritmica é conceituada como busca do

1 Graduada em educacio fisica pela Ufrn - pos-graduada em educagdo fisica escolar pela
UFRN - mestranda em educagio pela ESL (em formacdo). Professora de ginastica ritmica
desde 2003 e professora municipal de natal desde 2012. E-mail: karissamiranda@yahoo.
com.br.

2 Graduada em Pedagogia pela UFPB, p6s graduacao em Gestao da Educacao Municipal-
Mestranda em Educagdo pela ESL (em formagdo), professora da rede estadual do
RN desde 1986, atualmente estou lotada na secretaria de educagdo do RN. E-mail:
lucienecandidasantos@gmail.com.

3 Graduada em Pedagogia pela UVA Universidade Vale do Acarat pods-graduagdo em
Psicopedagogia Institucional e Clinico pela UVA Mestranda em Ciéncias da Educagdo
pela ESL em formagido, professora da Rede Municipal de Ensino de Serra de Sao Bento/
RN. E-mail: marianeuza_ br @hotmail.com.

4 Graduada em Pedagogia. Pos-graduada em Gestdo e Coordenacao Escolar e
Psicopedagogia Clinica, Institucional e Hospitalar. Coordenadora Pedagogica e
Psicopedagoga Institucional. E-mail:kaarllabg@gmail.com.

5 Graduada em Letras e Direito e Graduanda em odontologia. Pos- graduagdo em educagao.
Professora concursada de portugués no municipio de Parnamirim/RN e Servidora
publica concursada no cargo de oficiala de justica do Tribunal de Justica do RN E-mail:
rosanaqueiroz@tjrn.jus.br.

6 Graduacgdo: Bacharel Em Administragdo. Administrador E-mail: teclacaiana@gmail.com.
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belo, uma explosdo de talento e criatividade, em que a expressao corporal e o
virtuosismo técnico se desenvolvem juntos, formando um conjunto harmonioso
de movimento e ritmo. Como desporto, a ginastica ritmica ¢ uma modalidade
esportiva essencialmente feminina, que requer um alto nivel de desenvolvimento
de certas qualidades fisicas, com exigéncias de rendimento elevadas, objetivando
a perfeicao técnica da execug¢do de movimentos complexos com o corpo e com
os aparelhos. (Laffranchi, 2001, p. 03).

Na verdade, a Ginastica Ritmica (GR) ¢ um esporte eminentemente
feminino que s6 passou a ser determinado como uma modalidade competitiva
em 1975. No Brasil, esta modalidade foi introduzida na década de 50, na cidade
do Rio de Janeiro, pela professora Huingara IlonaPeuker. A GR passou por
varias denominagdes diferentes até chegar a esse nome, tais como Gindstica
Moderna, Ginastica Ritmica Moderna e Ginastica Ritmica Desportiva. Porém,
todos tiveram um objetivo comum: caracterizar uma forma de trabalho corporal
com base nos movimentos naturais que procurasse explorar a expressao da arte
como também as qualidades estéticas e ritmicas da mulher praticadas a maos
livres e com aparelhos.

A G.R pode ser descrita como uma atividade fisica de expressao ritmica
e artistica baseada na inter-relagdo entre os elementos corporais, os elementos
fundamentais dos aparelhos manuais e a musica. Mas por tras desta atividade
fisica existe um treinamento arduo de preparacgao fisica, técnica, tatica, acrobatica
e psicologica. No entanto, muitas vezes a preparagao psicologica ¢ esquecida,
dando énfase apenas a parte motora. Desta maneira, observam-se cada vez
mais ginastas sem controle das suas proprias emogdes durante as competi¢oes.
Portanto, para que ocorra toda esta perfeita inter-relacdo entre corpo-mente-
aparelho-musica, a ginasta deve ter um autodominio das habilidades necessarias
para atuar nas competi¢cOes. (Barros; Nedialcova, 1997, p. 07).

Sera que alguma treinadora ja parou para pensar no que se passa na
mente de sua ginasta no momento em que ela chega ao local da competi¢ao?
O que sera que ela pensa quando estd neste local? O que serd que ela esta
sentindo? Na verdade, muitos apreciadores da modalidade ndo entendem por
que algumas ginastas muito boas ndo conseguem desempenhar o seu melhor
durante a competi¢ao, no entanto, algumas ginastas que durante os treinos nao
tém um bom rendimento na série quando estdo diante dos arbitros, da torcida,
ou seja, no local da competicdo, se transformam em grandes atletas. E uma
sensacao angustiante. As técnicas ndo podem ajuda-las a partir do momento
em que seus nomes sao anunciados no sistema de som e entram na area de
competicdo. Tudo depende simplesmente da ginasta, do seu manuseio com o
aparelho, do seu corpo e do seu psicologico. Todas as horas de treinamento, os

12
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dias sacrificados, os machucados, as desavencas, as brincadeiras; tudo isto vai
ser resumido durante o curto periodo que a ginasta tem para se apresentar.

De acordo com Samulski (2002), pouco antes da competicao, o esportista
se encontra em um estado de intensa carga psiquica (estresse psiquico),
denominado estado pré-competitivo. Esse estado se caracteriza, sob o ponto
de vista psicologico, pela antecipagdo da competicdo e consequentemente da
antecipacdo das oportunidades, riscos e consequéncias, causando temores
nos processos cognitivos (preocupagdes), como também produzindo reaghes
vegetativas, motoras e emocionais. Logo, um dos sentimentos mais relatados no
contexto esportivo ¢ a ansiedade.

Segundo Nunes (2004), ansiedade é um estado caracterizado pelo medo,
apreensao, mal-estar, desconforto, inseguranga, estranheza do ambiente ou
de si mesmo e, muito frequentemente, acompanhada da sensacao de que algo
desagradavel pode acontecer.

Em busca de alternativas para que as ginastas obtenham oOtimos
desempenhos, atingindo seus objetivos na competi¢ao, amenizando seus medos,
ansiedades, emogOes e frustrages, podemos fazer o seguinte questionamento:
Qual o nivel de ansiedade nas atletas da Ginastica Ritmica durante o periodo
pré-competitivo?

2. CARACTERIZACAO DA GINASTICA RITMICA

A Ginastica Ritmica apresenta dois tipos de provas — individual e
conjunto. Nestas provas sdo utilizados 05 aparelhos (corda, arco, bola, magas
e fita), podendo ainda os exercicios serem executados a maos livres. Uma série
de individual deve ser composta de acordo com o estilo e o temperamento da
ginasta, juntamente com sua técnica corporal e técnica com os aparelhos. Sua
composi¢do deve corresponder ao tema musical escolhido. A ginasta devera
controlar o aparelho com as duas maos de forma nitida e igual, isto é, manusear
o aparelho com harmonia e destreza em propor¢cbes semelhantes, tanto com
a mao direita quanto com a mao esquerda. Durante a execug¢do da série, a
ginasta devera explorar todas as partes da area de competi¢ao utilizando a maior
variedade de formas de deslocamentos possiveis.

Por sua propria natureza, uma série de conjunto é mais complexa do
que uma série individual, no que se refere a composi¢ao da série. A técnica de
execugdo para as séries, tanto individual quanto as de conjunto, é a mesma;
o que diferencia sdo as cinco ginastas executando a série a0 mesmo tempo,
0 que requer plena harmonia entre elas, igualdade nos movimentos exigidos
pela rigidez do Codigo de Pontuagdo. Ha uma obrigatoriedade de conter, em
sua composi¢do, um numero minimo de trocas de aparelhos entre as ginastas,
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por meio de langamentos. Estas trocas devem ser executadas a certa distancia,
podendo chegar até seis metros. O momento dos lancamentos nos conjuntos
¢ a hora mais temida pelas ginastas, pois estas possuem grande pontua¢ao na
coreografia e a perda do aparelho ¢ vista de forma clara pela arbitragem.

Um conjunto deve ter um trabalho de unido de movimentos, encadeamentos
em suas formacgdes, entrelacamentos de movimentos, as trocas, Os
elementos de dificuldades determinados pelo Coédigo, originalidades,
movimentos pré-acrobaticos (s6 trés sdo permitidos, nunca no inicio e
nem no final da série), onde todas as ginastas devem executar, a0 mesmo
tempo, parte interpretativa e sua dindmica geral. (Vieira, 1982, p.93).

3. FATORES GERADORES DE ANSIEDADE NA GINASTICA
RITMICA

Muitas vezes, pergunta-se o que afeta tanto as ginastas durante a
competicdo que muitas vezes nem as reconhecem. A mao transpira mais do
que de costume; comem compulsivamente ou ndo comem nada; choram com
facilidade ou se transformam em seres insensiveis; ndo param de falar ou se
calam, guardando as angustias para si. O que sera que as modificam tanto? O
local da competi¢do; o estagio da competicdo (fase classificatéria ou fase final);
os arbitros; a execu¢ao dos elementos corporais fundamentais; os aparelhos; a
torcida; a treinadora ou os proprios familiares?

No entanto, podem-se encontrar nos livros de psicologia diferentes tipos
de caracteristicas que existem nas pessoas. As ginastas sao diferentes. Cada
uma possui atitudes diferentes. Durante o treinamento, podem-se identificar as
diferentes caracteristicas das ginastas: as que sao emocionalmente estaveis, as
hiperativas e as que possuem reagdes lentas.

As ginastas hiperativas se motivam rapidamente, mas também se cansam
rapidamente; possuem um estado emocional variavel, choram com facilidade;
suportam com certa dificuldade as cargas de volumes altas; reagem melhor as
cargas de intensidade médias e baixas; realizam o aquecimento muito rapido.
Ja as ginastas de reagOes lentas sdo inseguras com a sua preparag¢do muscular;
sdo capazes de suportar treinamentos duradouros; necessitam de muito tempo
para realizar o aquecimento. Enquanto as ginastas emocionalmente estaveis sao
ginastas que se autocontrolam com facilidade; tém um bom senso de humor,
sao alegres e de animo estavel; sio capazes de suportar grandes volumes de
trabalho; podem influenciar positivamente sobre as ginastas hiperativas; sabem
distribuir sua forca durante o treinamento.

Durante a competi¢do, cada ginasta se manifesta com um tipo de conduta
diferente; no entanto, os comportamentos mais comuns Sa0: ginastas com excesso

14
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de excitagao, ginastas com estado de apatia e ginastas estaveis. Entre as ginastas
com excesso de excitacdo podemos observar um aumento do nervosismo;
sudorese excessiva nas maos; desejos de mic¢ao; certa agressividade inibida;
nauseas; medo; uma grande quantidade de movimento, inquietagdo; evitam
comunicar-se com as pessoas que estdo a sua volta; cansam-se rapidamente e
realizam o aquecimento necessario para a competicdo de forma muito rapida.
Del Valle (1996).

Em se tratando das ginastas com estado de apatia, segundo Del Valle
(1996), as mesmas tornam-se indiferentes em relagdo as situagdes que estdo
sendo-lhes oferecidas, precisam ser reanimadas constantemente e realizam
0 aquecimento lentamente, que muitas vezes ndo surte o efeito desejado.
Diferentemente destas, as ginastas estaveis sdo emocionalmente controladas;
comunicam-se com naturalidade antes, durante e depois dos treinamentos e
competi¢des; dominam o fator espago-temporal e o aquecimento é realizado de
forma eficiente.

Deste modo, cada ginasta deve ser estudada individualmente para obter
mais informagdes sobre o fator da ansiedade nas praticantes dessa modalidade,
como também orientar a treinadora para que a mesma proporcione desde
0 treinamento uma preparagdo psicoldgica que venha atender as mudangas
comportamentais nas ginastas que poderdao ocorrer no contexto pré-competitivo
ou até mesmo durante a competicao.

A preparacgdo psicoldgica basica resolve problemas educativos e instrutivos,
bem como a capacitagio e atualizagdo dos conhecimentos e competéncias
basicas necessarias para operar nas competi¢cdes”. Esta preparagido envolve:
— Preparacdo Moral: Incumbir nas ginastas o patriotismo, o amor ao
desporto, disciplina, organizagdo, o respeito as adversarias;

— Preparagdo motivadora: educar a dnsia no caminhar do objetivo, o auto
perfeccionismo, o desenvolver das qualidades volitivas (empenho, paciéncia,
decisdo, autodominio, etc.);

— Desenvolver as fungdes e qualidades psiquicas necessarias para executar
eficazmente os exercicios ginasticos, a precisdao das sensa¢des motores,
visuais, auditivos entre outros; formar percepgcbes especiais no sentido do
aparelho, no sentimento da musica, refinar a capacidade de autocontrole nos
movimentos, na concentrag¢do, na dor, distribuindo a atengdo. (Lisitskaya,
1995, p. 257).
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3.1 Fatores Ambientais geradores de ansiedade na Gindstica Ritmica

3.1.1 Local da Competigdo

Cheio de glamour e de tecnologia, certamente estas duas palavras devem
resumir o ambiente de uma competi¢ao oficial de GR (Figura 2). Pode-se observar
que a tecnologia e sofisticagdo, mostrada na Figura 2, ainda ndo chegaram a
cidade do Natal. No entanto, ha um fator indispensavel a qualquer competi¢ao
— o glamour. S3o flores, painéis, toalhas colorindo as mesas, o brilho das roupas,
a elegadncia dos arbitros. Mas, sera que com todo este glamour, alguma ginasta
consegue se sentir tao tranquila?

O ambiente da competi¢cdo torna-se um local de descobertas. A curiosidade
é uma das caracteristicas mais expressivas nos olhares das ginastas. Observam
tudo: as adversarias, as roupas, as treinadoras, os arbitros, as torcidas, o tapete.
Depois que passa toda esta curiosidade inicial, chega a hora da preparagao para
a competicao propriamente dita. As ginastas se espalham por todos os lugares.
Alongam-se, arrumam os cabelos, retocam a maquiagem e vestem o uniforme
para o desfile de abertura. E a partir deste momento que as ginastas se tornam o
centro das ateng¢Oes das torcidas, dos treinadores, dos arbitros e familiares.

3.1.2 Banca de Arbitragem

Em relagdo aos arbitros, podemos dizer que a banca de arbitragem da GR
¢ tida como uma das bancas mais elegantes das modalidades esportivas. Mas
nem sempre € tarefa facil encarar todos aqueles arbitros vestidos de blazer azul
marinho e camiseta branca com naturalidade. Tentar adivinhar o pensamento
deles seria o desejo de cada ginasta. Apesar da evolucao que o Cddigo de
Pontuagdo vem sofrendo para que o julgamento das séries se torne cada vez
mais objetivo e direto, ainda precisa sofrer alteragdes e mudangas, pois 0 mesmo
ainda é bastante subjetivo.

De acordo com o Coédigo de Pontuagdo da Federacdo Internacional de
Ginastica — FIG (1997-2000), a banca de arbitragem de GR é composta de no
minimo sete arbitros e no maximo de quatorze. E sdao divididos em dois grupos:

¢ Juizo A: Juizo de Composi¢dao

* Juizo B: Juri de Execucao.

O jari de composi¢do (A) esta dividido em dois subgrupos:

* Juizo Al: Juri de Composi¢ao — Dificuldade;

* Juizo A2: Juri de Composi¢ao — Artistico.

O Juri de Composi¢dao — Dificuldade avalia o ntimero e o nivel das
dificuldades, atribuindo o seu valor correspondente. As dificuldades sdo
elementos corporais determinados pela FIG que estao inseridos no Codigo de
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Pontuagdo e que sua execu¢ao € obrigatoria nas séries de GR. A nota varia de
0,00 a 10,00 por adi¢do, de acordo com as dificuldades escolhidas para compor
a série da ginasta.

O Juri de Composi¢ao — Artistico, avalia 0 acompanhamento musical e a
coreografia: escolha dos elementos do aparelho, escolha dos elementos corporais,
a utilizagdo do aparelho, a utiliza¢ao do corpo, a maestria e a originalidade. Sua
nota também varia entre 0,00 a 10,00 e é dividida em duas partes:

* 2,00 pontos para a musica.

* 8,00 pontos para a coreografia (2,00 pontos para a coreografia de base

e 4,00 pontos para CAPS’s — Caracteristicas Artisticas Particulares:
utilizagdo do aparelho, maestria e originalidade).

Para um exercicio individual, a musica tem uma duragao de 1’15’ a 1'30”,
e para um exercicio de conjunto a musica varia entre 2’15 a 2’30”’. A musica
pode ser interpretada por um ou varios instrumentos, também podendo ser
utilizada a voz, mas a voz utilizada como um instrumento e ndo com palavras.
E obrigatoria uma harmonia muito estreita entre o carater ginastico e o ritmo da
musica e do exercicio e dos seus movimentos.

O Juri de Execucgdo (B) avalia as faltas técnicas executadas pela ginasta no
momento da sua apresentacdo. Sua nota varia entre 0,00 a 10,00 por diminuigao
do valor das faltas.

3.1.3 A Torcida

A torcida é um fator muito importante (Figura 4). Quando ela esta a seu
favor, consegue transmitir uma sensa¢do de poder; é como se adquirisse uma
for¢ca maior do que aquela que ja se possui. O atleta se motiva, vibra junto com
ela. Mas, quando toda esta multidao esta torcendo contra? O atleta, além de
vencer as barreiras da sua inseguranga, tem que mostrar que estd multiddo ndo
ira derrota-lo. Ou seja, “o potencial de avaliagdo de uma torcida é um dos fatores
mais importantes que se acredita existir como modificador do desempenho do
atleta”. (Cratty, 1984, p.75). Entende que as ginastas prestarao atengao ou irdo
ignorar o barulho da torcida, de acordo com a sua opinido sobre a influéncia que
ela exerce em seu desempenho.

A ginasta deve possuir autocontrole, para nao se deixar influenciar pelo
barulho do publico, pois ela esta ciente de que se desviar sua atengdo para os
manifestos da torcida, poderd prejudicar seu desempenho. Portanto, “a atleta
nunca deixa de sofrer influéncia de alguma assisténcia. Sempre haverd algo ou
alguém que interferira ou interagindo em sua vida. Neste contexto, entram o
técnico, os pais da atleta e o publico que acompanha a atleta e/ou o esporte que
esta atleta pratica.
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Quando falamos em publico, vamos defini-lo referindo-nos a torcida. E
especificamente aquelas pessoas que assistem pessoalmente a atleta em
atividade. Sabemos que, além destas pessoas, muitas outras estdo torcendo
pela atleta ou pelo esporte que esta pratica ou pelo clube que este defende;
seja pelo radio, pela televisao ou pelos jornais. E sabemos que estes sao
fatores que afetam diretamente a atleta. (Machado, 1997, p.74).

3.1.4 Treinadora

O técnico pode agir e ser visto diante da sociedade de varias maneiras, de
acordo com a sua personalidade. O técnico ideal seria aquele individuo estavel,
sociavel, criativo, inteligente, que assumiria riscos calculados, confiantes e seguro.

A compatibilidade entre as ginastas e a sua treinadora esta ligada as
suas necessidades, sendo complementares entre si. Isto mostra que a interagdao
perfeita entre a treinadora e a ginasta acontece quando ha uma troca entre as
partes, favorecendo para que a ginasta ndo seja vista como um objeto a bem da
conquista de um objetivo maior e a treinadora nao seja vista como um individuo
autoritario e que esta sempre com a razao.

Mas também podem existir treinadoras e ginastas que tenham um nivel
de interagdo médio, onde uma preenche parcialmente as necessidades da outra.
Neste caso, a ginasta tolera a treinadora e vice-versa em prol de um objetivo
comum ou nao, mas importante para elas, buscando manter o relacionamento
pessoal com tolerdncia aceitavel, sem atritos.

No entanto, ainda podem existir as treinadoras que ndo conseguem interagir
com suas ginastas. A incompatibilidade na relagdo é originada por motivos
internos e externos. Podemos ter uma ginasta que necessite de uma alta carga
de autoritarismo e disciplina para poder estar bem e crescendo progressivamente
na modalidade. E ndo consegue sucesso, pois se relaciona com uma treinadora
flexivel e democratica, que ndo exige tanto quanto ela necessita para apresentar
seu resultado. Ou ainda, uma ginasta que necessita constantemente de afeto e tem
uma treinadora que nao demonstra preocupa¢ao com esta situagao.

As interacOes entre técnicos e atletas vao depender principalmente das
necessidades e personalidade dos envolvidos; isto pode influenciar a
performance do atleta, tanto negativa como positivamente, quando ndo
existir correspondéncia com as necessidades requeridas ou sobrarem
estimulos inadequados (Laffranchi, 2001, p. 103).
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3.1.5 Os Familiares

A interagao dos pais com o filho, em um grupo social, se inicia desde os
primeiros anos da infancia, fazendo com que o comportamento, 0 pensamento
e o sentimento sejam observados quando a crianga comega a interagir com o
ambiente, fato esse que ocorre mesmo antes da criangca comegar a falar.

O tipo de educagdo que cada pai confere a seu filho acaba interferindo e
se correlacionando com a personalidade da crianga, sendo que alguns pais
sd0 autoritarios, outros liberais e assim por diante. A ordem de nascimento
dos filhos também deve ser levada em considera¢do: normalmente, os pais
esperam que o primeiro filho tenda a ser o mais responsavel, enquanto o mais
novo acaba tendo uma educacao mais relaxada. Essa relagdo da maneira de
educar interfere no comportamento infantil (Laffranchi, 2001, p. 127).

Muitas ginastas se sentem incomodadas com a presenca dos pais nos locais
das competigdes. Isto pode ocorrer devido a um mau relacionamento entre eles
dentro de casa. Alguma imagem que os pais tenham vindo a passar durante a
infancia do filho que tenha lhe causado algum trauma, e com isto ele venha a
ter algum receio de se expor diante dos pais. O contrario também pode ocorrer.
Algumas ginastas se sentem bem com a presenga dos pais, podendo até mesmo
melhorar sua performance em quadra para mostrar a todos aquilo que ela pode
conseguir executar. Portanto, o relacionamento que a ginasta tem e teve com 0s
pais, o modo como ela foi criada, as lembrangas, os acontecimentos, os fatos que
marcaram sua vida, tudo isto pode influenciar a ginasta no seu modo de agir.

Esta interferéncia tera uma conotagdo que ira de positiva a negativa,
dependendo da forma como vier a ser trabalhada no decorrer das fases
preparatorias que acontecerdo do aprendizado a competi¢do. A presenca
dos pais nos treinos, nos jogos ou em qualquer outro lugar vai despertar
alguma reagdo no atleta, seja ela de contentamento ou ndo, de aprovagao ou
ndo. Apenas nao vai passar despercebida ou sem exercer influéncia, para que
intensifique a atengdo, de forma a facilitar e encaminhar estas influéncias
para um rendimento beirando o maximo (Laffranchi, 2001, p. 87).

4. A GINASTICA RITMICA COMO CONTEUDO DA EDUCACAO
FiSICA ESCOLAR

Para o Coletivo de Autores (1992, p. 77), pode-se entender a ginastica
como uma forma particular de exercitagdo onde, com ou sem uso de aparelhos,
abre-se a possibilidade de atividades que provocam valiosas experiéncias
corporais, enriquecedoras da cultura corporal das criangas, em particular, e do
homem, em geral.

E salutar destacar que atualmente ainda encontramos resisténcia a
pratica da ginastica nas aulas de Educacao Fisica. A maioria dos professores,
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principalmente do sexo masculino, reluta em participar quando sao solicitados de
praticas de atividades que estimulam o ritmo, qualidade inerente ao ser humano,
tais como: rodas cantadas, atividades que exploram o andar e o correr com sons
corporais, dangas folcléricas, como afirma Gaio (2007). Podemos ainda enfatizar
que também apresentam dificuldades basicas de manifestagdes corporais como
saltitar, girar, pular corda, manusear aparelhos “aparentemente” femininos
como o bambolé (arco). Esquecem que um dia foram criangas também.

Por serem atividades que traduzem significados de agdes historicamente
desenvolvidas e culturalmente elaboradas, devem estar presentes em todos os
ciclos em niveis crescentes de complexidade, determina o Coletivo de Autores
(1992), constituindo ainda como fundamentos da ginastica: saltar, equilibrar,
rolar/girar, trepar e balancar/embalar.

Assim, a presenca da ginastica no programa se faz legitima na medida em
que permite ao aluno a interpretacdo subjetiva das atividades ginasticas,
através de um espago amplo de liberdade para vivenciar as proprias agdes
corporais. No sentido da compreensao das relagdes sociais, a ginastica
promove a pratica das agdes em grupo, onde, nas exercitagdes como
“balangar juntos” ou “saltar com os companheiros”, concretiza-se a “co-
educagdo”, entendida como forma particular de elaborar/praticar formas
de acdo comuns para os dois sexos, criando espago aberto a colaboragido
entre eles para a critica ao “sexismo” socialmente imposto. (Coletivo de
Autores, 1992, p. 77-78).

Para Egerland (2004), a gindstica desenvolve a crianca dentro dos
fundamentos basicos que sdo essenciais ao aprendizado de outros esportes e
atividades, como flexibilidade, equilibrio, forga, agilidade, lateralidade, nogdes
de espaco, enquanto campo de conhecimento especifico da Educagdo Fisica
Escolar. Escolhemos entdao a GR a ser desenvolvida neste relato, pois também
constitui uma possibilidade por ser uma das expressoes desse campo.

E mesmo com toda riqueza que a GR proporciona enquanto uma das
possibilidades de trabalho na Educagdo Fisica Escolar, encontramos poucos
trabalhos relacionados a este tema, a maioria das publica¢des encontradas sao
sempre voltadas para o treinamento desportivo.

Nao pretendemos negar o lado competitivo da GR, mas queremos enfatizar
que também pode ser trabalhada nas aulas de Educag¢ao Fisica, possibilitando a
aprendizagem de movimentos basicos, especificos da GR, objetivando melhor
aprimoramento na formacgao integral da criancga, especialmente no que se refere
ao acervo motor, assim mostrando as diferengas como desporto competitivo e
como aula de educacio fisica.

Porpino (2003) exemplifica, de maneira simples e direta, varias
possibilidades de utilizagao do aparelho corda. Este aparelho ¢ utilizado nas aulas
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de GR, nas brincadeiras infantis e até mesmo em outras modalidades esportivas,
tendo diversas possibilidades de manejo e de objetivos a serem alcangados.

Um simples ato de pular corda, por exemplo, pode assumir sentidos
diversos conforme o contexto em que é realizado. Pode representar um
movimento rudimentar quando manuseado por uma crianga que brinca,
um movimento que se presta a melhoria da capacidade cardiovascular,
quando utilizado por um jovem numa academia de gindstica, ou um
movimento de grande complexidade quando nas mdos de uma ginasta
de nivel mundial. Inserido em um contexto de jogo, de ginastica ou de
esporte, um unico ato de pular corda pode representar saberes diversos.
(Porpino, 2003, p. 53)

Em virtude de todo referencial tedrico supracitado e como professora da
modalidade de Ginastica Ritmica, resolvi realizar o meu trabalho de estudo na
area, pois acredito que se utilizar um pouco do meu conhecimento e experiéncia
sobre a GR e direcionar nas aulas de educagao fisica, posso proporcionar aos
alunos uma aula muito rica no que se diz respeito & aprendizagem motora
através da manipulacao de objetos, na coordena¢do motora geral, no ritmo, entre
outros supracitados. O arco foi o material escolhido, pois tem facil acessibilidade
(feito de material alternativo - conduite 20mm) e por também ja fazer parte do
universo infantil.

O arco surgiu com a Escola Medau, por volta dos anos 30, mas teve
que passar quase outros trinta anos para que a FIG incluisse este aparelho no
seu programa oficial do Campeonato do Mundo de Copenhague em 1967.
(Mendizabal; Mendizabal, 1985, p.17).

O arco ¢ um aparelho muito importante para o desenvolvimento da
capacidade de coordenagdo e adaptagdo, mas sobretudo para a percepgdo
espacial, devido as suas dimensdes e pela grande variedade de seus deslocamentos
no espago. (Figura 12). Esse foi o aparelho escolhido dentre todos os outros para a
realizacao do presente estudo, pois, somado aos beneficios supracitados, ele possui
a facil acessibilidade, fator determinante para a sua escolha e ainda se destaca por
ser um objeto presente no universo infantil. O seu didmetro deve estar entre os 80
e 90 cm, tendo um peso minimo de 300gr, para o material oficial.

Seus movimentos basicos se classificam em seis grupos totalmente
distintos entre si:

» Balanceios, circunduc¢des e movimentos em forma de oito;

» Rolamentos ao redor da mao ou de outra parte do corpo.

» Rotagdes ao redor de um eixo do arco;

* Inversoes;

» Langamentos;

 Passagens através e por cima do arco.
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5. CONCLUSOES

Tendo em vista que o tema ansiedade pré-competitiva é de suma
importancia para o esporte competitivo, pode-se sugerir que trabalhos sejam
realizados com outros grupos esportivos, comparando-se resultados de
diferentes esportes. Além disso, torna-se importante estabelecer a relagao de
outras variaveis psicologicas com a ansiedade competitiva, exemplo: motivagao,
agressividade, autoestima, competitividade, entre outras.

Estes estudos com certeza trardo maiores esclarecimentos tanto para a
populagdo de maneira geral como também para os treinadores, fazendo com
que estes formulem e desenvolvam modelos de treinamento especificos na busca
de otimizar suas atletas, contribuindo para um melhor entendimento dos fatores
psicolégicos que interferem no esporte e no desempenho das atletas, seja em um
treino ou no decorrer de uma competi¢ao.
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O presente estudo monografico de interven¢ao socioescolar. A infancia
¢ uma fase marcada pela descoberta e pelo aprendizado, onde o ato de brincar
se torna uma das principais formas de interacdo com o mundo. Brincar nao é
apenas uma atividade ludica, mas uma necessidade vital para o desenvolvimento
das criangas. Na educac¢do infantil, os brinquedos desempenham um papel
crucial, funcionando como ferramentas de adaptacdao que facilitam o processo
de aprendizagem e socializagdo. Neste contexto, ¢ fundamental entender
como o brincar e o uso do brinquedo contribuir para a formacgao integral da
crianga, ajudando-a a se adaptar ao ambiente escolar e a desenvolver habilidades
essenciais para a vida.
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O ambiente educativo deve ser estruturado de modo a proporcionar
experiéncias ricas e variadas, onde os brinquedos ocupam um espago central.
Eles devem ser escolhidos com critério, considerando as diferentes faixas etarias
e as necessidades de cada crianga. Através do brincar, as criangas expressam
emocgoes, exploram suas capacidades, interagem com outras criangas € com
adultos, e se familiarizam com novos conceitos e realidades. Esse processo
Iadico ¢é vital para que elas se sintam seguras e confortaveis em um novo espago,
facilitando a adaptagdo a rotinas e regras que caracterizam a vida escolar.

Segundo Davini; Freire (1999, p.45):

A intensidade com que cada um vai experimentar, ou a forma como vai
atravessar esse periodo, vai depender dos aspectos particulares de cada
personalidade participante do processo e, também, da dindmica familiar.
Um fato a ser admitido é que essa separagdo ¢ algo inevitavel na vida de
cada um de nés e, ainda que seja um processo doloroso, costuma trazer
crescimento para todos os envolvidos.

O brinquedo oferece oportunidades de aprendizado que vao além da sala
de aula tradicional. Por meio de atividades ludicas, as criancas desenvolvem
habilidades motoras, cognitivas e socioemocionais. Brincadeiras que envolvem
movimentos, criatividade e interagdo social ajudam a consolidar aprendizagens,
uma vez que a crianga retém melhor informag6es quando estas estdo associadas
a experiéncias significativas. Dessa forma, o brincar se torna um caminho
para a constru¢ao do conhecimento, favorecendo nao apenas a adaptagdo ao
ambiente escolar, mas também o desenvolvimento de um senso de identidade e
pertencimento.

Neste texto, serdo abordados diversos aspectos relacionados a
importancia do brinquedo como instrumento de adaptacdo na educagdo
infantil. Primeiramente, serdo discutidos os beneficios do brincar para o
desenvolvimento integral da crianga, incluindo aspectos emocionais, sociais e
cognitivos. Em seguida, sera analisada a rela¢ao entre brinquedos e a promogao
da socializacdo, bem como a influéncia do ambiente lidico na construcdao da
autonomia. Por fim, serdo apresentadas considera¢des sobre a importancia de
educadores e instituicdes de ensino em reconhecerem e valorizarem o brincar
como uma estratégia pedagogica indispensavel.

2. AIMPORTANCIA DO BRINQUEDO NA EDUCACAO INFANTIL

Os brinquedos, quando utilizados de maneira consciente e planejada,
podem se tornar poderosos aliados na pratica pedagogica. Eles incentivam a
criatividade e a imaginacdo, permitindo que as criangas explorem diferentes
narrativas e cenarios, desenvolvendo assim habilidades cognitivas e emocionais.
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Brincar é um ato que envolve exploragdo, experimentagao e descoberta, fatores
essenciais para a formacao de uma identidade auténoma e confiante.

Além disso, os brinquedos promovem a socializa¢ao, um aspecto crucial
na adaptaciao das criangas ao ambiente escolar. Por meio do jogo coletivo, as
criangas aprendem a compartilhar, cooperar e resolver conflitos, desenvolvendo
competéncias sociais que serdo fundamentais ao longo de suas vidas. A interagdao
com os colegas, mediada pelo brincar, ¢ um convite a construgao de lagos afetivos
e a compreensao das diferencas.

Os ambientes de aprendizagem que incorporam brinquedos variados e
acessiveis favorecem a autonomia das criangas. Elas podem escolher como e
com o que brincar, experimentando diferentes possibilidades que refletem seus
interesses e curiosidades. Essa liberdade de escolha é vital para o desenvolvimento
do pensamento critico e da capacidade de tomar decisoes.

2.1 Intervengdo socioescolar

O trabalho foi realizado para mostrar que, um projeto de intervengao
nessa fase de adaptagdo infantil € muito importante, e que levanta varios pontos
positivos para a jornada de trabalho de todo o ano letivo.

Como pequenas atitudes de afeto e atengdo podem mudar toda a histéria
de frequentes choros entre as criangas. E novas brincadeiras que estimulem a sua
imaginagao e interagdo com os outros ¢ fundamental para uma boa adaptagdo
no novo ambiente escolar.

Abrindo assim um bom vinculo para o ensino-aprendizagem dessas
criangas que fardo parte da sociedade em que vivemos.

3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral

Demonstrar que a fase de adaptacdo é muito importante e delicada para
as criangas, pais e professores.

3.2 Objetivos Especificos

+ Estabelecer um vinculo afetivo entre a professora e a turma.
* Mostrar varias formas de adaptar as criangas.
» Favorecer a interacdo entre os materiais e as criangas.
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4. DIAGNOSTICO DA ESCOLA

Identificacdo da Instituicao

O Centro Infantil Jacy Ferreira de Castro, fica localizado na Avenida Bela
Parnamirim S/N, no bairro de Moita Verde na cidade de Parnamirim - Rio
Grande do Norte.

Caracterizagao Institucional

O centro infantil campo da intervengdo socioescolar foi instituida no ano
de 2008, e comecou as atividades no ano de 2010 e funciona de acordo com a
educacgao infantil em tempo integral das 07:00 as 17:00 horas. Por isso o centro
infantil tem suas especificidades.

Instalacoes

A escola possui seis salas de aula. Ha uma sala para a coordenacgio e para
professores. Possui também uma sala para a dire¢do e secretaria, uma sala de
video e leitura.

Apresenta também um refeitorio, uma cozinha (com dois freezers, duas
geladeiras, um fogao) e uma dispensa. Disponibiliza ainda de um bebedouro,
um patio, uma sala de brinquedoteca, dois banheiros destinados aos alunos
(com dois chuveiros e trés sanitarios), dois banheiros para funcionarios e um
para deficientes. Possui também um parque.

Nos dias da observagdo foi constatado que o parque estava em péssimo
estado. O centro infantil é considerado de porte médio e é bem arejado.

Recursos Humanos

A equipe gestora é formada por uma diretora, uma coordenadora
administrativa e uma pedagogica no horario vespertino.

A diretora é formada em Pedagogia e tem experiéncia em gestao a dezoito
anos.

A coordenadora administrativa é formada em Pedagogia.

A coordenadora pedagogica ¢ formada em pedagogia pela UFRN e
especializa¢do em Educagdo Infantil também pela UFRN.

A escola em pesquisa visitada possui no ano atual 188 alunos, 18
professores, 11 auxiliares de sala de aula, 10 funcionarios na equipe de apoio, e
5 na parte administrativa.

Caracteristicas da turma

A turma é composta por 14 meninas e 6 meninos com dois anos de idade.
E uma turma calma, porém tem seus momentos de agitacio o que é normal em
uma sala de aula. As criangas interagem bem com as atividades promovidas pela
professora.
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A maioria dos alunos reside proximo da escola, sdo criangas de classe
média e todos estdo no ambiente escolar pela primeira vez.

Caracteristicas da Professora

Durante a semana a turma é acompanhada por 2 professoras, em 4 dias da
semana com a professora titular e 1 dia com a professora de ates e movimento,
e uma auxiliar.

Elas mostraram ter bastante afeto para com as criangas, e muita atengao.
A professora e a auxiliar demonstram ter bastante companheirismo e trabalho
em equipe.

As atividades foram previamente planejadas para a semana de adaptacao,
com O objetivo de integrar a turma e familiarizar as criangas ao contexto
educacional.

5. PRATICAS DA INTERVENCAO

A intervengao foi realizada com a turma do nivel Il “B”, que esta em fase
de adaptagdo. A turma tem vinte alunos matriculados, duas professoras e duas
auxiliares. A intervencdo foi realizada no turno vespertino.

A adaptagao esta sendo realizada neste periodo porque a escola estava
passando por um problema administrativo, e faltou auxiliar para comegar as
aulas no inicio do ano, por isso o ano letivo iniciou-se agora.

No primeiro dia de aula com a professora, os alunos estavam bem agitados
e tinha alguns que choravam. A professora demonstrou ter muito afeto para com
eles, assim as crianc¢as foram se acalmando ao longo da tarde

A professora fez a roda de conversa com a turma, com muita musica e
brincadeira, conseguindo assim a aten¢do de todos. Nesse momento ela propds
aos alunos uma aula com video, com o objetivo de acalma-los. E o resultado
foi atingido porque toda a ateng¢ao ficou voltada para o video que estava sendo
produzido na TV.

A atividade que foi desenvolvida com as criangas foi a confec¢dao da
massinha de modelar, com o objetivo de favorecer a interagdo com o material e
com os colegas.

O material utilizado foi, 1 xicara de farinha de trigo, % xicara de sal,
1 colher(sobremesa) de 6leo, 1 colher(sobremesa) de anilina de bolo ou tinta
guache e Y; xicara de 4gua. Preparagdo: misture todos os ingredientes em uma
tigela. Amasse bem até que fique boa para modelar. Pode ser conservada em um
saco plastico para ser utilizado outras vezes.

As criangas foram levadas ao patio da escola, chegando fizemos a
rodinha de conversa para explicar o que iria acontecer naquele momento.
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Na roda foi trabalhada a cor vermelha que seria utilizada na massinha, em
seguida comegamos a preparar a massinha, mostrando para os alunos todos os
ingredientes que seriam utilizados.

Foram feitas varias perguntas para a turma em relagao ao material, se eles
conheciam os ingredientes favorecendo assim a interagao deles.

Comecamos a estimular as criancas a fazer desenhos com a massinha
e a conversar com os outros colegas. O manuseio da massinha foi bastante
interessante, pois a maioria das criangas presente nunca tinha brincado e para
eles era uma novidade que foi aceita por todos.

Teve duragao de mais ou menos 40 minutos entre o preparo e asbrincadeiras
no patio. Mostrei também para eles que a massinha pode ser utilizada em varias
situagdes. Como por exemplo, brincar de amarelinha, foi uma experiéncia muito
boa, pois todos esperavam ansiosos por sua vez de pular amarelinha e jogar a
massinha.

5.1 Avaliacdo

Foi muito importante a intervenc¢ao, pois nessa fase de adaptacdo tudo
¢ novo para as criangas, observamos que mesmo sendo a primeira vez que
eles estavam em um ambiente novo, com pessoas que ndo sao do seu convivio
familiar, eles interagiram e participaram de todas as atividades propostas.

O que mais nos chamou a atengao foi a aten¢do e o carinho que a
professora tinha com eles, o que foi fundamental para adapta-los.

Segundo Paula Amaral (04/02/2012).

O olhar mais atento a crianga, propiciando um espago para o protesto
através do choro, a0 mesmo tempo, propondo situagdes para que se
acalme, éuma forma de articular seguranga para os proximos dias que
virdo. H4 também os que nao choram nos primeiros dias, mas, ao dar-se
conta deque ficara o dia todo na escola, entdo passam a protestar através
do choro.

As metas foram alcangcadas com sucesso, pois em conversa com a
professora da turma ela relatou que o trabalho de intervencao fez com que os
alunos se adaptassem de forma rapida e prazerosa.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A importancia do brinquedo como instrumento de adaptacao na educagdo
infantil ndo pode ser subestimada. Os brinquedos, além de serem fontes de
diversao, sdo ferramentas pedagodgicas que promovem o desenvolvimento
integral das criancas, facilitando seu aprendizado e socializacdo. Ao brincar, as
criangas ndo apenas desenvolvem habilidades motoras e cognitivas, mas também
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expressam e regulam suas emogodes, aprendendo a interagir de forma saudavel
com seus pares.

E fundamental que educadores e instituicdes de ensino reconhegam o valor
do brincar na prética educativa. Ao proporcionar ambientes ludicos e ricos em
estimulos, os educadores permitem que as criangas se sintam seguras e confiantes
em sua jornada de aprendizagem. A integracdo do brincar na rotina escolar
deve ser vista como uma estratégia indispensavel, que ndo apenas enriquece a
experiéncia educativa, mas também prepara as criangas para a vida em sociedade.

Através do brinquedo, as criangas aprendem a se adaptar ao ambiente
escolar, desenvolvendo competéncias essenciais para a vida. Portanto, ao
valorizar o brincar como um elemento central na educa¢do infantil, estamos
investindo no futuro das criangas, garantindo que elas se tornem individuos
criativos, autébnomos e socialmente responsaveis. O brincar é, sem duvida, um
dos melhores caminhos para o aprendizado e a adaptagdo, e deve ser sempre
celebrado e incentivado na educacao infantil.

Em suma, o brinquedo desempenha um papel essencial na adaptagdo das
criangas a educagao infantil, funcionando como um mediador de aprendizagens
significativas. Ao oferecer um ambiente lidico e organizado, os educadores
possibilitam que as criangas expressem suas emogdes, desenvolvam suas
habilidades sociais e construam conhecimento de maneira natural e prazerosa.
Portanto, ¢ fundamental que as praticas educativas reconhe¢cam o brincar
como uma estratégia pedagbgica indispensavel, que ndo apenas enriquece a
experiéncia escolar, mas também prepara as criangas para a vida em sociedade.
O brinquedo, assim, se revela ndo apenas um instrumento de diversdo, mas um
verdadeiro portal para o aprendizado e a adaptagdo na educagdo infantil.

Observamos que, mesmo sendo a primeira vez que as crian¢as em um
ambiente novo, com pessoas que nao sao do seu convivio familiar, eles interagem
e participam de todas as atividades propostas, assim sendo a aten¢do e o carinho
que os professores tem com eles é fundamental para adapta-los.

O olhar mais atento a crianga propicia um espago para O protesto.
através do choro, ao mesmo tempo, propondo situagdes para que se acalme, é
uma forma de articular seguranga para os proximos dias que virdao. Ha também
0s que nao choram nos primeiros dias, mas, ao dar-se conta de que ficardao o dia
todo na escola, entdo passam a protestar através do choro, assim o trabalho de
intervenc¢ao faz com que os alunos se adaptem de forma rapida e prazerosa.

A adaptagao da crianga a educagao infantil € um processo multifacetado
que exige a colaboragdao de todos os envolvidos: criangas, pais, professores e a
comunidade escolar. Este momento, que marca a transi¢ao do lar para o ambiente
escolar, é crucial para o desenvolvimento emocional e social da crianga. A figura
do pedagogo se destaca como um mediador essencial, responsavel por criar um
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espago seguro e acolhedor, onde as criangas possam explorar, ap observamos que,
mesmo sendo a primeira vez que as criangas em um ambiente novo, com pessoas
que ndo sao do seu convivio familiar, eles interagem e participam de todas as
atividades propostas, assim sendo a aten¢do e o carinho que os professores tem
com eles é fundamental para adapta-los.

E fundamental que os pais compreendam esse processo como uma
oportunidade de crescimento e aprendizado, ndo apenas para seus filhos, mas
também para eles proprios. A construg¢do de um vinculo de confianc¢a entre a
familia e a escola € vital para que as criangas se sintam confortaveis e motivadas
a enfrentar as mudangas que a escola proporciona.

A abordagem ludica e atrativa, que respeita o ritmo e as necessidades
de cada crianca, deve ser o foco das praticas pedagodgicas nesse periodo. A
capacidade do pedagogo de observar e intervir de maneira sensivel pode fazer
toda a diferenca, minimizando ansiedades e promovendo um ambiente onde a
curiosidade e a vontade de aprender sejam cultivadas.

Concluimos que o papel do pedagogo na adaptagdo da crianga a escola é,
portanto, imprescindivel. Sua atuagdo nao apenas facilita a transi¢do, mas também
contribui significativamente para a formagado de individuos seguros, criativos e
socialmente integrados. Investir na qualidade do acolhimento e na relagdo entre
escola e familia é garantir um futuro promissor para nossas criangas, preparando-
as para os desafios do aprendizado e da convivéncia em sociedade.
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FAMILIA E ESCOLA:
A PARTICIPACAO DA FAMILIA
NO AMBITO ESCOLAR

Albaniza Maria de Lima !

1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema “familia e escola” e objetiva trazer
uma discussao sobre a importancia da relagdo familia e escola na aprendizagem
dos alunos da turma multiseriada (1° ao 4° ano) do ensino fundamental I.
Diversos estudos confirmam que os alunos que sdo acompanhados pelas
familias apresentam maior desenvolvimento da aprendizagem e atualmente a
discussdo a respeito da influéncia que a familia tem sobre a educagao dos filhos
tem aumentado de maneira significativa.

O estudo se justifica devido o interesse em demonstrar a importancia da
parceria entre familia e escola. Tal interesse surgiu a partir de observagdes em sala
de aula, resultado da atuagdo como auxiliar de professora ha aproximadamente
um ano na Escola Municipal El6i Ribeiro de Andrade - EMERA, zona rural
do municipio de Sao Tomé/RN. Foi percebida a falta apoio, envolvimento e
participacdo das familias nas atividades escolares, além da falta motivacdao por
parte da escola para buscar a participagdo dos pais.

As razdes para a existéncia deste trabalho estdo centradas em todas as
transformagoes ocorridas na familia ao longo dos anos, ocasionados por diversos
fatores, onde a fun¢ao da escola foi ampliada para dar conta das novas demandas
da familia e da sociedade. Nao se pode negar que essas alteragdes além de afetar
a sociedade como um todo, afeta também a educacio dos filhos e reflete, sem
duvidas, nas atividades que a escola desenvolve. Vendo essa necessidade e
importancia na aprendizagem do aluno é que temos que promover o estimulo e
uma parceria entre a escola e a familia, pensando como essa aproximagao sera
favoravel aos educandos.

Considerando estes apontamentos, o tema central da analise se compde
nos seguintes questionamentos: os pais participam das reunides e eventos
realizados na escola? Os pais auxiliam as criangas nas tarefas de casa? A escola
promove momentos especificos com a familia?

1 Graduada em Pedagdgia e Licenciatura plena, pds Graduada em Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental. Professora da Educacdo Infantil. E-mail: mariaalbanizia2808@gmail.com.
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Desenvolver um trabalho coletivo no ambiente escolar incluindo a
familia no processo ensino-aprendizagem como parceiros e colaboradores foi
0 objetivo geral da pesquisa. Enquanto os objetivos especificos giram em torno
de, entre outras coisas, promover a integracdo entre familia e escola, estimular
0 comportamento escolar dos alunos, desenvolver atividades que trabalhem os
valores familiares que passam dentro do ambiente escolar e familiar e ressaltar
a importancia da afetividade e os limites na escola e na familia como fator
primordial para o bom desenvolvimento dos alunos. Este trabalho de pesquisa
se fundamenta nas teorias desenvolvidas por Maldonado (2002), Oso6rio (1996),
Anastasiou e Alves (2003) entre outros.

2. IMPORTANCIA DA PARCERIA ENTRE A FAMILIA E A ESCOLA

E importante que, onde seus papéis fiquem bem delimitados quanto a
educacgao da crianga. Partindo dessa ideia, o presente estudo tem por intuito uma
discussdao em torno da importancia da relagdo familia-escola na aprendizagem
dos alunos.

E na Escola que se constrdi parte da identidade de ser e pertencer ao
mundo; nela adquirem-se os modelos de aprendizagem, a aquisi¢do de
principios éticos e morais que permeiam a sociedade; na Escola depositam-
se expectativas, bem como as duvidas, insegurangas e perspectivas em
relagdo ao futuro e as suas proprias potencialidades. (Borsa, 2007, p. 02).

Conforme aponta Borsa (2007), a escola além de proporcionar a aquisi¢ao
do conhecimento, deve educar para a boa convivéncia com outras pessoas,
porém, nao basta colocar as criangas na escola, ¢ preciso acompanha-las
frequentemente e ajuda-las. E claro que a escola também ¢é lugar de se aprender
valores, como a solidariedade, o respeito as diferengas entre outros, no entanto,
nao tem a mesma for¢a que a familia possui com relagdo a formagao pessoal
desses valores, pois, 0 exemplo e a orientagdo familiar terdo mais importancia
no desenvolvimento da crianca. E possivel dizer que ¢ de grande relevancia que
a familia e a escola estejam sempre unidas, sejam parceiras na educagdo do
educando. Osorio (1996) define familia como:

- A familia é uma instituicdo cujas origens remontam aos ancestrais da
espécie humana e confundem-se com a propria trajetoria da evolugao.

A organizagdo familiar ndo é exclusiva do homem, vamos encontra-las
em outras espécies animais quer entre os vertebrados, como também, entre
os invertebrados.

- Assim como na espécie humana, também entre os animais se encontram
distintas formas de organizagdo familiar. Ha familias nas quais ap6s o
acasalamento a prole fica aos cuidados de um s6 dos genitores, geralmente
a fémea; mas também podera ser o macho quem se encarrega dos cuidados
com os descendentes, como em certas espécies de peixe. (Osorio, 1996, p. 24)
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A familia deve estar constantemente presente para um melhor
desenvolvimento da crianca. Fernandez (2001, p.42) afirma que “a importancia
da familia, que por sua vez, também é responsavel pela aprendizagem da crianga,
ja que os pais sao os primeiros educadores e os mesmos determinam algumas
modalidades de aprendizagem dos filhos”.

Segundo o pensamento de Prado (1981), no que se refere a educagdo do
individuo, a familia desempenha um papel importante, pois é por meio dela
que o aluno recebe motivagdo e é o seu primeiro grupo de influéncia social e
cultural, na qual recebe valores éticos e humanitarios.“[...] a familia também
¢ responsavel pela aprendizagem da crianga, ja que os pais S0 0Os primeiros
ensinantes e as atitudes destes frente as emergéncias de autoria, se repetidas
constantemente, irdao determinar a modalidade de aprendizagem dos filhos”.
(Fernandes, 2001, p.42).

Dessa maneira, acredita-se que seja dever da familia criar um elo com
a escola para que possa estar mais presente na vida de seu filho, garantindo,
portanto, envolvimento e comprometimento. Sio muitos os problemas
constatados diariamente em salas de aula (desinteresse, falta de concentragao,
dificuldades de aprendizagem, desestimulo) e cada vez mais as familias vém se
degradando e repassando o papel da educagio dos filhos para a escola. Segundo
Silva (2003), é possivel perceber em qualquer conversa informal com os professores
que a familia geralmente ¢ citada como vild pelas mazelas vividas no cotidiano
escolar. Isso acontece devido a familia ser responsavel pelo desenvolvimento do
filho desde o seu nascimento até a fase adulta, isto quer dizer, cuidar, dar amor,
zelar, se preocupar. No entanto, estdo invertendo os papéis e jogando toda a
responsabilidade nas escolas, “fugindo” das responsabilidades que lhes cabem.

Familia e escola estao passando por muitas transformagdes, como, por
exemplo, as mées que necessitam trabalhar fora e chegam em casa somente a
noite, enquanto os filhos ficam sob a responsabilidade de outras pessoas. E estas
refletem tanto na estrutura da propria familia quanto na dindmica da escola. Sendo
assim, nota-se que, devido a todas as transformag¢ées ocorridas na familia ao longo
dos anos ocasionados por diversos fatores, que a fun¢ao da escola foi ampliada
para dar conta das novas demandas da familia e da sociedade. Nao se pode negar
que essas alteracOes, além de afetar a sociedade como um todo, afeta também a
educacao dos filhos e reflete sem dtvidas nas atividades que a escola desenvolve.
Vendo essa necessidade e importancia na aprendizagem do aluno é que temos que
promover o estimulo e uma parceria entre a escola e a familia, pensando em como
que essa aproximacao sera favoravel aos educandos, para que dessa forma ndo
violem o primeiro direito adquirido por Lei a todas as criangas de acordo com o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) que diz no artigo 4°:
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E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagio dos direitos
referentes a vida, a satide, a alimentagao, a educacio, ao esporte, ao lazer,
a profissionaliza¢do, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitéria. (Brasil, 1990)

Marches & Gil (2004) afirmam que a educagdo ndo é uma tarefa que a
escola pode realizar sozinha sem a cooperacdao de outras instituigdes e, como
a familia é uma das institui¢des que esta mais proxima da escola, ¢ de suma
importancia que a familia esteja engajada no processo ensino-aprendizagem.

O presente estudo se caracteriza pela pesquisa qualitativa baseada
em estudos bibliograficos, observacdes através da regéncia em sala de aula
na unidade de ensino pesquisada, de acordo com Gil (2008), pois esse tipo
de abordagem propicia uma maior inser¢do na interpretacdo do tema. Neste
tipo de investigagcdo o pesquisador entra no contexto dos sujeitos conhecendo-
os e compreendendo-os de modo a tornar a pesquisa mais solida. O contexto
empirico, no caso especifico deste trabalho, foi a Escola Municipal El61 Ribeiro
de Andrade e os sujeitos da pesquisa foram os pais e a professora dos alunos da
turma multiseriada.

A pesquisa realizada acerca da relagdo familia e escola na Escola
Municipal Eléi Ribeiro de Andrade que teve como objetivo: “[...] incorporar
principios flexiveis capazes de contemplar as particularidades pessoais e
culturais, escolares e sociais, tendo como alvo os processos de desenvolvimento,
personalizac¢ao, socializagdo, humanizagao e libertagao”. (Colello, 2001, p. 13)

No primeiro momento a técnica utilizada para a realizagdo do estudo
foi a observagdo direta, ocorrida na Escola Municipal El6i Ribeiro de Andrade
em Sao Tomé/RN, nos dias 25 de maio, 09 e 10 de junho do corrente ano.
Conforme apontado por Gil (2008), na observagao direta o pesquisador observa
os fatos de maneira espontdnea e atua como um espectador. Baseado na
observacao diagnosticou-se que a relacdo familia e escola nao siao realizadas
como parceria, pois ha uma auséncia da participa¢do dos pais nas atividades
escolares dos filhos, assim como nao foi identificado nenhum elemento onde a
escola promova um didlogo mais expressivo com pais, pois a mesma so realiza
reunides e ou chamam os pais em datas comemorativas.

Visando abordar a contribuigdo dos pais na vida escolar dos filhos no
ambito do desenvolvimento da aprendizagem, realizou-se uma entrevista
estruturada com a professora em quinze de julho de 2016. Tal técnica seguiu
a referéncia de Gil (2008), que considera que entrevista é uma técnica em que
o investigador se apresenta frente ao investigado e formula perguntas com o
objetivo de obten¢dao dos dados que interessam a investigacao.
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Enquanto técnica de coleta de dados, a entrevista é bastante adequada
para a obtencdo de informagdes acerca do que as pessoas sabem, créem,
esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram,
bem como acerca das suas explicacdes ou razdes a respeito das coisas
precedentes (Gil et al., 2008, p. 273).

Para se tornar professor nao se pode limitar-se apenas as teorias estudadas
nas universidades, mas, a partir das experiéncias que foram vivenciadas durante
o periodo de estagio. Ou seja, a regéncia ¢ 0 momento em que o aluno, futuro
professor, podera ter mais clareza e ver a diferenca entre o que foi discutido em
sala de aula e a pratica docente propriamente dita, lancando dessa forma “um
novo olhar sobre o ensino, a aprendizagem [e] a fungdo do educador” (Passerini,
2007, p.32). O periodo de regéncia na Escola Municipal El6i Ribeiro de Andrade
ocorreu de dezoito a vinte e um de julho de 2016 e teve como objetivo criar uma
integracdo Escola-Familia no processo de desenvolvimento da aprendizagem da
crianga para uma educagao de qualidade

2.1 Reflexies sobre as observagies

A partir do que foi investigado durante as observagdes, acredita-se que
o educando necessita de carinho, aten¢ao e do devido acompanhamento para
que desenvolva suas habilidades, pois sendo acompanhada e sentindo presente
0 apoio da familia e da escola tera uma melhor evolug¢dao no desenvolvimento da
aprendizagem.

Ao acompanhar de perto a realidade escolar da turma multiseriada (1° ao
4° ano) do Ensino Fundamental, constatou-se varios problemas, entre os quais
se destacam: dificuldades na aprendizagem falta de estimulo, assim como de um
melhor apoio por parte de quem deveria ser o primeiro interessado em mudar a
realidade que existe nos dias atuais, da familia.

Um alto indice de criangas nao ¢€ alfabetizado e a familia vem jogando a
responsabilidade somente para a escola. A instituicdo, através dos professores,
busca suprir essa falta, que, mesmo sem preparagdo, tentam reverter e suprir
essa defasagem. Acredita-se que, ao longo dos anos, tanto a escola quanto a
familia passaram por muitas modifica¢des e ambas precisam acompanhar essas
transformagdes em conjunto. Assim, poderdo contribuir no processo de ensino-
aprendizagem das criangas.

Vale ressaltar que, conforme as transformagdes ocorreram nas familias,
os espagos das residéncias que seriam para promover o didlogo e troca de
experiéncias vivem vazios, na maioria das vezes os membros que compdem uma
familia se voltam para uma televisao ou diante de um computador, ocasionando
a promog¢ao do individualismo e pouco tempo com o convivio familiar. E
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isso acaba refletindo na crianca, na sua vida escolar, causando desestimulo,
desatencdo, isolamento, contribuindo para o fracasso escolar.

Tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as
criangas para o mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades
que a diferenciam da escola, e suas necessidades que a aproximam dessa
institui¢do. A escola tem sua metodologia filosofia, no entanto ela necessita
da familia para concretizar seu projeto educativo. (Parolim, 2005, p.99)

De acordo com Reis (2007, p.6): “a escola nunca educard sozinha, de
modo que a responsabilidade educacional da familia jamais cessard. Uma vez
escolhida a escola, a relacio com ela apenas comeca. E preciso o didlogo entre
escola, pais e filhos”.

No que se discute acerca da satisfagio das maes com relagdo a
organizagdo da escola verificamos que ¢ necessaria uma melhor organizacao e
comprometimento por parte de todos que compdem a escola, buscando solugdes
para que todos os pais estejam satisfeitos.

Ao questionar se 0s pais recebem incentivos e acolhimento para
participarem das atividades escolares, todas as maes apontaram que sim, sao
incentivadas a participar. E conveniente dizer que isso é um ponto positivo, a
escola deve sempre acolher os pais/maes/responsaveis de bragos abertos para
juntos formarem uma grande familia.

Perguntadas se as opinides dos pais sdo ouvidas pelo corpo docente
da escola, trés maes mencionaram que sao sempre ouvidas e aceitas, em
contrapartida, duas sustentaram a ideia que sdo ouvidas em partes. E necessario
frisar que toda opinido advinda da familia ser bem-vinda, seja ela critica ou
construtiva, para que assim possamos melhorar a cada dia, como esclarece
Lopes (2009, p. 01):

[...] A familia pode sugerir encontros para a escola, ndo ficando presos
somente as reunides formais, pois além de ser um bom momento para
consolidar a confianga, podem discutir juntos acerca dos seus papéis. A
escola pode estimular a participagdo dos pais, procurando conhecer o que
pensam e fazem e obtendo informagdes sobre a crianga.

Quanto a relacdao estabelecida entre professores, pais e alunos, as cinco
maes disseram que sempre tiveram uma boa relagdo. De fato, é de grande
relevdncia que todos os envolvidos (professores, pais e alunos) vivam em
harmonia. Até porque “por falta de um contato mais préoximo e afetuoso, surgem
as condutas caoticas e desordenadas, que se reflete em casa e quase sempre,
também na escola em termos de indisciplina e de baixo rendimento escolar”.
(Maldonado, 1997, p.11).

Todas as maes/entrevistadas informaram que sempre que ocorrem
reunides entre pais/responsaveis e algum membro representante da escola,
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elas sao avisadas com antecedéncia adequada. Nas informagdes referentes aos
encontros sempre esta incutida a indicagdo clara do assunto que sera tratado,
incluindo horario e local.

Convém ressaltar que das cinco maes entrevistadas, duas alegaram que a
escola se preocupa em responder as duvidas impostas pelas mesmas, enquanto
as demais informam que se preocupam em partes.

Quando foram perguntadas se os pais/maes/responsaveis sao informados
periodicamente sobre o progresso e dificuldades dos filhos, todas as entrevistadas
afirmaram que estdo sempre bem-informadas.

Ao perguntar as maes se julgam que os critérios e instrumentos de
avaliacdo dos alunos sao articulados e adequados com o ensino que desenvolvem
na escola, duas responderam que sim, duas maes consideram em partes e apenas
uma alegou que os critérios e instrumentos de avaliacdo dos alunos nao sao
articulados e adequados com o ensino que desenvolvem na escola.

Ainda nesta mesma linha de consideragdes, buscamos saber o que falta
para as maes estarem mais satisfeitas com a relagdo existente entre escola, pais
e alunos e todas destacaram que nao falta absolutamente nada, a relagdo entre
eles é boa porque interagem bem e juntos realizam um bom trabalho objetivando
o crescimento educacional, pessoal e social de cada educando.

No entanto, baseado nas observagbes e entrevistas, conclui-se que a
relagdo familia escola presente na turma investigada ainda deixa muito a desejar.
Os pais precisam se conscientizar ainda mais que sao fundamentais para que
haja uma educacido de qualidade e que devem participar ativamente da vida
escolar dos filhos.

3. SOBRE A INTERVENCAO PEDAGOGICA

O presente capitulo tem por intuito apresentar detalhadamente o periodo
de regéncia, ou seja, os momentos em sala de aula vivenciados pela estagiaria. A
intervengdo ocorreu no periodo de 05 (cinco) dias, mas precisamente entre os dias
18 a 22 de julho de 2016, na Escola Municipal El6i Ribeiro de Andrade, na Zona
Rural de Sao Tomé/RN, em uma turma multiseriada (1° ao 4° ano) com um total
de 16 alunos. Cada aula teve duracdo de 45 minutos, englobando as disciplinas
de Portugués, Historia e Artes. Durante esses dias, o principal objetivo das aulas
foi desenvolver um trabalho coletivo no ambiente escolar, incluindo a familia no
processo ensino-aprendizagem como parceiros e colaboradores, pois, mesmo a
docente alegando que os pais participam ativamente da vida escolar dos filhos,
para a escola ainda ndo ¢ suficiente, necessitando melhorar cada dia mais.

Pensando em alcangar o objetivo proposto, as aulas foram realizadas
visando a participagdo da familia no ambiente escolar. Sendo assim, varias
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técnicas de ensino foram utilizadas. Uma dessas técnicas foi a aula expositiva
dialogada, onde a professora conversou com os alunos sobre os significados de
“familia”, para eles compreenderem a formacgao dos diferentes grupos familiares
e discutir sobre a importancia da familia em suas respectivas vidas. Uma segunda
técnica foi a videografia, onde foi apresentando o filme “Uma familia parecida
com a da gente” para que os alunos pudessem se reconhecer como membros de
uma familia. Apos a exibi¢do os alunos debateram sobre o que viram no filme.
A terceira técnica foi uma oficina com producao de cartazes representando
as familias de cada discente. A quarta técnica foi a analise da musica “Minha
Familia” de Regis Danese como recurso didatico para o momento de reflexao
dos pais. Por fim, ocorreu uma palestra com a inten¢do de reforgar para os pais
0 qudo importante é sua relagdo com a institui¢ao escolar.

A disciplina de Portugués fez parte de duas aulas, para que os alunos
desenvolvessem o habito de ler, além da separaciao silabica das palavras.
Enquanto a disciplina de Historia fez parte de duas aulas, onde os alunos
deveriam reconhecer as semelhancas e diferencas entre as diferentes familias,
além da importdncia e valorizagdo de cada uma. E, por fim, o tema livre,
sem disciplina especifica, esteve presente na ultima aula, onde o objetivo era
desenvolver algo mais dindmico e reflexivo.

Diante das regéncias realizadas em sala de aula, foi percebido que uma
grande parte das familias ndo participam da vida escolar dos filhos, deixando a
desejar. Pois, a maioria dos menores se deslocam até a escola sozinhos, os pais nao
participam de reunides e eventos que ocorrem na escola, nem auxiliam os filhos
na tarefa que deve ser executada em casa. Durante o periodo de observagao pdde-
se perceber que na turma de 16 (dezesseis) alunos, apenas 02 (dois) trouxeram a
atividade que era para ser feita em casa finalizada. Isso dificulta a aprendizagem
do aluno, visto que é not6rio que essas criangas ndo sao acompanhadas pelos
pais como deveriam. Diante disso, através da palestra, a terapeuta enfatizou que
esse acompanhamento dos pais na vida escolar dos filhos é muito importante
para o desenvolvimento da crianga no processo de ensino-aprendizagem. Apds a
fala da terapeuta, todos os pais presentes se comprometeram a dar uma ateng¢ao
maior aos filhos.

Esperava-se com este estudo mostrar que a escola nao caminha sozinha
e que a familia precisa compreender que ambas (escola-familia) necessitam
uma da outra mutuamente para um bom desempenho do aluno. Ou seja,
percebeu-se que é necessario chamar a atengao da familia e da escola para uma
parceria. Ambos devem caminhar juntos para que haja uma busca da perfeita
aprendizagem dos educandos.

Pode-se dizer que o trabalho deu muito certo. As familias se envolveram
com as atividades, dialogaram, se dispuseram a ajudar no que fosse preciso, se
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comprometeram diante dos professores, alunos, terapeuta e funcionarios a dar
uma aten¢do maior aos filhos, auxiliando-os na tarefa de casa, participando de
reunides, conversando com a professora sobre o rendimento dos filhos.

Nesse sentido, durante todo o periodo de regéncias e a teoria desenvolvida
no curso, acredita-se que o objetivo proposto foi alcancado porque os pais
demonstraram interesse e envolvimento sobre o tema “familia e escola”.
Também compreenderam que a participa¢ao e o envolvimento dos mesmos sao
de fundamental importancia, ndo apenas quando sdo “chamados”, mas que,
mesmo estando em casa, devem auxiliar e participar do desenvolvimento escolar
dos filhos, resolvendo a situagdo exposta no objeto de estudo.

3.1 Reflexdes sobre o obfeto

O objeto de estudo apresenta “a importdincia da relagdo familia e escola na
aprendizagem dos alunos”. Ou seja, buscou-se demonstrar até que ponto a familia
pode ajudar a escola no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e através
das aulas foi possivel alertar a todos sobre essa parceria, para que sigam a mesma
direcdo, principios e objetivos.

Diante das regéncias ministradas na Escola Municipal El6i Ribeiro de
Andrade, foi possivel compreender através das técnicas de ensino e atividades
realizadas que a relagdo familia e escola ndo precisa somente ser vivenciada
em momentos especificos - tais como reunides e comemoragdes -. E necessario
que a familia tenha outros meios de se aproximar da vida escolar do alunado,
possibilitando, assim, uma melhor relagdo com a escola e contribuindo para o
desenvolvimento da crianga. Com a finalidade de contribuir com essa parceria
acredita-se que a familia e a escola, respectivamente, devem:

- Selecionar a escola baseado em critérios que lhe garanta a confianga da
forma como a escola procede diante de situagdes importantes;

Dialogar com o filho o contetido que esta vivenciando na escola;

- Cumprir as regras estabelecidas pela escola de forma consciente espontanea;
- Deixar o filho a resolver por si s6 determinados problemas que venham a
surgir no ambiente escolar, em especial na questdo de socializagao;

- Valorizar o contato com a escola, principalmente nas reunides e entrega
de resultados, podendo se informar das dificuldades apresentadas pelo seu
filho, bem como seu desempenho.

- Cumprir a proposta pedagdgica apresentada para os pais, sendo coerente
nos procedimentos e atitudes do dia a dia;

- Propiciar ao aluno liberdade para manifestar-se na comunidade escolar, de
forma que seja considerado como elemento principal do processo educativo;
- Receber os pais com prazer, marcando reunides periodicas, esclarecendo
o desempenho do aluno e principalmente exercendo o papel de orientadora
mediante as possiveis situagdes que possam vir a necessitar de ajuda;

- Abrir as portas da escola para os pais, fazendo com que eles se sintam a
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vontade para participar de atividades culturais, esportivas, entre outras que
a escola oferecer, aproximando o contato entre familia-escola;

- E de extrema importancia que a escola mantenha professores e recursos
atualizados, propiciando uma boa administragdo de forma que ofereca um
ensino de qualidade para seus alunos.’

Nao se pode negar que no passado, quando participavam da institui¢ao
ou pedia explicagdes sobre determinado assunto, a presenca dos pais era vista
como uma queixa. Porém, na atualidade, essa concep¢ao mudou. A presenga dos
pais na escola é vista como uma possibilidade de uma boa relagdo entre ambos.
Heidrich (2009, p.25) relata que “a escola foi criada para servir a sociedade. Por isso,
ela tem a obrigagdo de prestar conta de seu trabalho, explicar o que faz e como conduz
a aprendizagem das criangas e criar mecanismos para que a familia acompanhe a vida
escolar dos filhos”. No entanto, ndo € apenas da escola a unica responsabilidade
de educar, a familia também deve fazer sua parte ja que tem uma parcela de
contribuigdo nesse processo.

Diante do exposto entende-se que nao se sabe de quem é a maior
responsabilidade, se é dos pais, que muitas vezes ndo participam da vida escolar
dos filhos como deveriam, ou se é a forma de trabalho que estdo realizando
na escola. Nesse sentido, a parceria entre a Escola Municipal Eléi Ribeiro de
Andrade e as familias devem ser realizadas com a participagdo e 0 compromisso
de ambas as partes, para que unidas superem as dificuldades encontradas e
obtenham resultados positivos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

No periodo de realizagdo do trabalho foi percebido que a relagdo entre
familia e escola é fundamental para que haja uma educagdao de qualidade. Vale
ressaltar que as familias devem criar o habito de participar da vida escolar dos
filhos, que reconhecam o quanto é importante e imprescindivel a relacdo com
a escola para que unidos alcancem um Unico objetivo: a educagdo de qualidade
para as criangas.

A pesquisa foi realizada na disciplina de Estagio IV, em uma turma
multiseriada (1° ao 4° ano) da Escola Municipal El6i Ribeiro de Andrade, na
zona rural de Sdo Tomé/RN. Para a conclusdo da atividade, primeiramente
houve uma observagdo durante 03 (trés) dias na turma, além da aplicacao de
entrevista com a professora e questionario com as maes. Em seguida, houve o
periodo de regéncia com duragdo de 05 (cinco) dias. Além das atividades praticas,
vale pontuar que houve também a pesquisa bibliogréfica e virtual referente ao
tema “Familia e escola” com a finalidade de averiguar o pensamento dos autores
sobre o assunto supracitado.
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No que diz respeito a intervengdo socio escolar, pode-se dizer que foi
bastante proveitoso. Valeu a pena visto que todos os envolvidos (pais, professores,
funcionarios, alunos) puderam vivenciar durante uma semana a importancia de
serem parceiros, de caminharem juntos para o desenvolvimento da aprendizagem
do aluno. Sem esquecer de citar que os proprios pais reconheceram que sio
importantes e que a maioria estavam afastados da vida escolar dos filhos.

E conveniente dizer que o assunto apresentado contribuiu para que
houvesse mudancas nas atitudes e maneiras de pensar tanto dos professores
quanto dos pais. A escola, por proporcionar aquisi¢io de conhecimento,
deve ter disposicdo para trazer a familia até a mesma, criando encontros,
confraternizagdes, comemoragdes, palestras e ndo apenas reunides. Isso é, existe
a demanda de a escola criar eventos que estimulem os pais a participarem e, ao
mesmo tempo, convencé-los sobre a importancia de se trabalharem juntos. Claro
que nao é uma tarefa facil, mas ndo é impossivel. Quando se busca algo e se tem
for¢a de vontade tudo dar certo.

Baseado em todo o percurso deste estudo, é correto afirmar que, através
da realizagao deste trabalho e no decorrer das aulas, percebeu-se que muitos pais
encontram-se um pouco distante da escola, ndo participam das reunides, nao
interagem com os professores, ndo auxiliam os filhos na tarefa enviada para ser
feita em casa, nao iam, sequer, deixar a crian¢a na escola. Talvez por acharem
que os unicos responsaveis pela aprendizagem dos alunos sejam os professores.
O fato € que a falta de participagdo dos pais acaba sendo um grande desafio para
os envolvidos com o processo educativo das criangas.

Durante a intervengdo e através das observagdes e entrevista, percebeu-
se que os pais consideram importante a incorpora¢ao da familia na escola. No
entanto, a participacdo existente ainda nao ¢ suficiente para a aprendizagem
do aluno. Diante disso, constata-se que o 4mbito escolar necessita de mais pais
envolvidos.

Sendo assim, é possivel concluir que a participagdao dos pais no ambiente
escolar dos filhos é fundamental, visto que o meio que a crianga esta inserida
influencia o futuro e o sucesso escolar.

Por meio das reflexdes deste trabalho foi possivel encontrar alternativas
para contribuir na parceria entre a escola e a familia. Pensando nisso, ao invés
de haver brigas entre pais e professores para cada um acusar o outro de ser
responsavel pelo fracasso escolar, devem buscar o respeito mutuo e a dedicagao
para que a crianga seja a maior beneficiada
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1. INTRODUCAO

No inicio do Século XX a educagdo brasileira passou por diversas
mudangas vindas da influéncia dos movimentos sociais e politicos. A Supervisao
Escolar propriamente dita surge pela primeira vez no Brasil com Reforma
de Francisco Campos decreto Lei 19.890 de 18/04/31, ela surge com a
funcdo de inspecionar como estava sendo o ensino nas escolas, dai a ideia de
Supervisao, uma visao superior em relagdo aos demais profissionais da escola,
na administragdo escolar e da sala de aula.

Sabemos da importdncia da Supervisio no processo de ensino-
aprendizagem, como em todo processo educativo. A escola abrange um trabalho
que enfoca a participagdo de professores, alunos, especialistas, funcionarios,
gestao, coordenacdo, ¢ de extrema relevancia um engajamento de todos nesse
processo e seu prospero andamento depende do trabalho deste profissional.

O presente artigo pretende esclarecer o trabalho do Supervisor na
dinamizacdo da pratica do professor em sala de aula, para assim despertar
o interesse dos alunos. Nesse sentido pretende-se contextualizar a fun¢do do
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Supervisor na escola, sua participagdo em sala de aula, como esse profissional é
visto pelo professor e suas relagoes.

O estudo fundamenta-se na questdao de que o supervisor e o professor
precisam ser parceiros no processo de ensino-aprendizagem, na qual cada um
faca sua func¢ao de forma satisfatoria e em conjunto para se ter um bom resultado.
Este trabalho busca portanto, compreender a fun¢do do supervisor, avaliar a
relacdo professor-supervisor e verificar o posicionamento dos profissionais no
trabalho em equipe.

2. HISTORICO DA SUPERVISAO

A idéia de Supervisao vem de muito longe, quando na Grécia o pedagogo
tinha a fun¢do de cuidar, acompanhar e vigiar os atos das criangas, acdes estas
atribuidas ao supervisor. Na época moderna com a transformag¢ao dos modos de
producdo, a instauragio do capitalismo e o sugimento da escola publica para as
massas Uczak (2014) Com a industrializa¢ao visava-se uma melhoria qualitativa
e quantitativa, surgindo a idéia da Supervisdo. Esta manteve-se dentro de uma
linha de inspegao, repressdao e monitoramento direcionada aos profissionais das
empresas no periodo que envolve os séculos XVII e principio do século XIX. A
Supervisao assumiu um carater de lideranca, de esfor¢o para alcangar objetivos,
em 1930, valorizando o processo de grupo na tomada de decisoes.

A educagdo formal no Brasil teve inicio com a chegada dos Jesuitas, em
1549, que vieram para catequizar os indigenas, para fossem “domesticados” de
acordo com os interesses da coroa portuguesa, tornando-se submissos para que
os colonizadores estabelecessem baseadas apenas em interesses pessoais, sendo
assim, a educagdo indigena ndo passava de uma mera moeda de troca, onde os
portugueses aproveitavam da domesticagdo para explorarem o trabalho indigena
no cultivo dos recursos naturais existentes na nova coldnia e assim enriquecerem.

Na educag¢do dos Jesuitas, havia também a presenca da supervisao
desempenhada pelo prefeito dos estudos que tinham suas fungoes reguladas por
regras estabelecidas nas atribuicdes do cargo.

Em 1827, ¢ publicada a lei que determina a criagdo de escolas de
primeiras letras em todas as cidades, vilas, lugarejos, e escolas de meninas nos
lugares populosos do Império e ao professor é atribuida as fungdes do ensino
das céncias e a supervisao, na qual as aulas sdo desenvolvidas por monitores e
supervisionada por professores. Saviani (2002, p22) afirma que:

Durante as horas de aulas para criangas, o papel do professor limitou-se
4 supervisdo ativa de ciculo em circulo, de mesa em mesa, cada circulo
e cada mesa tendo a sua frente um monitor, aluno mais avangado que
fica dirigindo. Fora destas horas, os monitores recebiam, diretamente
dos professores, um a instrugdo mais completa, e ndo raro ver os mais
inteligentes adquirirem a instrugao superior.
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N3o houve sucesso das escolas de ensino muatuo, um dos motivos citados
foi a auséncia de uma supervisdo permanente, que talvez tivesse evitado este
fracasso.

Esta situagdo tenta mudar com a reforma Segundo Cavagnari (2006),
Couto Ferraz instituida pelo Decreto-Lei n° 19.890, em 18 de abril de 1931. Esse
decreto, entre outras medidas, estabelece normas para a inspecao federal, cria a
carreira de inspetor e organiza a estrutura do sistema de inspe¢ao das escolas, com
a Lei que fica estabelacido o regulamento que o inspetor geral tem como missao
supervisionar todas as escolas, além de presidir os exames dos professores, a fim
de lhes conferir o diploma, autorizar a abertura de escolas e observar os livros para
corrigi-los ou substitui-los, se necessario. De acordo com o Artigo 56:

Incube ao inspetor inteirar-se por meio de visitas frequentes, da marcha
do trabalho de sua secdao, devendo para isso, por série e por disciplina:
a) Assistir a licbes de exposigdes e demonstragdo pelo menos uma vez
por més; b) Assistir igualmente, pelo menos uma vez por més a aulas
de exercicios escolares ou de trabalhos praticos dos alunos, cabendo-lhe
designar quais destes devam ser argtiidos e apreciar o critério de atribuicdo
de notas; ¢) Acompanhar a realizacdo das provas parciais, que s6 poderao
ser realizadas sob sua imediata fiscalizagdo, cabendo-lhe ainda aprovar
ou modificar as questdes a serem propostas; d)Assistir as provas finais,
sendo-lhe facultado argiiir e atribuir nota ao examinado. Paragrafo unico.
Dos trabalhos a que se refere este artigo, bem como do julgamento das
provas parciais mencionadas no artigo 36 deverdo ser feitos registros em
livros adequados, de acordo com o estabelecido no regimento interno do
Departamento Nacional de Ensino. (Sic). (Cavagnari, 2006, p.6)

A figura do supervisor surge a partir de comparag¢des com o setor fabril,
no qual um grupo de pessoas € responsavel pela elaboragao, enquanto os demais
executam as tarefas. Nesse contexto, a primeira referéncia a fungdo de supervisor
no Brasil ocorre com a Reforma Francisco Campos.

A necessidade de supervisao, monitoramento, controle, vigilincia na
checagem de condi¢cdes materiais e pedagogicas das escolas e dos professores,
manteve-se durante o inicio do periodo republicano. O primeiro documento legal
que regulamentou a fun¢do da supervisao foi o Decreto n° 3698, de 04\10\1927,
na qual a fiscalizagdo ficava a cargo das Delegacias Escolares.

Na década de 1920 surgiram novos profissionais da educacdo e em 1930 no
governo Vargas foi adotada uma politica de desenvolvimento urbano-industrial
que fez com que varios estados brasileiros fizessem reformas na educagao é um
dos pioneiros separando as fungdes do diretor e do inspetor, no favorecimento
da figura do supervisor, O Rio de Janeiro foi um dos pioneiros separando...)

Antes do golpe militar, o governo brasileiro fez varios acordos
internacionais entre Brasil e Estados Unidos, em 1957, o Programa de Assisténcia
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Brasileiro-Americano ao Ensino determina um modelo de supervisao tecnicista,
voltado para o curriculo escolar na busca pela qualidade de ensino. No ano
de 1958 um grupo de professores, partiu para os Estados Unidos para se
especializar e posteriormente formar cursos de formagdo de supervisores. A
origem do supervisor na educagao brasileira destaca trés objetivos, de acordo
com Nogueira (2000, p.37).

1. introduzir e demonstrar, para os educadores brasileiros, métodos e
técnicas utilizadas na educagdo primaria promovendo a andlise, aplicagdo
e adaptacdo dos mesmos, a fim de atender as necessidades comunitarias
em relacao a educagdo, por meio de estimulo a iniciativados professores;
2. criar e adaptar material didatico e equipamento, com base na analise
de recursos disponiveis no Brasil, e em outros paises, no campo da
educacgdo primaria;

3. selecionar professores, de competéncia profissional, eficacia no
trabalho e conhecimento da lingua inglesa, a fim de serem enviados aos
Estados Unidos para cursos avangados, no campo da educagdo primaria.

De acordo com os objetivos vistos percebemos que o alvo deste programa
era o professor do antigo ensino primario, hoje fundamental 1. Estes tinham a
fungao de melhorar o ensino na formagdo de professores, trazendo inovagdes
para o Brasil. No ano de 1961 surgem as supervisoras de ensino, designadas para
assistir os professores ja treinados. Com a assisténcia norte- americana , amplia-se
anecessidade de um servigo de supervisao educacional nas escolas, com a vigéncia
do acordo é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional na
qual ,” o ensino normal tem por fim a forma¢do de professores, orientadores,
supervisores e administradores escolares destinados para o ensino primario e
o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relacionados 4 educagdo da
infancia”, citado no artigo 52 da Lei 4.024, de 20. 12. 1961. Em 1964, a educac¢ado
torna-se objeto de interesse econdmico e seguranga nacional, com o regime militar:

[...] supervisdo escolar passou a exercer, nos diversos sistema educacionais
das unidades federadas, a fungdo de controlar a qualidade do ensino, bem
como de criar condi¢des que promovessem sua real melhoria, a0 mesmo
tempo que se exigia do supervisor uma formag¢do em nivel superior. (Lima,
2002, p. 73)

Todas essa razdes nos levam a compreender a reproducdo do sistema,
fiscalizagdo do trabalho docente, que em 1971 reforca ainda mais a importancia
da supervisao fiscalizadora, diante de uma visao tecnicista. O curso de pedagogia
foi reformulado surgindo as habilitagdes em administragdo, inspe¢ao, supervisao
e orientac¢ao.

Com essas reformas no ensino superior, a supervisao passou a ser assegurada
pela lei. Tais leis visavam desenvolver nos estudantes conhecimentos e habilidades
necessarias para se trabalhar com recursos modernos e tecnologicos exigidos com
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a expansao da industria. A supervisdo tem uma fungdo legal de vigiar, controlar,
fazer cumprir o curriculo escolar a servigo da educagdo para o progresso.
De acordo com Libaneo (2002, p.35):

[...] o supervisor educacional como um agente de mudangas, facilitador,
mediador e interlocutor, um profissional capaz de fazer a articulacdo entre
equipe diretiva, educadores, educandos e demais integrantes da comunidade
escolar, no sentido de colaborar no desenvolvimento individual, social,
politico e econémico e, principalmente na constru¢do de uma cidadania
ética e solidaria.

A fungdo técnica da supervisdo tornava-se cada vez mais eficaz em
defesa dos interesses dominantes, ficando encoberta sua visdo politica dentro
da escola. Durante este periodo da década de 70, com varias crises, a fungao
da supervisao ndo passou de fiscalizagdo. S6 em 1980 esses profissionais
comegarem a se organizar cComo categoria, aconteceram varios debates voltados
para a valorizagdo da educagao publica e democratizagdao do ensino na busca de
alternativas para a crise da escola brasileira.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A supervisao escolar desempenha um papel vital na dindmica do ambiente
educacional, especialmente na relacdo entre supervisores e professores. Este
estudo evidenciou que a colaboracdo entre esses profissionais é fundamental
para criar um ambiente de ensino estimulante, que desperte o interesse dos
alunos. A atuagio do supervisor nao deve se restringir & mera inspe¢ao, mas sim
se ampliar para um apoio continuo e efetivo, onde a troca de experiéncias e a
construgao conjunta de estratégias pedagogicas sejam prioridades.

A parceria entre supervisor e professor, quando bem estabelecida, nao
apenas enriquece o processo de ensino-aprendizagem, mas também promove
um clima escolar mais positivo e engajador. Para que isso ocorra, é essencial que
os supervisores desenvolvam uma postura acessivel e colaborativa, buscando
compreender as necessidades dos professores e, consequentemente, dos alunos.

Por fim, a construg¢ao de uma relagdo de confianga e respeito mutuo entre
supervisores e professores ¢ um passo crucial para o sucesso educacional. A
educacao ¢ um esfor¢o coletivo, e a valorizagdo do papel de cada integrante
desse processo é fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
eficazes, que realmente despertem o interesse dos alunos e contribuam para sua
formacao integral. Assim, reforcamos a necessidade de um trabalho em equipe
que, aliado a uma supervisao proativa, pode transformar a realidade escolar e
promover um ensino de qualidade.
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“LIBRAS EM TODAS AS MAOS” E O
DESENVOLVIMENTO DE RECURSOS DIDATICOS
ADAPTADOS PARA INCLUSAO DE
ESTUDANTES SURDOS
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INTRODUCAO

Este estudo integra resultados vinculados ao Projeto de Extensdo e de
Pesquisa intitulado “LIBRAS? em todas as maos: espago de formagdo e de
divulgacdao da Lingua Brasileira de Sinais” junto ao Grupo de Pesquisa em
Politicas Publicas, Educagdo Inclusiva e Acessibilidade Pedagdgica da Amazonia
(GPAM) aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com o parecer de n°
5.439.410 sob responsabilidade da pesquisadora Professora Doutora Jacqueline
Lidiane de Souza Prais.

Ao analisarmos a historia educacional de alunos surdos, percebe-se que
ha quatro diferentes fases histéricas sendo elas: exclusao, segregacao, integragao
e inclusdao (Mendes, 2002). De acordo com Omote (2013) para consolidagdo da
educacgdo inclusiva carece de quatro elementos principais: a estrutura fisica, os
recursos humanos, os recursos didaticos e a pratica pedagogica.

Assegurar a aprendizagem tem como ponto de partida a ideia de que
o trabalho pedagbgico da escola tem como alicerce atender as necessidades
educacionais presentes nos educandos (Mendes, 2002).

1 Licenciada em Pedagogia pelo Departamento de Ciéncias da Educac¢ao (DACED), na
Universidade Federal de Rondonia (UNIR), Campus de Ariquemes, Brasil. Bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Extensdo e Cultura (PIBEC) junto ao Projeto de

Extensdo e de Pesquisa “LIBRAS em todas as maos”. E-mail: elianedasilvagamasantos@
gmail.com.

2 Doutora em Educagdo. Professora no curso de Pedagogia pelo Departamento de Ciéncias
da Educagdo (DACED), na Universidade Federal de Rondonia (UNIR), Campus de
Ariquemes, Brasil. Coordenadora do Projeto de Extensdo e de Pesquisa “LIBRAS em
todas as mados” e orientadora de bolsista no PIBEC. E-mail: jacqueline.prais@unir.br.

3 Esclarecemos que a ideia de escrita com todas as letras maitsculas partiu dos académicos
surdos que atribuiram o sentido de um “grito”. Em aplicativos de mensagens com os
ouvintes, o uso de todas as letras maiusculas representa o sentido de estar gritando e,
assim, o nome do Projeto na escrita “LIBRAS” destaca a importancia da Libras como
primeira lingua dos académicos surdos.
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Nesta pesquisa, optamos em abordar o processo de inclusao dos alunos
surdos. Conforme o artigo 2° do Decreto n°® 5626 (Brasil, 2005), considera-se
uma pessoa surda aquela que, por perda auditiva, compreende e interage com
o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principal
pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

O modelo de educacdao bilingue surge a partir do reconhecimento de
que os surdos estdo em contato com as duas linguas, sendo a lingua de sinais
e a lingua oficial do pais (Brasil, 2002), mencionando o Brasil temos a Lingua
Portuguesa como a lingua majoritaria (Lopes, 2007; Quadros, 2005).

Em concordancia com Goldfeld (2012), a proposta bilingue apresenta
uma caracteristica mais adequada ao ensino de alunos surdos, uma vez que
valoriza a lingua de sinais. Todavia no processo de ensino para alunos surdos, os
educadores devem ter o conhecimento e estar a atentos a um ponto: encontram-
se diante de duas linguas distintas entre si, uma espago-visual enquanto a outro
¢ oral-auditiva, nas quais demandam aprendizagens antecipados as duas linguas
envolvidas para possibilitar um ensino bilingue (Fernandez, 2012).

Destacamos que o uso de recursos visuais € essencial para o discernimento
da lingua portuguesa, seguido de uma exploragdo contextual de conteido em
estudo (Kubaski; Morais, 2009).

Nesse sentido, o planejamento da pratica pedagdgica inclusiva para alunos
surdos, € preciso criar materiais e recursos acessiveis, recursos esses sancionados
como adequagdes ou adaptagdes razoaveis (Prais, 2022). Destarte, elencamos
trés aspectos motivadores: a) Os docentes devem organizar o planejamento
considerando as necessidades dos alunos surdos, principalmente, proporcionando
experiéncia visuais; b) O uso de um material didatico pode auxiliar os professores
com orientagdes didaticas e, assim, auxiliar para que possam fazer adaptacdes e
estratégias necessarias no seu planejamento e promover a inclusao de alunos em
suas aulas; c) este planejamento e pratica podem ser feitos em colaboragdao com
o profissional tradutor e intérprete em Libras (Brasil, 2010) Lingua Portuguesa
que auxilia na pesquisa de sinais, significado e contexto dos contetidos.

Com base nisso, no Projeto com a colaboragdo entre académicos surdos,
intérpretes, professores de Libras, professores especialista em educagdo especial
e inclusiva, e docentes da area da educacgdo, foi elaborado e publicado um
Guia de orientacdes didaticas visando a acessibilidade pedagogica de estudos
surdos (Prais, 2022). O material didatico produzido no Projeto no ano de 2022,
subsidiando as a¢bes de extensao e pesquisa junto a uma escola com maior nimero
de alunos surdos matriculados na educagao basica da rede publica municipal
como: i) entrevista com todos os professores em relagdo a percep¢ao do processo
de inclusdo de alunos surdos, ii) observagdes e analise das praticas pedagogicas;
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1ii) entrega e encontro formativo sobre o Guia abordando orientagdes didaticas,
iv) confec¢do de materiais didaticos adaptados a partir de contetidos de quatro
turmas em que haviam alunos surdos matriculados e v) aplicagdao dos recursos e
orientagdes nestas turmas evidenciando as aprendizagens junto aos professores
e aos alunos.

Neste artigo, delimitamos apresentar resultados obtidos em relagio ao
item iv) com o objetivo principal de apresentar recursos pedagdgicos adaptados
voltados ao processo de inclusao de alunos surdos na classe comum. Para tanto,
apresenta o Guia, identifica orientagdes didaticas para a elaboracdo dos recursos
didaticos adaptados voltados a inclusdo do aluno surdo na classe comum, e
elaborar recursos didaticos adaptados a partir de orientagdes didaticas de um guia.

DESENVOLVIMENTO

Conforme destaca Sa (2010), a surdez necessita estar calcada nas distintas
diferencas, reelaborar alternativas e condi¢des de enxergar a pessoa surda e
utilizar estratégias diferentes das dos ouvintes. Somado a isso, Moura (2013)
ressalta que o surdo percebe o mundo visualmente e por intermédio da lingua
de sinais podera compreender e localizar-se e diante de todas possibilidades
identificar seus direitos.

Em concordancia com Campos et. al (2012), a lingua de sinais Brasileira
¢ fundamental para que os surdos sejam alfabetizados, quando mais rapido
possivel esse contato melhor serd para sua comunicag¢ao e a socializagdo, a qual
possibilitam que os mesmos sejam inclusos na escola e no meio social. Conforme
Kubaski e Morais (2009) o uso de recursos visuais ¢ de suma importancia para
a compreensao da lingua portuguesa, unidos de uma exploragdao contextual de
contetido em estudo apresentado. Somado a isso, Lacerda e Santos (2013, p.
186) alertam que “[...] Para favorecer a aprendizagem do aluno surdo, nao basta
apenas apresentar os conteudos em Libras, ¢ preciso explicar os contetudos de
sala de aula utilizando toda a sua potencialidade visual que essa lingua tem”.

Como mencionado anteriormente, a partir Projeto de Extensao articulado
a um Projeto de Pesquisa “LIBRAS em todas as maos: espago de formagdo e de
divulgacao da Lingua Brasileira de Sinais”, foi elaborado e publicado o “Guia
de Orientagdes Didaticas: acessibilidade pedagogica para estudantes surdos”
(PRAIS, 2022).
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Figura 1 - Capa do Guia de orientagdes didaticas

GUIA DE
ORIENTAGOES
DIDATICAS

ACESSIBILIDADE PEDAGOGICA
PARA ESTUDANTES SURDODS

Jacqueline
Lidiane de
Souza Prais
(org.)

Fonte: Prais (2022).

O objetivo da produgao deste guia foi o de “apresentar aos professores
um conjunto de informagdes e possibilidades de acessibilidade pedagogica para
Estudantes Surdos a serem consideradas no planejamento de suas aulas e em
suas praticas de ensino, pesquisa e extensdo” (Prais, 2022, p .9).

Prais (2022) sugere que o educador durante as aulas deve seguir algumas
orientagdes didaticas, aberta as diferencas orientado pelas singularidades que o
educando surdo possa ter. Somado a isso, “[...] a aprendizagem do estudante
surdo tem singularidade de buscar no campo visual a repeti¢cdo, a exemplificagdo,
a associacao e a comparagdo para organizar um pensamento, uma ideia, um
conceito” (Prais, 2022, p.43).

O guia (Prais, 2022) nos apresenta orientacdes didaticas para a
acessibilidade nas aulas, nos textos, nas apresentacdes e uso de imagens, nos
videos, na avaliagdo da aprendizagem, singularidades a serem observadas. A
seguir, no Quadro 1, apresentamos algumas delas.
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Quadro 1 - Orientag¢des didaticas indicadas em Prais (2022)

Aspectos

Orientagoes didaticas

Aulas

> Verifique a presenga do estudante e também do Intérprete de Libras;

> Geralmente, os estudantes ocupam as primeiras carteiras na sala;

> Professor nao deve se movimentar muito e ou falar virado para o quadro,
pois além do reconhecimento das expressoes faciais, ha estudantes surdos que
realizam leitura labial;

> Estudantes e professores: ndo transitem entre os estudantes surdos e
intérpretes durante as aulas ou em momentos de conversa em lingua de sinais.

Textos

> Disponibilize materiais para os estudantes e os intérpretes com
antecedéncia para leitura e estudo;

> Utilize as fontes sem serifas como ARIAL, CALIBRI, TAHOMA OU
VERDANA;

> Use pontualmente o italico e o negrito;

> Cuidado com cores e contrastes;

Videos

> Se for utilizar videos durante a aula, possibilite que o estudante surdo
junto ao intérprete tenha acesso com antecedéncia;

> Videos com legenda precisam acompanhar audios em Lingua Portuguesa
para facilitar a interpretagao;

> Prefira trechos e/ou cenas ao invés de filmes completos ou
documentdrios longos, pois o tempo entre ver a cena e interpretacdo da
cena precisa ser dobrado para ver a cena e depois a interpretagdo em Libras
das falas dos personagens ou vice-versa;

> Se possivel, pesquise videos que possuem legendas ativadas e/ou
tradugdo em Libras, preferencialmente legenda + interpretagdao em Libras;
> Se for um video gravado pelo professor, é possivel utilizar ferramentas
que possibilitam a insergao de legendas, dentre elas o Youtube.

Nas
apresentacoes e
uso de imagens

> Coloque textos curtos ou topicos;

> Evitar paragrafos longos, procurando utilizar linguagem simples;

> Utilize fontes sem serifa;

> Procure utilizar o tamanho 32 em cada slide que ajuda a sintetizar as ideias
a conter em cada slide;

> Utilize imagem e/ou figuras que estejam relacionado ao conceito de estudo
da aula; Sempre que possivel, descreva os detalhes essenciais da imagem;

> Possibilite instrumentos de avaliagdo para verificagdo da aprendizagem dos
estudantes surdos de modo processual e continuo, priorizando os aspectos
qualitativos.

> Uso de apoio visual: imagens, esquemas, palavras-chave destacadas (negrito

Na ou cor diferente);
avaliacdo da > Utilizag¢do de gravacdo de video em resposta a uma questdo dissertativa
aprendizagem | (estudante surdo sinaliza em Libras e o TILSP traduz oralmente para Lingua
Portuguesa).
> Amplie o tempo para realizag¢do das atividades pelo estudante surdo, se for
necessario; Inclusive, pondere e viabilize o tempo necessario considerando
tempo para leitura e interpretacdo em dias de atividades avaliativas;
> Procure utilizar os atendimentos semanais para esclarecer davidas
Si . pontuais dos estudantes surdos;
ingularidades L -
o serem > Esclarega com apoio \{1sua1 (esquemas, estrutura de topicos) sobre o
observadas desenvolvimento de atividades e o que deve conter na proposta da tarefa;

> Possibilite suporte individualizado e em pequenos grupos a fim dar apoio
ao desenvolvimento de cada estudante;
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Nessa perspectiva, o Instituto Rodrigo Mendes (Diversa, 2019), relata
que criar estratégias para proporcionar o aprendizado de alunos surdos deve
considerar a parceria e colaboragdo entre professor e intérprete, agregado ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que é um servico da educagdo
especial que tem como meta complementar o trabalho pedagogico em sala de
aula realizado.

METODO

Nesta segdao apresentamos o método escolhido para a realizacdo
deste estudo: pesquisa de desenvolvimento, de natureza qualitativa e carater
exploratorio, conforme Design-based research collective (2003) e Matta, Silva e
Boaventura (2014).

Design-based research, que deriva do inglés, significa “pesquisa de
desenvolvimento”. Para Matta, Silva e Boaventura (2014) este tipo de estudo
cientifico permite a realizacdo de pesquisas voltadas a criagao de produtos, ao
qual o pesquisador busca elaborar a partir de uma necessidade ou dificuldade
encontrada em um determinado contexto.

Para tanto, por meio do Projeto “LIBRAS em todas as mdos” junto ao
GPAM foi realizada uma parceria com uma escola municipal de Ariquemes na
qual havia 06 alunos surdos, sendo da educagao infantil e ensino fundamental
nas turmas do: Pré I, 1° ano, 3° ano e 5° ano. No Quadro 2, descrevemos as
etapas e descricdao das atividades em nossa pesquisa.

Quadro 2 - Descri¢do das etapas da pesquisa

Etapa Descricao

Caréncia de recursos didaticos adaptados no processo de

a) Diagnéstico situacional: . ~
inclusao de alunos surdos na classe comum.

Levantamento de pressupostos da educagdo inclusiva e

b) Reviséo da literatura: bilingue, estratégias didaticas para inclusdao do estudante surdo.

Elaboragdo de recursos didaticos adaptados a partir de
¢) Desenvolvimento do produto: | conteudos de 4 turmas da educagio basica em que haviam
alunos surdos matriculados.

Composi¢ao de banca contendo especialista na area da

d) Avaliages dos juizes: Libras e outro na area da educacio.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de Matta, Silva e Boaventura (2014).

O trabalho foi planejado e desenvolvido entre 2022 e 2023 em que foram
implementados os pressupostos tedricos na cria¢ao dos materiais por meio do
Projeto de Extensdo e de Pesquisa “LIBRAS em todas as maos”.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do apresentamos os recursos didaticos adaptados elaborados a
partir de conteudos das turmas de Pré I (cores primarias e secundarias), 1° ano
(alfabeto e nome), 3° ano (adi¢do) e 5° ano (Fotossintese), e a discussao sobre as

orientagdes didaticas e os recursos adaptados.

Recursos didaticos adaptados - Pré 1

Desse modo, para a turma do Pré I (Educagdo Infantil), foram elaboradas
as seguintes atividades e recursos adaptados para o ensino de Cores primarias e

secundarias.

Figura 2 - Jogo de associagdo de pares com a paleta das cores, associagdo cores e sinais em

Libras, Adaptacdo do poema “A Unido das cores”
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-
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CORES LIBRAS

Fonte: @librasemtodasasmaos e @gpam.unir
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Nesta proposta, a orientagdo é que o professor possa apresentar aos
alunos apontando a cor no material seguindo do ensino dos sinais de cada cor
em Libras e sua escrita (Datilologia e Lingua Portuguesa) fazendo a associagdo
fixando os pregadores nos locais adequados. Em seguida, foi desenvolvido
também a adaptacdo do Poema “A Unido das cores” com a inser¢do dos sinais
(foto de instrutora surda) na apresentagdo do poema e a vivéncia pratica com o
conteudo a partir da mistura de massinhas.

Apbs isso, a proposta foi criar duas atividades adaptadas de registro da
aprendizagem das cores e sinais em Libras. Somado a isso, foram elaborados dos
jogos a partir deste contetido sendo um jogo da memoria e outro de pareamento
das cores e sinais utilizando o WordWall. Ambos 0s jogos visam a associagao
das cores com seu sinal/escrita em Libras.

Recursos didaticos adaptados - 1° ano

Paraturmado 1° ano (Ensino Fundamental), foram elaboradas as seguintes
atividades e recursos adaptados para o ensino do alfabeto. Primeiramente, a
proposta foi a confec¢do de um cracha com os nomes em Lingua Portuguesa e
datilologia, foto de cada aluno.

Figura 3- Confecgao de cracha

JACQUELINE

Fonte: @librasemtodasasmaos e @gpam.unir

Apos, foi elaborado um recurso didatico adaptado, para ser trabalhado
jogo de associac¢ao do alfabeto em Lingua Portuguesa e Datilologia (Libras).

Figura 4 - Jogo de associacao do Alfabeto

Fonte: @librasemtodasasmaos e @gpam.unir
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Recursos didaticos adaptados - 3° ano

Para a turma do 3° ano foram elaborados os seguintes recursos e atividades:
arvore da adigdo e atividade adaptada para adicdo com legenda de cores.

Figura 5 - Arvore da adicdo

Fonte: @librasemtodasasmaos e @gpam.unir

Para o material temos o objetivo de desenvolver o conceito da operagao
adi¢cdo de maneira lidica com o jogo arvore da adi¢do. Antes de iniciar o jogo,
¢é necessario que os sinais dos numeros sejam sinalizados para verificar se os
alunos ja conhecem ou precisam aprendé-los.

Na sequéncia, foi elaborada também uma atividade adaptada para
registro das somas que podem ser realizadas utilizando as tampinhas de garrafas
e registrar os nimeros. Na sequéncia solicitar aos alunos que pintem os desenhos
de dinossauros de acordo com a legenda de cores proposta ao final da atividade.

Recursos didaticos adaptados - 5° ano

Para aturma do 5° ano foram elaborados os seguintes recursos e atividades:
adaptagao do plano de aula sobre fotossintese para que cada estudante organize
a representacdo do conteudo baseado em Prais e a/ (2020), e jogo de pareamento
dos elementos estudados no contetido de Fotossintese.
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Figura 6 - Atividade sobre Fotossintese

5 w7

Fonte: @librasemtodasasmaos e @gpam.unir

A proposta para confec¢ao do material pelo aluno, € iniciar com um breve
questionamento sobre “como as plantas fazem para crescerem?” Aguardar pelas
possiveis respostas que deverdo surgir e indicar aos alunos que irdo confirmar ou
descobrir a resposta durante a explicagao. Além disso, foi elaborado um jogo de
pareamento de fotos e sinais em Libras utilizando o WordWall.

Figura 7 - Jogo de pareamento sobre Fotossintese
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Disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/54040186/atividade-
fotoss%c3%adntese-libras
Fonte: @librasemtodasasmaos e @gpam.unir

O professor pode utilizar esse recurso digital apos a sequéncia da explicagao
do conteido em um laboratorio de informatica caso a escola ofereca esse recurso,
podendo dividir em duplas onde os alunos podem relacionar o contetudo.
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Orientagées diddticas e recursos diddticos adaptados

Os recursos didaticos adaptados acima descritos como sugestdes de
atividades para o aluno surdo sdo de suma valia desde que sejam objetivos
e alinhados ao planejamento de aula e os conteudos para que ndao haja uma
dificuldade maior no desenvolvimento pratico da proposta prevista.

De acordo com Prais (2022, p.43) dentre as orientagdes para promog¢ao
da inclusdo do aluno surdo é necessario “considerar o apoio visual (esquemas,
estrutura de topicos) sobre o desenvolvimento de atividades” e o que deve conter
na proposta da tarefa. Dessa forma, no desenvolvimento das atividades e recursos
didaticos adaptados, buscamos aplicar esta orientagdo buscando formas de
apresentar elementos visuais para auxiliar na aprendizagem dos alunos surdos.

Outro aspecto importante, ¢ a possibilidade do uso de recursos em
pequenos grupos. Segundo, Prais (2022, p.43) na organizagdo das atividades ¢
importante possibilitar “suporte individualizado e em pequenos grupos a fim
dar apoio ao desenvolvimento de cada estudante”. Dessa forma, o trabalho em
grupo pode possibilitar ao educador acompanhar melhor a sua aplicagdo, além
de incluir o aluno a partir do momento que os demais alunos o conhecem e
realizam atividades de forma colaborativa.

Apoiado em Omote (2013) acreditamos que o desenvolvimento destes
recursos didaticos adaptados pode auxiliar professores que tém aluno surdo em
suas turmas e se mobilizar para também elaborar e confeccionar materiais para
auxiliar na aprendizagem de seus alunos.

Diante das alternativas que elaboramos e apresentamos nesta pesquisa,
dos doze (12) materiais didaticos adaptados para inclusdao do aluno surdo em
classe comum, existem outras possibilidades de adaptar para outros conteudos,
ou usar outros tipos de recursos, sejam eles manipulaveis e até mesmo os digitais
a partir de outros conteados e temas.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que a partir do diagndstico situacional havia uma caréncia de
materiais didaticos adaptados para inclusdao do aluno surdo na classe comum da
educacdo basica.

O objetivo principal foi atingido, pois a partir dos estudos desenvolvidos
foi possivel apresentar recursos pedagogicos adaptados voltados ao processo
de inclusdo de alunos surdos na classe comum. E, para isso, nossa pesquisa
demonstrou que, para que o educador possa planejar suas aulas, é necessario
conhecer o aluno surdo e suas especificidades, utilizando-se de recursos visuais,
ser claro e objetivo com sua proposta.
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Identificamos a relevancia das orientagdes didaticas para a elaboragdo
dos recursos didaticos adaptados voltados a inclusao do aluno surdo na classe
comum em razado de incluir todos em um tUnico planejamento. Foi possivel
entender que € o planejamento para a inclusao de um aluno surdo carece de um
comprometimento do professor para pesquisar, buscar ajuda, como foi nosso
caso, de buscar parceiras com académicos surdos e intérpretes de Libras.

Elaboramos os recursos didaticos adaptados a partir de orientagdes
didaticas de um guia que serve para orientar e a partir dessa orientagdo criar
estratégias voltadas ao publico surdo para apoiar o ensino de forma ludica,
visual e significativa.

O método de pesquisa utilizado foi favoravel para o desenvolvimento dos
recursos didaticos, pois nos fez analisar o contexto da inclusao do aluno surdo,
buscar orientacdes e referencial tedrico, e elaborar atividades e recursos de acordo
com estratégias adequadas e que possam auxiliar em sala de aula futuramente.

Durante a realizagdo da pesquisa foram encontradas dificuldades dentre
elas: disponibilidade de contar sempre com a presenga de intérprete e o académico
surdo nos dias de elaborag¢do dos materiais, pouco contato com a cultura surda e
sua Lingua, tempo para pesquisa e elaborar os materiais, e encontrar recursos de
baixo custo de forma acessivel para confeccao dos materiais no Projeto.

Considerando esta temdtica e pensando nos académicos e os professores,
indicamos e também em futuras pesquisas que podem ser desenvolvidas: como o uso
destes recursos em uma sala de aula e avaliagdo na pratica pedagogica, elaboragao
de recursos sobre outros conteudos de diferentes areas do conhecimento, entre
outras possibilidades, e esperamos que estas pesquisas possam motivar outros
académicos a pesquisar sobre o processo de inclusao do aluno surdo.
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PLANEJAMENTO DE SEGURANCA
NAS ESCOLAS

Gerson Souza Silva’
Michel Canuto de Sena’

1. INTRODUCAO

Incialmente destaca-se o marco civil da internet que se deu por meio da
lei 12.965 de 2014 (Brasil, 2014) estabeleceu os direitos e deveres para o uso da
internet no Brasil. Do mesmo modo, fez com que as empresas e organizagdes
adotassem mecanismos de adequag¢do em conformidade com os requisitos da
lei, destaca-se ainda, o artigo 11 da mesma lei, que dispde sobre a operagdo de
coleta, armazenamento, guarda e tratamento de registros de dados pessoais ou
até mesmo de comunicagdes por provedores de conexao advindas da internet.

Importante destacar também que além do uso de internet, ainda se destaca
o desenvolvimento de novas tecnologias, tais como plataformas de vendas, redes
sociais, educacionais, entre outras. Nesse sentido, ndo proporcionou apenas
0 acesso a educagdo para os usuarios, ora alunos (as), mas também trouxe
intmeros riscos, como é o caso de vazamento de dados, cybercrime’, golpes?,
entre outras a¢Oes fraudulentas.

No presente capitulo serdo abordadas as estratégias de gestao de riscos na
escola, além disso inimeras recomendagdes de a¢des para a institui¢ao. Como € o
caso de a escola adotar medidas e estratégias para implementagao de solugdes e de
protecao a privacidade de dados, como € o caso do direito fundamental & imagem.

Faz-se necessario que as escolas se atentem ao cumprimento dos requisitos
estabelecidos na lein. 13.709 de 2018 (Brasil, 2018) que traz recomendagdes para
a instituicao de ensino sobre a seguranga, o tratamento e 0 armazenamento de
dados pessoais. Bem como, deve trabalhar suas rotinas de acordo com a tematica
de dados sensiveis, tendo em vista que a crianga ou o adolescente fazem parte de

1 Graduado em administragdo. Especialista em seguranga da informagdo. Especialista em
governanca da tecnologia. Coordenador de governanga. E-mail: gerson.scoach@gmail.com.

2 Pos-doutor (UEMS). Doutor (UFMS). Doutorando em Direito (UFPR). Mestre (UFMS).
Professor de Direito. Autor de obras juridicas. E-mail: canuto.fadir.ufms@gmail.com.

3 A titulo de exemplo, o cyberbullyng, o stalking, pornografia da vinganga.

Por exemplo, o golpe praticado via WhatsApp ou por mensagem de texto (SMS) solicitando
que a pessoa clique em /ink desconhecido.
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uma populagdo vulneravel, logo necessitam de maior cautela com o manuseio
de informagdes.

A tematica sobre a seguranca deve ser considerada sobre dois aspectos,
o primeiro deve atentar para seguranca da informagdo e protecio de dados
de pessoais, conforme o artigo 46 da LGPD. Ele dispde sobre o papel e a
responsabilidade dos agentes de tratamento que devem implantar medidas de
seguranga, técnicas e administrativas, com a finalidade de garantir e proteger
os dados pessoais de acessos ndo autorizados, além disso, mitigar os riscos, de
tratamento e vazamento.

O segundo aspecto dispde sobre a seguranca fisica e a patrimonial, de
acordo com a Constitui¢do Federal de 1998 (Brasil, 1988) em seu artigo 144 que
garante a segurancga publica como dever do Estado, direito e responsabilidade de
todos, inclusive com o objetivo de manter a ordem publica e evitar risco coletivo
e do patrimo6nio, como é o caso das institui¢des de ensino.

Do mesmo modo, tom o conddo de garantir seguranca da pessoa em
condicdo de perigo, por meio dos seguintes O6rgados competentes a policia
federal, a policia rodoviaria federal, a policia ferroviaria federal, a policia civil, a
policia militar e corpos de bombeiros militar, bem como a policia penal federal,
estaduais e distrital.

Nesse sentido, o presente capitulo abordara a necessidade de parcerias
entre as escolas e a policia, com o fito de tornar o ambiente escolar mais seguro e
confiavel. Além disso, os mecanismos para prevenc¢ao de danos e vazamento de
dados escolares e inclusive, real¢ar o papel primordial do policiamento na escola
com a finalidade de preven¢ao e nao de repressao.

A presente pesquisa adotou as hipoéteses a seguir: (I) as instituicdes de
ensino observam a efetivagdo da LGPD?; e (I) as escolas estao implementando
mecanismos de seguranca da informacgado para protecdo de seus alunos?

2. REVISAO DE LITERATURA
2.1 Politica de protecdo nas escolas

Inicialmente, torna-se importante destacar as normas técnicas e as leis
que definem as politicas de protecdo de criangas e de adolescentes em ambiente
escolar, sobretudo aos aspectos de seguranga patrimonial e seguranca logica.
Destaca-se nesse ponto, a Lei Geral de Protecdo de Dados (Brasil, 2018),a ABNT
NBR 9050 de 2015 (Brasil, 2015), bem como as normas especificas destinadas a
esse grupo de pessoas, tais como o Estatuto da Crianga e do adolescente (Brasil,
1990) e a LDB (Brasil, 1996).

Apesar de a LGPD nao tratar especificamente de crianga e de adolescente,
torna-se necessario fazer uma analise critica do seu artigo 14. Nesse dispositivo,
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percebe-se que acerca do tratamento e coleta de dados recomenda-se que haja
anuéncia dos pais ou responsaveis legais, quanto a responsabilidade em informar
os dados deles (Brasil, 2018).

Nesse interim, o ECA pode ser correlacionado com o artigo 14 da LGPD,
tendo em vista o principio do melhor interesse da crianca e do adolescente.
Ainda, deve-se analisar sob o prisma dos direitos fundamentais atrelados a
escola, em outras linhas, o direito a imagem, bem como o tratamento de dados
de criangas e de adolescentes, que devem receber maior aten¢ao para nao ocorrer
vazamentos e possiveis danos (Brasil, 2018). No mesmo sentido:

[...] Art. 14. O tratamento de dados pessoais de criangas e de adolescentes
devera ser realizado em seu melhor interesse, nos termos deste artigo e da
legislagcdo pertinente.

§ 1° O tratamento de dados pessoais de criangas devera ser realizado com
o consentimento especifico e em destaque dado por pelo menos um dos
pais ou pelo responsavel legal.

§2° No tratamento de dados de que trata o § 1° deste artigo, os controladores
deverdao manter publica a informagao sobre os tipos de dados coletados, a
forma de sua utilizac¢do e os procedimentos para o exercicio dos direitos a
que se refere o art. 18 desta Lei.

§ 3° Poderdo ser coletados dados pessoais de criangas sem o consentimento
a que se refere o § 1° deste artigo quando a coleta for necessaria para
contatar os pais ou o responsavel legal, utilizados uma tnica vez e sem
armazenamento, ou para sua prote¢do, € em nenhum caso poderdo ser
repassados a terceiro sem o consentimento de que trata o § 1° deste artigo.
§ 4° Os controladores ndo deverdo condicionar a participagao dos titulares
de que trata o § 1° deste artigo em jogos, aplicagdes de internet ou outras
atividades ao fornecimento de informagdes pessoais além das estritamente
necessarias a atividade.

§ 5° O controlador deve realizar todos os esfor¢os razoaveis para verificar
que o consentimento a que se refere o § 1° deste artigo foi dado pelo
responsavel pela crianga, consideradas as tecnologias disponiveis.

§ 6° As informagdes sobre o tratamento de dados referidas neste artigo
deverdo ser fornecidas de maneira simples, clara e acessivel, consideradas
as caracteristicas fisico-motoras, perceptivas, sensoriais, intelectuais e
mentais do usuario, com uso de recursos audiovisuais quando adequado, de
forma a proporcionar a informagdo necessaria aos pais ou ao responsavel
legal e adequada ao entendimento da crianca (Brasil, 2018, p. 1).

Além do tratamento de dados pessoais de criangas e de adolescentes ser
sempre de acordo com seu melhor interesse. Ainda, para que ocorra o tratamento
de dados pessoais desse grupo torna-se necessario o consentimento especifico, ou
seja, a concordancia dos pais, ou em outros casos dos responsaveis. Do mesmo
modo, as informag¢des sobre o tratamento de dados, a titulo de exemplo, o tipo
de dados coletados, a forma de utiliza¢ao e os procedimentos para os exercicios
dos direitos do titular (De Teffé; Tepedino, 2020).
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Destaca-se ainda, que os dados de criangas e de adolescentes podem ser
coletados sem anuéncia em apenas dois casos especificos (I) quando a coleta for
necessaria para contatar os pais ou responsaveis; e (I) ou para a protecao deles,
tendo em vista qualquer espécie de perigo proximo que possam sofrer (De Teffé;
Tepedino, 2020).

Ainda, ¢ importante destacar a norma ABNT NBR n. 9050 de 2015,
que estabelece a acessibilidade a edificagdes, bem como ¢é destinada também
as escolas. As institui¢des de ensino que devem observar as suas instalagdes de
acordo com os seguintes protocolos: (I) acessibilidade — condi¢ao de alcance ao
ambiente escolar com seguranca e autonomia; (II) acessivel — tornar o ambiente
com maior fluidez e acessibilidade; e (IIT) adaptavel e adaptado — o ambiente
deve ser maleavel para possiveis alteragdes, conforme a necessidade de cada
escola (Brasil, 2015, p. 1).

Do mesmo modo, a norma dispde em seu item n. 3.1.6 sobre a ajuda
técnica ou até mesmo a contribuicdo na promog¢ao funcional para a inclusdo
da pessoa com deficiéncia ou até mesmo aquelas que apresentam mobilidade
reduzida. Tendo como objetivo além da inclusdo social, ainda na efetivagao dos
direitos fundamentais da pessoa com deficiéncia. A escola deve ainda atentar-
se ao desenho universal, contido na ISO n. 9386-2 de 2013, ou seja, de forma
ilustrativa, a inclusdo de todas as pessoas em qualquer ambiente, sem nenhuma
espécie de preconceito.

Conforme o artigo 53 do ECA (Brasil, 1990) a criang¢a e o adolescente
possuem o direito a educa¢io, com o objetivo de promover o pleno
desenvolvimento, bem como a preparagdo académica e técnica para o mercado
de trabalho. Ainda, é importante destacar que a fung¢do de promogiao da
educagao ndo é cabivel somente para os pais ou responsaveis, conforme o artigo
205 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988) dispde que o processo educacional é
dever do Estado, da familia e da sociedade, ou seja, a populagdo pode auxiliar
na formagdo da crianca e do adolescente com atos participativos, tais como,
dentncia em caso de abuso, oferta de atividades recreativas e extensivas a escola,
entre outros.

2.2 Como implantar rotina de segurangca nas escolas

Para a discussao da implantagdo de rotina visando a seguranga nas
escolas é fundamental analisar os aspectos que influenciam violéncia escolar,
bem como estabelecer medidas e adotar as agdes preventivas e protetivas.
Nesse sentido, destacam-se as seguintes atividades: (I) criagdo de um ambiente
escolar mais receptivo e inclusivo; (II) promogdo de palestras educativas sobre
conscientizag¢do e combate a violéncia; (IIT) campanhas sobre seguranga fisica,
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bem como orientagdes sobre 0s perigos e punig¢des; e (IV) conscientiza¢dao sobre
o trafico e consumo e drogas (Spaniol; De Azevedo, 2022).

Do mesmo modo, se torna importante destacar a necessidade de implantar
medidas preventivas com objetivo de potencializar o nivel de seguranga no
ambiente escolar. Destacam-se as seguintes medidas, as melhorias continuas
em infraestrutura com objetivo de reduzir os riscos e manter a convivéncia
no ambiente escolar pacificada; instalar cameras de monitoramento em todos
os ambientes, sobretudo nos espagos com pouca visibilidade e circulagdo de
profissionais e implantar controle de acesso para evitar entradas de pessoas ndo
autorizada (De Mello, 2023).

Conforme a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, que dispde
que a educacgdo é dever do Estado, da familia e da sociedade. Tendo em vista,
que as agdes devem ser pensadas e planejadas por todos esses atores elencados
no rol do artigo da constitui¢ao (Brasil, 1988).

O Estado deve promover as a¢des para que a educacao seja acessivel
a todas as pessoas, sem qualquer espécie de discriminagdo ou preconceito de
qualquer ordem. Ainda, cabe ao Estado garantir a seguran¢a das instituigdes
de ensino, ndo somente na prospeccdo de conhecimento, como é o caso de
material humano (professor, coordenador, técnico, entre outros), mas também
no viés de seguranga humana, como ¢é o caso de monitoramento, planejamento
antivioléncia nas escolas, qualificagdo de profissionais escolares, dentre outros
(Souza; Pinho, 2023).

Da mesma feita, a lei n. 8.080 de 1990, em seu artigo sétimo, inciso XIV,
dispde sobre a protegdo destinada a criangas e a adolescentes em caso de maus
tratos, bem como a vigilancia que se recomenda ndo somente em saude, mas
também na escola. Desse modo, percebe-se que a responsabilidade do Estado
nesse nicho, nao reside somente em disponibilizar a estrutura fisica escolar e
o pessoal qualificado, mas também na gestdo humanizada e interdisciplinar
correlacionada com o Sistema Unico de Saude (Santos; Vasconcelos, 2023).

Ainda, a promog¢do da educagao cabe a familia, importante destacar que
conforme o avango no conceito de estrutura familiar, o conceito pode ser de
familia monoparental, por representantes legais, por intermédio de adogao,
entre outros. Além do dever de sustento com alimentos para uma vida digna, do
mesmo modo, cabe a familia fazer o encaminhamento da crianga a escola, deve
ainda, acompanhar o desenvolvimento fisico, intelectual e mental de seu filho
ou responsavel (Ribeiro; Walter, 2021).

Nesse sentido, cabe também a sociedade atuar na gestdo de inclusdo
escolar para o pleno desenvolvimento da crian¢a e do adolescente. Uma das
agOes possiveis de execugdo social é justamente as campanhas de conscientizagao
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contra as diversas formas de violéncias, a titulo de exemplo, a exploragdo
infanto-juvenil, a exploragdo sexual, os casos de bullying, cyberbullying, stalking e
de drogadizacao nas escolas (Mendes, 2017).

Ainda, a sociedade deve, em caso de ocorréncia de algum desses abusos,
realizar a denuincia para o Conselho Tutelar respectivo de sua regido, ou utilizar
o disque 100 para denuncias, bem como acionar o Juizo da Infancia e da
Juventude da respectiva comarca.

2.3 Violéncia nas escolas e planejamento de seguranca

A presente secdo trata do dispéndio, ou seja, dos recursos destinados ao
planejamento anual escolar que visa atender as suas necessidades, como é o caso
dos gastos, dos investimentos, dos projetos e dos gerenciamentos dos recursos,
bem como dos processos de tecnologia.

Nesse contexto, destacam-se os processos de gerenciamento de riscos
e os processos de tecnologia que tem como objetivo implantar as medidas de
seguranca da informagdo. Devendo ainda, comtemplar os processos de seguranga
fisica e patrimonial, como é o caso, da vigilancia®, da central de monitoramento
por intermédio de cAmeras, da manutengdo predial®, bem como do mecanismo
de controle de acesso fisico (De Lavor Filho et al., 2024).

Faz-se necessario identificar as falhas técnicas e posteriormente planejar
as melhorias por meio de avali¢des fundamentadas em normativos técnicos e
frameworks, para adequar aos requisitos exigido pelo regulatério, leis e estatutos
com objetivo de manter a unidade escolar mais segura. Ainda, torna-se
importante definir as medidas prioritarias para os investimentos. Para tanto, ¢
fundamental realizar o levantamento das despesas, bem como, as analises os e
diagnosticos delas, de forma direta e indireta para identificar as oportunidades
de redugao dos gastos (Barbosa, 2023).

Desse modo, as instituigdes de ensino precisam assegurar a protecio e
a privacidade dos dados pessoais e inclusive do direito de imagem da crianca
e do adolescente. Dessa forma, é necessario fazer uso dos recursos financeiros
destinados aos projetos de melhorias continuas para implantar as medidas
de seguranca fundamentadas nos seguintes principios, confidencialidade;
disponibilidade; integridade; autenticidade e nao repudio (Bueno; Gama, 2023).

De acordo com a ISO n. 31.000, entende-se a gestdao de riscos como diversas
“atividades coordenadas para dirigir e controlar uma organizagao no que se refere

5 Trata-se da vigilancia de seguranca, que deve ser disponibilizada em ambiente escolar para
a efetivagao da qualidade de ensino.

6 A manutencdo predial compreende iluminagdo, extintores de incéndio ou detectores,
bebedouros e setor de higiene.
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ariscos” (Brasil, 2018, p. 1). Desse modo, 0 mesmo conceito deve ser aplicado no
ambiente escolar, tendo em vista que a tematica da gestao de riscos neste espago é
crucial para reduzir a probabilidade X impactos de um evento se materializar. Do
mesmo modo, com o fito de manter a seguranga da integridade das criangas, dos
adolescentes e dos docentes nas dependéncias escolares.

As escolas devem adotar medidas preventivas para evitar ocorréncia
de violéncia em suas dependéncias (Brasil, 2018). Para tanto, ¢ necessario
a elaboragdo de plano de ag¢do com a finalidade de identificar os fatores que
promovem o aumento da violéncia, a titulo de exemplo, observar alunos com
comportamento hostil ou até mesmo em agdes com viés em combate de violéncia
escolar e entre outras ocorréncias com impactos negativos na convivéncia entre
alunos e professores.

3. CONCLUSAO

E fundamental que as escolas estabelecam estratégias de prevencdo
antivioléncia e tornar o ambiente escolar mais agradavel com rotinas, como ¢
0 caso da inclusao social nas salas de aulas, campanhas educativas em especial
para combater o bullying, o cyberbullying, o stalking e entre outros.

Em resposta a primeira hipétese do trabalho, as institui¢des de ensino
nao observam a efetivagao da LGPD. Tendo em vista, que em muitos dos casos,
as escolas nem sabem da existéncia da lei e de sua rotina de implantacao para
prevencgao de danos.

Conforme a revisao e literatura realizada no presente trabalho, percebe-
se que as institui¢des de ensino ndo implementam mecanismos de seguranca
da informagdo para protecao de seus alunos. Tendo em vista que a auséncia de
recursos financeiros e de profissionais qualificados para implementar solugoes
de protecao de dados da crianga e do adolescente.

Outro ponto de destaca ¢ a possibilidade de desconhecimento acerca da
propria existéncia da LGPD pelas escolas. Em outras linhas, conforme o artigo
14 do mesmo diploma, o tratamento de dados também deve ser direcionado
para essa populagdo vulneravel, ainda, recomenda-se que as escolas busquem
por profissionais capacitados com a finalidade de aperfeigoar a sua equipe.

Por fim, recomenda-se que as escolas implementem o processo de
gerenciamento de riscos, tendo como base as seguintes etapas: identificar e
analisar os eventos e alertas com potencial risco, tratar e monitorar os riscos, bem
como elaborar planos de agdo e implantar as medidas preventivas de mitigacao
de riscos tias como e acidentes entre outras ocorréncias com impacto negativo.
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COMPREENSAO DOS PRINCIPIOS
DA GESTAO ESCOLAR PARTICIPATIVA

Dalvaneide Alves de Lima Barbalho'

1. INTRODUCAO

A atual melhora do sistema educacional brasileiro, iniciada com a criagao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao (BRASIL, 2005), gera uma série de
expectativas em relacdo as modificagdes formuladas. A LDB, nos artigos 14 e
15, expde as consequentes resolugdes, no que se refere a gestdo democratica:

Art. 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestio democratica
do ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades
e conforme os seguintes principios: 1. Participagdo dos profissionais da
educacgdo na elaboragdo do projeto pedagodgico da escola; I1. Participagdo
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.
Art. 15 - Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas
de educacdo basica que os integram progressivos graus de autonomia
pedagogica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas
de direito financeiro publico (BRASIL, 2005, p. 12).

Isso leva a uma mudanga na organiza¢do da institui¢ao escolar, promovendo
um modelo curricular flexivel e aberto que permita que ajustes curriculares sejam
feitos em conjunto com o desenho do projeto educacional em atengao as necessidades
e interesses dos alunos, aos problemas socioecondmicos, culturais e ambientais que
ocorrem em seu ambiente e aos avangos no campo da psicopedagogia.

Atualmente, essa educagao suscita a necessidade de um novo tipo de gestor,
corpo docente e membros mais participativos da comunidade educacional, em
sintonia com a crescente autonomia das escolas, visando melhorar os padroes
de qualidade e conteudo que garantam o desenvolvimento de conhecimentos e
competéncias nos alunos.

Nessa linha de pensamento, Paro (2006) argumenta que ¢ inquestionével
que as transformagdes educacionais contemplem mudangas na dire¢do das
institui¢Oes escolares, essencialmente no que se refere a praxis da fungao diretiva,

1 Graduada em Pedagogia. Especialista em: Alfabetizacdo -UNP, Lingua portuguesa e
matematica na perspectiva transdiciplinar- IFRN, Educagdo pobreza desigualdade social-
UFRN e Gestao Escolar (Administragdo, Supervisdo, Orientagdo e Inspecdo). FAVENI.
E-mail: dalvabarbalho@gmail.com.
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uma vez que maiores atribuigdes estao sendo transferidas para as escolas, isto
é, na ordem social, curricular, administrativa, financeira e comunitaria, o que
significa habilidades e competéncias particulares do gestor.

Focado nessa realidade notavel, o objetivo da pesquisa esta inscrito
na profundidade da esséncia da metamorfose da educacional brasileira, no
entendimento de que fornecer conhecimento leva a investigacao, compreensao
e explicagdo de estratégias para reconstruir a gestdo escolar participativa nas
escolas brasileiras, que, sem duvida, merece uma nova perspectiva teorica a
fim de regenerar sua pratica e proporcionar aos gestores educacionais outra
perspectiva para sua gestao, de acordo com os principios de participagao cidada
inscritos nos postulados da Constituicao Brasileira em concordancia com o
projeto nacional educativo expresso na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo.

Da mesma forma, o conhecimento gerado constituird um repensar
da evolugdo de uma circunstancia historica, sabendo que esse conhecimento
sera sempre tradugdo e reconstru¢ao que traz o risco de incerteza humana; do
mesmo modo, conhecer e pensar sobre a gestdo das escolas brasileiras ndo esta
alcangando uma verdade totalmente certa, esta dialogando com a incerteza —
incerteza deste evento, com o objetivo de deixar uma posi¢do teodrica que deve
ser util na medida em que se adapte as condi¢des particulares do contexto.

2. APROXIMACAO DA REALIDADE ESPECIFICA DA GESTAO
ESCOLAR PARTICIPATIVA

Nas instituigdes educativas, a gestao gerencial evolui, pois é uma sucessao
de eventos historico-praticos; ¢ um conjunto de processos e um futuro em
mudanga que, em seu curso, inclui em sua explicacao diferentes abordagens
disciplinares ordenadas e reordenadas para dar conta de seu estado.

Sendo assim, é quase natural pensar que, se a atividade de gestdo envolve
fatores de diferentes ciéncias: psicoldgica, tecnoldgica, socioldgica, humanistica,
entre outras, que categoricamente dao sentido as atividades humanas, entdo o
paradigma positivista parece ndo ser o mais adequado para entender e gerar
respostas a varias demandas tipicas da vida organizacional, uma vez que, por
meio de lentes que apenas permitem ver, como expresso por Libaneo (2001),
0 que esta dentro dos parametros racionais. Assim, na estrutura da realidade,
uma rede complicada de relagdes entre as varias partes de um todo unificado,
¢é necessario explora-lo usando prismas diferentes, sabendo que o ser humano
nao pode saber fazendo um retrato fiel e exato do exterior, mas que todo
conhecimento, como aponta Liick (2009), é uma traducao da realidade externa.

Certamente, a educagdo e, especificamente, a gestdo escolar, tém uma
responsabilidade sem precedentes na situagdo atual caracterizada pela natureza
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global do conhecimento, o turbilhdo de mudangas que experimentamos no inicio
do século XXI e a necessidade de refletir sobre a identidade — com a cabeca
global e pés locais — para ndo cair nos perigos do economismo e nas incertezas
extremas. Em resumo, requer nosso conhecimento e decisdes com um conteudo
ético que contribua para a conquista do convivio, garantindo a existéncia e vida
planetaria para o futuro; ideal alcangavel que nao sera cumprido se nao fizermos
o possivel para torna-lo realidade no processo de construgao.

Sobre esse aspecto, Libdneo (2001, p. 82) afirma que “o problema ¢
que temos um mundo rico que acabou de chegar sem que um novo mundo
ainda tenha nascido”. Em suma, esse novo mundo comeca a ser visualizado,
demoradamente, é verdade, mas o fato é que esta acontecendo.

Assim, por exemplo, o Relatoério Mundial sobre o Futuro da Educagao
da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacao (UNESCO, 2016) aponta
para a perspectiva de uma expansao do acesso a educagao e a continuagao de
rapidas mudangas no ambiente econdmico, social e cultural, razao pela qual se
espera aumentar a preocupacdo com a qualidade da educagdo e, em particular,
com os resultados obtidos no processo de aprendizagem.

As opinides sobre os setores prioritdrios de interveng¢do divergem
amplamente; a tendéncia tem sido focar o interesse nos curriculos escolares, nas
modificagdes do contetdo do programa, nas inovagdes no processo de ensino-
aprendizagem, que resultaram na transforma¢do do papel do professor e na
concessao de novas responsabilidades do aluno.

Essa renovag¢do de conteudo, métodos e curriculo complicou o papel do
profissional docente, que de fato é da educagdo na era atual, que em momentos
de pos-industrializacdo tem um novo significado.

O relatorio da UNESCO (2016) para a educagdo do século XXI apresenta
uma virada em relagdo a concepgao didatico-pedagogico-gerencial, sustentando
que o desafio da sala de aula, do professor e, consequentemente, do gestor escolar
¢ aprender a conhecer, fazer, viver juntos e ser. Isso supde que os professores
devem mediar a aprendizagem e gerenciar as escolas a partir dessas quatro
perspectivas, superando visdes redutivas e cognitivas e integrando aspectos vitais
e existenciais, como as habilidades, a convivéncia, o social e a ética.

No contexto nacional, é inegavel que, nas ultimas décadas, o sistema
educacional brasileiro incorporou profundas reformas na busca incessante de
melhorar a qualidade da educagdo em beneficio da comunidade.

Nesta perspectiva, Valerien e Dias (2002) dizem que supde-se que o projeto
das escolas brasileiras exija uma nova forma de gestdo escolar participativa e,
consequentemente, de ferramentas de planejamento, onde professores, gestores
em geral e o diretor em particular devem adaptar suas desempenhos para a
consecugdao dos objetivos e metas da institui¢do, de acordo com os mais altos

74



EDUCACAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO: CONSTRUGCAO E DESAFIOS

propositos da educagdo brasileira; cuja visao é focada na construgdo de um
novo modelo de sociedade solidaria, participativa e protagonista, essencial para
salvar o destino da familia humana, enfatizando o papel do trabalho de gestao
integrado, monitorando os processos pedagdgicos e executando inovagdes
organizacionais em prol de alcangar um alto compromisso.

Inserido nesse panorama, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Base Nacional como uma proposta, dada a necessidade de concordar com as
grandes aspiragdes da maioria dos paises do mundo, o caminho para alcancar
uma sociedade pés-moderna baseada na confianga de que a institui¢do escolar é a
entidade capaz de transformar o mundo através da formagao de novos cidadaos.

De acordo com Lick, (2009), posteriormente, essa proposta nacional
buscou sua concretizagdo em 2004, por meio do Projeto Nacional de Educacio,
cujo objetivo, segundo Liick, (2009), constitui a ponte para deixar definitivamente
para tras o segundo milénio e iniciar 0 novo com um espirito mais fraterno
e mais consciente do ambiente social e ambiental, baseado em assumir, por
citar alguns aspectos, uma configuragdo humanistica e cooperativa, formar a
cultura da participac¢ao cidada, a solidariedade social e o didlogo intercultural, a
transdisciplinaridade do conhecimento e a formagao dos valores dos cidadaos.

Dessa forma, a prioridade da agenda educacional nos préximos anos
tera que ser direcionada nao apenas a questdes relacionadas aos processos de
construcao da aprendizagem do conhecimento e da gestdao escolar, mas também
a questdes que afetam a sustentabilidade ecoldgica, a cidadania planetaria como
consequéncia da evolugao do pensamento, inteligéncia e consciéncia humana
em uma perspectiva integrada.

Em outras palavras, a prioridade educacional também devera ser
direcionada para questdes relacionadas a interculturalidade, diversidade e pleno
desenvolvimento da consciéncia humana, dimensdes que o gestor da escola é
chamado a conhecer e refletir, uma vez que a diversidade sustentavel é, sem
duvida, uma das grandes preocupag¢des de nosso tempo.

Em esséncia, para a democracia, fundamenta-se na complexidade das
interagdes entre unidade e diversidade e na compreensao das novas identidades
que surgem em uma dinamica de natureza complexa.

Com essa visao, nao ha davida de que, coincidindo com as abordagens
de Libaneo (2001), a gestdao das instituicdes de ensino exige dos diretores
competéncias e demandas académicas, uma gama de habilidades pessoais,
profissionais e técnicas que devem ser adquiridas e aperfeicoadas através de
um processo sistematico e permanente de atualizagdo e mudangas, a fim de se
alinhar com novos eventos cientificos.

Nesse projeto, o gestor se torna a forga motriz para conectar a escola a
comunidade educacional, que é concebida como uma organizag¢ao primaria no

75



HERIKA CRISTINA OLIVEIRA DA COSTA | TANIA MARIA DE CARVALHO CAMARA MONTE
(ORGANIZADORAS)

processo formativo, unindo todos os setores e institui¢des de natureza social que
se identificam com a comunidade local.

Nesse sentido, o Ministério da Educac¢dao, no manual sobre a comunidade
educacional, destaca:

A participagdo ativa dos individuos na tarefa educacional e no trabalho da
comunidade local leva a um processo continuo e ascendente que garante
a integracdo da escola com a comunidade. Esse processo sugere que a
escola deve ser integrada aos programas de desenvolvimento comunitario
e, a0 mesmo tempo, atuar como um centro para sua promog¢do. A funcdo
basica da escola sera patrocinar a participagdo, cooperagao e integracao
nos membros de sua comunidade. Brasil (2021, p.20)

Sob esse angulo visionario, ¢ importante destacar que, para qualquer
mudanga transcendente na vida escolar, o gestor desempenha um papel
fundamental, ao dirigir, promover e orientar a gestdo da institui¢do, a fim de
alcancar esses objetivos transcendentais na construgao da nova escola que aspira.

3. O OUTRO ARCO DO CONHECIMENTO: GESTAO SOCIAL,
GESTAO PARTICIPATIVA E GESTAO ESCOLAR

Para integrar a jornada nesse arco, vale ressaltar que geralmente se define
a geréncia a gestao de uma organiza¢do destinada a organizar as tarefas, para que
os membros possam cumpri-las com métodos, visao e entendimento, levando-os a
boas chances de sucesso. Libaneo (2001) explica que, com base nessa concep¢ao, a
geréncia pode ser diretiva, o gestor da ordens e controla todo o processo. Assessoria,
0 gestor mantém o controle e consulta seus colaboradores. Por delegacao, o
controle do gestor é baixo e sua intervengdo é pouca e participativa, em que O
controle do gestor é baixo e sua intervencao e a dos colaboradores sao altas. Isso
requer uma equipe com uma atitude de integra¢dao e corresponsabilidade, com
um senso de pertencimento ou identidade que permita o trabalho em equipe e
capacite as partes interessadas na gestdao, levando a uma melhor qualidade de
decisao, aumento da produtividade, moral do trabalho mais elevada, menos
rotatividades, atrasos e auséncias, além de melhor comunicacio e resolugdo de
conflitos na organizagao.

Enquadrada neste contexto do segundo arco do conhecimento, a gestao
social, para Libaneo (2001), ¢ uma operagdo organizacional de natureza diferente,
fluida, de composi¢ao organizacional que permite enfrentar situa¢des muito
particulares e subjetivas relacionadas a problemas sociais de uma determinada
comunidade.

Paro (2006) argumenta que uma gestao social eficiente tende a aperfeicoar
o desempenho dos esfor¢os dos atores sociais diante de grandes déficits sociais
e da melhoria do funcionamento da comunidade ou da organizac¢do, na qual o
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investimento em capital humano e capital social, representado por seus atores
e seu impacto socioeducativo das escolas brasileiras na sociedade, representam
os elementos essenciais da gestdo participativa que, centrados nos postulados da
LDB, tém como horizonte uma teoria capaz de articular diferentes disciplinas para
fornecer uma base solida que permita a pratica da gestao escolar participativa.

Continuando com a gestao social, nota-se que ela se localiza no cruzamento
de trés areas: desenvolvimento social, politicas publicas e gestdo publica. As
contribuigdes desses trés topicos para o seu desenvolvimento fornecem uma
abordagem abrangente e com um amplo espectro de possibilidades para gerar uma
nova teoria, uma vez que a articulacao desses pontos afetara igualmente os atores,
a participacao do cidadao e as politicas estatais que regulam tal Inter-relagdo.

Continuando com essa linha transversal de pensamento, em relagdo a
gestao participativa, cremos conveniente citar Piaget (1998), o famoso psicologo
francés que afirmou que o principal objetivo da educagdo é criar homens capazes
de fazer coisas novas, ndo apenas repetir o que outras geracdes fizeram, homens
criativos, inventores e descobridores. O segundo objetivo é conformar mentes que
possam ser criticas, que possam verificar e ndo aceitar tudo que lhes seja oferecido.

E assim que a gestdo participativa ¢ instilada no novo modelo de gestio,
inspirado em estudos realizados sobre o desempenho e a satisfagio do pessoal
que ganha a vida nas organizagoes.

Esses estudos, dentre os quais se destacam os de Libaneo (2001),
revelaram que as organizacdes baseadas em modelos de gestdo participativa
mostram desempenho e satisfagio de pessoal maior do que nos modelos de
dire¢do unipessoal. Isso fez com que os modelos de gestdo tradicionais fossem
questionados e € necessario reorienta-los. Essa nova visao da administragdo teve
um impacto direto no projeto educacional, pois parece que nao havera uma cultura
de participacgao se esta ndo for defendida, assumida e processada na escola.

O fortalecimento de uma cultura de participacao dos diferentes atores
com a gestao escolar, tendo como alicerce a abordagem da escola, traz consigo
a consequente melhoria da qualidade do ensino e, portanto, da propria gestao,
como diz Libaneo (2001, p. 68):

Em uma escola, talvez mais do que em qualquer tipo de organizagao, os
resultados dependem das pessoas e das inter-relagdes entre elas. E em
uma escola, como em qualquer organizagdo, todas as atividades estdo
intimamente ligadas. Entdo, um movimento em dire¢do a uma melhor
qualidade do processo educacional requer o envolvimento ativo de todos
os agentes envolvidos. No entanto, os mais importantes desses agentes
sdao aqueles que causam a qualidade, ou seja, a equipe docente. Diretor e
professor devem compartilhar o objetivo de melhorar a qualidade, entender
que € necessaria uma mudanga de atitudes e estar dispostos a mudar de
atitude e a ser consistentes com essa decisdao de mudanca.
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Argumenta-se que, para que o exposto seja possivel, € necessario que toda
a equipe de ensino entenda e compartilhe o objetivo da melhoria e compreenda
bem o papel que eles devem desempenhar nela. Trata-se de reunir todos os
envolvidos no processo, para que todos os atores, incluindo a familia, participem
dos objetivos comuns da escola, resumidos no desenvolvimento de uma
aprendizagem de qualidade para os alunos e envolver-se na busca de solugdes
para os problemas da comunidade.

Numa sociedade tdo complexa, onde existem tantos problemas que
dificultam o desenvolvimento integral das organizagdes e, principalmente, de
instituigdes como a escola, que precisam de participag¢do e de apoio na solugao
de problemas, se atribui como Valerien e Dias (1998, p. 89) dizem que: “como
seres verdadeiramente independentes, podemos nos unir para alcangar objetivos
comuns que beneficiem a familia, o grupo, a organiza¢ado e a sociedade como
um todo”.

Em outras palavras, e com foco no desenvolvimento desse processo
investigativo, € necessario contribuir com nossa imagina¢do criativa no
incrivel processo dindmico em favor da gestdo escolar participativa nas escolas
brasileiras. Nossa contribui¢do faz parte de um caleidoscépio que produz novos
resultados emergentes.

Paro (2006) evidencia que esse campo de participagdo ¢é fornecido na
Constituicdo Brasileira, na qual varios artigos fazem referéncia direta ou
indireta a participagdo, relacionando-a com responsabilidade, solidariedade,
organizacdo de comunidades, defesa e protecdo dos direitos humanos e
educagdo para a cidadania.

De qualquer forma, a participagio do povo na formagao, execugdao e
controle da gestdo publica é o meio necessario para alcangar o protagonismo que
garante seu desenvolvimento completo, individual e coletivamente. Nesse sentido,
o papel do cidaddo na busca pelo seu bem-estar individual e coletivo esta inscrito
nos artigos da Carta Magna e até no preambulo constitucional ao estabelecer:

Uma sociedade democratica, representativa, participativa, protagonista,
multiétnica e multicultural, em um estado de justica federal e
descentralizada que consolida os valores da liberdade, independéncia,
paz, solidariedade, bem comum, integridade territorial, convivéncia e o
império da lei para esta e as geracdes futuras, garanta o direito a vida,
trabalho, cultura, educagdo, justica social e igualdade, sem discriminagdo
ou nenhuma subordina¢ao (BRASIL, 2016, p. 38).

Este preambulo sela a participagdo da comunidade na gestao escolar e
legitima a gestao participativa na educagao. Por isso, entre outras repercussoes,
pede uma maior e melhor participagao dos pais na escola, abrindo espagos para
sua livre cooperagao.
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Essa reflexdo sobre gestdao participativa faz parte do que Valerien e Dias
(1998) propdem como o espago em que as escolas podem refazer-se, revitalizar-se
e renovar-se de forma sustentada, por meio de uma orientagao de aprendizagem.

Isso significa fazer com que todos que pertencem ao sistema expressem
suas aspiragbes, tomem consciéncia e desenvolvam suas capacidades. Dai a
importancia do envolvimento do processo educacional da escola, que defende
Paro (2006) ao apontar que a escolarizagdo como um processo depende de
muitos fatores correlacionados com a natureza do contexto educativo e da
comunidade, depende em maior medida do valor que a coletividade concede
a educagido. Se esta for muito apreciada e procurada ativamente, a comunidade
compartilha e apoia a missao e os objetivos da escola.

Na mesma ordem, Libaneo (2001) argumenta que, para o desenvolvimento
do dominio organizacional, é necessario desenvolver qualidades e maneiras de
trabalhar entre o corpo diretivo, professores e a comunidade. Sugere, dentro
desses requisitos, que a lideranga do diretor da escola e demais docentes da
gestao promova o gerenciamento de mudangas que facilite o trabalho em equipe,
a identifica¢do conjunta de problemas e suas possiveis solugdes dentro de uma
estrutura ética e criativa. Isso favorecerd que a escola e a comunidade concebam,
elaborem e executem o projeto educacional em um clima compartilhado.

A gestao escolar ¢ definida como o processo que busca fortalecer
uma cultura de participagdo comunitdria, tendo a escola como eixo central,
aumentando a base democratica da sociedade e promovendo melhores condigbes
educacionais para os membros da propria comunidade.

Assim, de acordo com as abordagens de Libaneo (2001), a gestao escolar
¢é conceituada como o conjunto de agdes pedagbdgicas integradas as gerenciais
realizadas por um gerente, com multiplas estratégias convenientemente
estruturadas para influenciar os sujeitos do processo educacional, que com base
em objetivos permitem conduzir um sistema escolar do estado inicial ao desejado,
com vistas a cumprir uma tarefa social determinada. Sua génese é ampla, pois
na educacgdo existem muitos processos implicitos e cada um apresenta suas
proprias caracteristicas. Na pratica, a gestdo escolar os integra como um todo.
Para os propositos de seu estudo, a gestao escolar pode ser enquadrada em trés
dimensodes: gestdo educacional, trabalho educacional e valor educacional, que
estao interligados para justifica-la.

Em resumo, a gestdao escolar € um processo complexo, caracterizado por
multiplas inter-relagdes de varios elos internos entre seus componentes, com
caracteristicas muito dinamicas e de naturezas diferentes que, diante das novas
demandas da educagio, sugerem formas multiplas e variadas de satisfazer suas
demandas. Portanto, é uma interveng¢ao transdisciplinar, pois nao se trata apenas
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de gerenciar aspectos isolados no contexto escolar, como até o momento se
manifesta nos sistemas educacionais, mas levando em consideragdo na projecao
que entre os diferentes componentes do sistema escolar existem multiplas
inter-relagdes e a abordagem global possibilita vé-las todas, a fim de entender
com maior significado a finalidade da educagdo, formagdo integral do aluno e
consolidagao do professor.

4. CONCLUSAO

Depois que as caracteristicas que definem as diferentes abordagens
tedricas epistemologicas e conceituais foram apresentadas em linhas gerais, e o
vinculo entre elas foi estabelecido para a geracdo de uma postura sécio-critica
a partir de uma perspectiva transdisciplinar da gestdo escolar participativa nas
escolas brasileiras, se faz a continuagao de algumas consideragdes.

A partir do novo arcabougo de saberes, é inquestionavel que a descri¢ao
do mundo e dos fendmenos atuais, entre 0s quais se situa a concepgiao
transdisciplinar de gestdao escolar participativa nas escolas brasileiras, nos exige
uma nova forma de avaliagdo a partir de uma configuracdo mais ampla, com
uma nova maneira de pensar que declara encontrar um novo paradigma capaz
de interpretar a realidade atual.

Para concretizar a intervengdo dos corresponsaveis do processo
educacional, com vistas a uma verdadeira participacio e democratizag¢dao
no ambiente educacional, é essencial um olhar reflexivo dentro deles para
propor espacgos de participagdo, sintonizando a gestdo com a sinergia da
complementaridade e a interdependéncia de processos educacionais vitais, tanto
humanos como organizacionais.

Nesse contexto, o diretor como gerente institucional, em comunhio
com o corpo docente, compromete-se a promover a reflexdo e a participagdo
dos membros da comunidade educacional, promovendo o trabalho em
equipe e orientando os principais atores do evento educativo sobre as tarefas
e responsabilidades implicitas no projeto nacional de educagdo, o que leva a
especificar as diretrizes que emergem dos postulados da Constituicao Brasileira
e da LDB e delineiam a gestdo nas escolas, a fim de cristalizar uma legitima
gestdo escolar participativa neste setor da educagdo brasileira.
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DISTURBIOS/TRANSTORNOS DA
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA

Lara Roberta da Silva Ginane'

1. INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo o aperfeicoamento relacionado as
diferencas entre Dificuldades e Transtornos de Aprendizagens e como a parceria
da escola e familia é fundamental no desenvolvimento do aluno. A escolha do
assunto pressupde da observacdo do cenario atual, que muito se tem discutido
sobre os Disturbios e Transtornos da Aprendizagem na Educacdo Basica, suas
caracteristicas, origens, alteragOes e quais métodos utilizar para incluir criangas
‘atipicas’ no ambito escolar.

No inicio da fase escolar é comum que criangas apresentem algumas
dificuldades na aprendizagem, que podem estar relacionadas as mudancgas de
hébitos ou de rotinas. As dificuldades fazem parte de uma fase de adaptagdo
diante da nova realidade do aluno, mas se o aluno continuar durante o ano
letivo com problemas de aprendizagens, faz-se necessario a a¢dao pedagodgica
juntamente com a familia investigar sobre qual motivo daquele aluno nao
desenvolver. As discussdes sobre esse tema tém aumentado principalmente em
escolas que demostram interesse em se aperfeicoar a todo momento, em fungao
de reger estratégias as quais os discentes se sintam incluidos e consigam se
aperfeicoar no requisito da aprendizagem. Conforme os estudos de Kirk (1962),
fazem referéncia a um retardamento, transtorno, ou desenvolvimento lento em
um ou mais processos da linguagem, leitura, escrita, aritmética, resultantes de
uma deficiéncia causada por uma possivel disfun¢ao cerebral e/ou alteragdo
emocional ou condutual, interferindo no processamento de informacao.

Este trabalho esta organizado através de muitas pesquisas bibliograficas,
com enfoque em praticas pedagdgicas que oportunizem uma permanente
aprendizagem sobre a Importincia do Laudo na Infincia, Diversidade,
Inclusdo e Transtornos e Disturbios da aprendizagem. Segundo Piaget (1970), a
aprendizagem € um processo de desenvolvimento intelectual, que se d4 por meio
das estruturas de pensamento e esta estritamente relacionada a agdo do sujeito

1 Tecnodloga em Gestao de Recursos Humanos. Atuagdo profissional: (Professora de
Refor¢o). E-mail: laraginanel3@gmail.com.
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sobre o0 meio, partindo do principio de interagdo de Vygotsky (2001), e acontece em
etapas: assimilagdo, acomodacgdo e equilibragdo. A assimilagado é definida como
um mecanismo de incorpora¢do das particularidades, qualidades dos objetos aos
esquemas ou estruturas intelectuais que o sujeito dispde em certo momento.

A acomodagio se refere ao mecanismo complementar em que os esquemas
ou estruturas do sujeito devem se ajustar as propriedades e as particularidades
do objeto. A equilibragdo € o processo geral em que o individuo deve compensar
ativamente as perturbagcdes que o meio oferece, ou seja, obstaculos, dificuldades
encontradas, resisténcias do objeto a ser assimilado.

De acordo com Oliveira (2009 p.20), é “o reconhecimento tardio da
crianga portadora de um disturbio de aprendizagem”, seja por parte dos
educadores por exemplo ou por parte da familia, este ‘desconhecimento’ acaba
fazendo com que, o problema se agrave. O acesso ao ensino esta cada vez
mais se universalizando, apesar desse crescimento ainda persistem problemas
associados a qualidade da escola onde os problemas sdao muitos como, por
exemplo, a violéncia, desrespeito, dificuldades de aprendizagem, insatisfagcdo
dos professores em relagdo aos saldrios, diversas questdes que interferem na
educacao escolar atual. A BNCC destaca que a linguagem engloba Lingua
Portuguesa, Educacdo Fisica, Arte e Lingua Inglesa. A Base Nacional Comum
Curricular aborda uma concepg¢ao de ser humano constituido pela linguagem,
que torna possivel a comunicagao consigo mesmo € com 0s Outros.

Dessa forma, é fundamental o uso pleno da Lingua Portuguesa, em
diferentes graus de complexidade, de acordo com a faixa etaria das criangas. De
acordo com Vygotski (2001, p.11):

[...] aaprendizagem nao é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento
mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta
ativagdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a
aprendizagem é um momento intrinsecamente necessario e universal para
que se desenvolvam na crianca essas caracteristicas humanas ndo-naturais,
mas formadas historicamente.

2. CARACTERIZACAO DE DISTURBIO OU TRANSTORNO

A educagdo basica vem se aprofundando na inclusio e desenvolvimento
de criangas com disturbios/transtornos no que se refere a aprendizagem.
Percebe — se que ha um rétulo instalado na sociedade por algumas pessoas e que
toda dificuldade é um distarbio, porém a dificuldade de aprendizagem ¢é algo
totalmente diferente, pelo fato que o individuo pode ter dificuldade por uma
gama de situagdes, sejam elas de origem familiar, cultural e social.
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A expressao ‘dificuldade de aprendizagem’ possibilita entender e explicar
por qual motivo o processo de aprendizagem de uma pessoa ndo ocorreu
devidamente. Alguns dos aspectos mais dificeis da vida com criangas que tém
dificuldade de aprendizagem é o seu comportamento erratico, ou seja, em alguns
momentos s30 extremamente competentes em outras completamente perdidas.
O docente por sua vez, possui algumas habilidades interdisciplinares, por ter um
olhar misticos e especifico para o aluno. Se faz necessario que o corpo escolar
e a familia possuam um relacionamento com bastantes informagdes sobre
o desenvolvimento do discente acompanhando desde sua interagao social ao
desenvolvimento escolar.

Os distarbios ou transtornos difere da dificuldade de aprendizagem por
estarem relacionados a disfun¢do no Sistema Nervoso Central, caracterizadas
por falhas no processo de aquisi¢do de habilidades escolares e diversas atividades
sociais. As pesquisadoras Ferreiro e Teberosky (1987), destacam quatro fases em
que a crianga passa até estar alfabetizada. A primeira fase denomina pré-sildbica
que ocorre a falta de associagdes de letras e sons, realismo nominal, rabiscos
e garatujas. A fase silabica comeg¢a com a identificacdo do que é necessario
para escrever. A sildbica alfabético acontece com a ordenagao de letras, como a
identificacdo de consoantes e vogais, a silabagdo. E por ultimo a fase alfabética
que ha a compreensao das silabas e assim a reconstrugdo do sistema linguistico.
O DSM 5 ¢é o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, foi
criado pela Associagdo Americana de Psiquiatria com o intuito de padronizar os
critérios diagndsticos das desordens que afetam a mente e as emogdes. Segundo
APA (2014), estd relacionado a dificuldade de aprendizagem ou de outras
habilidades que podem ser desenvolvidas no meio escolar. As dificuldades
podem aparecer em um ou mais campos. Como na leitura, escrita e calculos
matematicos.

2.1 Exemplos de alguns distirbios e suas caracteristicas:

Disgrafia: Segundo CINEL (2003), para ajudar os alunos com disgrafia,
no ambiente escolar, o professor tem que estar atento a grafia correta das palavras,
a forma como o aluno traga as letras, a uniformidade do tragcado, espacamento,
ligamento e a inclinagao na escrita em relagao ao espago.

Dislexia: Distarbio neurologico com uma provavel base genética afeta
5-8% da populagdo, afeta mais meninos que meninas.

A fim de identificar esse disturbio de aprendizagem no seu paciente,
é necessaria uma anamnese detalhada, além da aplicagdio de testes
psicoeducacionais, como, por exemplo: Escrita; Teste ortografico; Desenhar;
Posicionamento do lapis; Processamento e uso da linguagem.
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Ferreira (2015) ainda apresenta uma classificagio para a dislexia:
Disfonética: Dificuldade auditiva, de analise, sintese, discriminag¢do e tempo.
Desidética: Desorientagdao das relagdes de dire¢ao, localizagdo, tempo, espagco
e distancia. Visual: Percepgao visual dificultada. Auditiva: Deficiéncia na
memoria auditiva.

Discalculia: Segundo Kosc (1974) investigador que identificou a
discalculia é um distarbio que é caracterizado pelas dificuldades relacionadas
aos calculos matematicos. Criangas com discalculia podem ter problemas
para: Reconhecer nimeros como mecanismo de quantificacao, serializacao,
comparagao, compreensao do valor da posicdo dos numeros e fazer calculos
mentalmente; realizar procedimentos simples como leitura, escrita, e colocagao
de nimeros em colunas.

Transtorno do Processamento Auditivo Central: Dificuldade em processar
auditivamente a informagao recebida, por exemplo, em reconhecer, memorizar
e compreender a fala, mesmo quando a audi¢do periférica estd normal e outras
fungdes cognitivas estdo preservadas. Normalmente, as criangas apresentam
uma audicdo normal, mas tém dificuldade em processar e interpretar sons,
principalmente a fala, na presenca de ruido de fundo, como acontece na escola.

Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade: Caracterizado por
ser um disturbio cerebral presente desde o nascimento ou que se desenvolve
logo apds o nascimento. Descoberto pelo psiquiatra Leon Eisenberg. Existem
trés tipos de TDAH: os que sdao predominantemente desatentos, o hiperativo-
impulsivos e o combinado.

Transtorno Opositor Desafiador: E um distiirbio que ocorre na infincia
e adolescéncia, provocando sintomas como comportamentos desafiadores e
impulsivos, dificuldades de lidar com frustragGes, teimosias, entre outros. Surge
antes dos 8 anos de idade, mas também pode ser diagnosticado em criangas mais
velhas ou adolescentes. O diagnostico é baseado em uma avaliagao cuidadosa da
histéria do comportamento da crianga, que inclui informagées sobre a duragao
e gravidade do comportamento desafiador.

Transtorno do Espectro Autista (TEA): Caracterizado por ser um distirbio
do neurodesenvolvimento, apresenta desenvolvimento atipico, manifestagdes
comportamentais, padrbes de comportamentos repetitivos e estereotipados,
podendo apresentar um comportamento restrito de interesses e atividades. O TEA
pode ser percebido nos primeiros meses de vida, sendo o diagnodstico estabelecido
por volta dos 2 a 3 anos de idade. A prevaléncia é maior no sexo masculino.

Para todos esses disturbios ha tratamentos adequados, cujo objetivo é o
de desenvolver a habilidade de aprendizado da crianga e minimizar, de forma
consideravel, o distarbio que a prejudica em sua vida académica. Para o corpo
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docente ha uma grande importancia ter na escola profissionais especialistas
em psicopedagogia e psicomotricidade. A equipe interdisciplinar, trabalhando
com a familia do aluno e o discente, consequentemente conseguem encontrar a
melhor solugao para a crianga.

2.2 Laudo na Infincia

Sabemos que no mundo contemporaneo no qual vivemos, as pessoas vivem
de uma forma digital e acelerada, por questdes que envolvem trabalhos ou até
mesmo por hobbies, muitas familias vivem em uma constante rotina de forma
automatica e por muitas vezes acabam ndo prestando aten¢do nas suas criangas.
A escola é um ambiente que vai muito além da aprendizagem, por ter uma
‘postura’ totalmente voltada a crianga. A gestdo escolar juntamente com a equipe
pedagdgica, prestam muita atengdo naquele(a) aluno(a) e por esse e tantos outros
motivos, conseguem identificar quando a crianga apresenta caracteristica atipicas
ou normais. Em sala de aula o titular que é o docente, desenvolve atividades e
pratica uma didatica junto com metodologias para as criangas, o0 professor passa a
conhecer cada aluno identificando suas potencialidades e suas dificuldades.

Umas das maneiras de observar e identificar disturbios ou dificuldade de
aprendizagem ¢é através de atividades diagndsticas e pela socializa¢do em sala de
aula. A identificagcdo do laudo médico no periodo da infincia é indispensavel
para que as familias encontrem formas de lidar com as caracteristicas e
comportamentos do estudante. Segundo Rinaldi (2020, p. 237), “O aprendizado
ndo ocorre de forma linear, determinada e determinista, em estagios progressivos
e previsiveis; pelo contrario, é construido por meio de avangos simultdneos,
paralisagdes e recuos que tomam diversas diregoes”.

Com a obten¢do do laudo médico, a familia ajuda diretamente a escola
no direcionamento das estratégias de aprendizagem, no contexto social,
desenvolvimento da cultura direcionada aos aspectos no qual o discente desenvolva
suas habilidades e aprendizagens de forma que lhe gere o conhecimento,
respeitando suas limitacdes e seu tempo ou espago.

O Censo escolar do Brasil registrou um aumento de 280% no numero de
estudantes com TEA matriculados em escolas publicas e particulares apenas no
periodo entre 2017 e 2021. Levantamento recente do Center for Disease Control and
Prevention dos EUA mostrou que, se nos anos 1970 o nimero de diagnosticos de
TEA estava na faixa de 1 para cada 10 mil criangas, em 1995 ja havia pulado
para 1 em cada mil e continuou crescendo aceleradamente, até chegar a 1 a
cada 59 em 2018 e 1 a cada 44 segundo relatério de 2022. Se essa proporgao
for adaptada para a populacdo brasileira, isso resultaria em um contingente
de mais de 4 milhdes de pessoas. Um dos pontos fundamentais neste processo
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de descoberta e acompanhamento é o papel da escola que engloba diversos
profissionais especificamente psicopedagogos e professores que constantemente
tem a oportunidade de observar mudanc¢as no comportamento do discente, por
isso é importante uma investigacao com ajuda dos pais e a escola nos requisitos:
Perda do interesse pelas atividades escolares; Comportamento ou problemas
emocionais persistentes; Atrasos no desenvolvimento. Os sinais de alerta sdo
responsaveis pela deteccdo cedo do disturbio ou dificuldade de aprendizagem
evitando assim, que a crianga no futuro seja frustrada de alguma maneira.

2.3 Inclusdo e diversidade na Educacdo

Atualmente fala-se muito sobre a Educacao Inclusiva, surgida no ano de
1.994, O Ministério da Educag¢do em 2014, representa um importante avango
a respeito da inclusdao das criangas. O MEC fez uma nota técnica que muitos
profissionais do campo da infancia e pais de criangas com diferentes problemas
ainda desconhecem, e que é de grande valor para aqueles que se dedicam a
inclusdo de criangas e adolescentes na escola regular: Trata-se da Nota Técnica
04/2014 do MEC/SECADI/DPEE, que faz cair a exigéncia de um laudo médico
para incluir uma crianga com dificuldades na escola regular, por considerar que
essa exigéncia restringe o direito universal de acesso a escola.

A educagdo abrange pessoas de diversas, ragas, cores, etnias, crengas,
dentre outros, todos inseridos no mesmo ambiente escolar isso se da pela
Diversidade. A qualidade da aprendizagem e do ensino melhora na proporgao
que o conhecimento e as oportunidades de desenvolvimento se tornem acessiveis
a todos os estudantes, se tiverem acesso a estratégias de ensino participativas e
inovadoras que possibilitem a crianga, aprender. Para Freire (2007, p.102):

Nao seria, porém, com essa educagdo desvinculada da vida, centrada
na palavra, em que ¢ altamente rica, mas na palavra “milagrosamente”
esvaziada da realidade que deveria representar, pobre de atividades com que
o educando ganhe a experiéncia do fazer, que desenvolveriamos no brasileiro
a criticidade de sua consciéncia, indispensavel a nossa democratizagao.

O desenvolvimento da aprendizagem deve ser abordado de forma
dindmica, que estimule a imagina¢ao ao relacionar a vida real do estudante de
forma que faca sentido para sua experiéncia. A avaliacao escolar, tem por objetivo
englobar todo o contexto daquela determinada crianga, como a presenga em
sala, a participacao, as atividades feitas passadas para casa e a avaliagdo final.
Uns dos grandes papéis da Gestao Escolar é promover a diversidade nas escolas,
¢ um aspecto fundamental para um processo de aprendizagem de qualidade
e acessivel, além de ser um modo eficaz da instituicio se destacar entre os
estudantes e a familia. Para alcangar esse objetivo em sala de aula, é importante
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sempre levar em conta o respeito as diferengas, entre colegas de turma. Com
isso, ¢ possivel formar cidadaos preparados para lidar com as mais diferentes
situagdes no convivio em sociedade.

A diversidade humana é um tema fundamental a ser abordado na escola,
pois permite que os alunos entendam desde cedo que as diferengas entre as
pessoas sdo naturais e devem ser valorizadas. Além disso, criar projeto na escola
com temas sobre Diversidade Humana e Equidade como garantia da igualdade
pode ajudar a combater o preconceito e a discriminag¢do, criando um ambiente
mais inclusivo e respeitoso no ambiente escolar e em sociedade.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa cientifica estd direcionada para a problematizacdo de como
a relagdo entre familia e corpo escolar, podem intervir com ag¢des preventivas
relacionadas ao sucesso escolar da crianga com problemas na aprendizagem e
qual a importancia do Laudo Médico na infancia enfrentados pelos professores
frente as dificuldades e os disturbios de aprendizagem vivenciados dentro da sala
de aula. O papel do professor na reflexdo sobre sua pratica, busca adaptar seus
métodos de ensino de acordo com as necessidades e dificuldades de seus alunos.
O artigo foi constituido a partir da problematizagao dos distarbios e dificuldades
de aprendizagem nos variados aspectos, definindo cada conceito, caracterizando
e enfatizando a importancia do diagnéstico precoce, com o objetivo de minimizar
as limitacoes encontradas nos discentes durante as atividades escolares. Obtendo
informagdes dos autores de modo que o professor deve aprender a lidar com
as caracteristicas especificas de cada estudante, observando suas limitagdes e
procurando ajuda-los.

Com isso, os pais devem ficar em plena atengdo com os filhos, observando
qualquer mudancga de comportamento ou dificuldade. Entender como ocorre
o conhecimento, as interferéncias na aprendizagem e os seus distintos estagios,
transforma o trabalho docente em processo cientifico. Porisso, a relevancia de agdes
e intervengdes conjuntas com a escola, para subsidiar uma estrutura curricular a
qual esteja compativel com a cogni¢do, afetividade e convivéncia social.

Ao finalizar este artigo € possivel afirmar que, a pesquisa se desenvolveu
através da importancia do papel do docente com a familia do aluno em relagao
a identificagdo correta dos transtornos e dificuldades de aprendizagem, sendo o
professor o responsavel por observar e reconhecer caracteristicas, peculiaridades
eaclassificacdo das dificuldades de aprendizagem e dos transtornos. Conforme os
tedricos estudados neste estudo, percebe-se que as dificuldades de aprendizagem
estdao relacionadas diretamente a fatores ligados a escola juntamente com a
familia, pois profissionais com metodologias pedagdgicas sem flexibilidades e
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inadequadas e o emocional do educando prejudicado por problemas familiares,
que inclui falta de paciéncia com a crianga, principalmente no momento anterior
a obten¢do do laudo médico ou no periodo da alfabetizac¢ao e letramento.

Os principais distarbios de aprendizagem, ao qual foram abordados
neste artigo: dislexia, disortografia, disgrafia, dislalia, discalculia, transtorno do
processamento auditivo central, transtorno de déficit de atenc¢ao e hiperatividade,
transtorno opositor desafiador e o Transtorno do Espectro Autista, estdo
diretamente aos processos cognitivos da crianga, ou seja, ao cunho neurolégico.

Diferentemente das dificuldades de aprendizagem, que podem ser
resolvidas em um curto periodo de tempo, os distarbios necessitam ao educando
ter um acompanhamento médico para efetivar os diagnosticos de possiveis
transtornos, no qual sdo identificados inicialmente na institui¢do escolar pelo
educador. Dessa forma, esta pesquisa cientifica foi relevante para refletir sobre
possiveis atuagoes dos docentes frente as dificuldades e aos disturbios e como a
familia é fundamental para o desenvolvimento do aluno.

Dessa maneira, o educador cumpre um papel importante e necessario para
estas criangas, onde € a partir do diagnostico inicial feito pelo pedagogo em sala
de aula, que podera ser realizado um encaminhamento dos alunos a especialistas
na area em que estes apresentam os disturbios, e assim, estes receberdo, além de
uma equipe interdisciplinar trabalhando em conjunto, propostas educacionais
voltadas para suas necessidades, trabalhando formas para superar problemas,
estimulando os educandos no que se refere as areas em que apresentam tais
dificuldades.
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DOS PROCESSOS POLITICOS E PRATICAS
EDUCACIONAIS INCLUSIVAS
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INTRODUCAO

O dever do Estado com a educagao esta expresso na Constitui¢cao Federal
de 1988, por previsao do artigo 205, que preconiza que a educagao ¢ direito de
todos, e sera promovida e incentivada com a colaboragado da sociedade, visando
o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e qualificacao para o trabalho; por for¢a do artigo 206, o ensino sera ministrado
com base nos principios da igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia
na escola; pelo artigo 208, inciso III, esse dever do Estado com a Educacgido
serd efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional (Lei n°® 9.394/1996),
por sua vez, enfatiza a necessidade de um ensino que promova a participag¢ao
de todos os alunos, independentemente de suas condigoes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou sensoriais.

O Decreto n® 10.502/2020, garante a educagdao como um direito universal
em um sistema educacional equitativo e inclusivo, abandona a forma igualitaria
para todos, e passa a atender suas necessidades, com o proposito de desenvolver
o pleno das potencialidades dos educandos, além do apoio pedagogico.

O acesso a educagao é um direito constitucional, que devera ser garantido
desde a infancia, na qual se desenvolvem as bases necessarias para a constru¢ao
do conhecimento e desenvolvimento do educando, que necessita de acesso as
multiplicidades de formas de comunicagdo. Os sistemas educacionais devem
visar a valorizagdo dos estimulos fisicos, cognitivos, psicomotores e sociais,
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e a convivéncia interpessoal, com respeito e a valorizagdo das caracteristicas
proprias das pessoas com deficiéncia.

No contexto socioeducacional brasileiro, tem sido exigida e legitimada a
inclusdo de discentes com deficiéncia ou necessidades especiais, nas classes de
ensino regular, por meio de politicas piblicas nacionais e internacionais, ressaltando
que a formag¢do dos docentes tem sido o alvo de debates sobre a inclusao. A relagao
professor-aluno ¢ extremamente importante para a promog¢ao do desenvolvimento
cognitivo e socioafetivo do individuo, na promogao da capacidade de ser “agente
de sua propria inclusio” (MAGALHAES e CUNHA, 2011).

A EDUCACAO INCLUSIVA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Por previsao do Decreto n°. 6.949/2009, em seu artigo 1°, pessoas com
deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem ter sua participagdo plena e efetiva na sociedade obstruida em relagcao
as demais pessoas (BRASIL, 2009). Por for¢a da Convengdao da ONU sobre
os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, da qual o Brasil é signatario, surgiu
o importante conceito de “Pessoa com deficiéncia”, definida na atual Lei
13.146/2015, em seu artigo 2°, como aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, com limitagdo para
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as
demais pessoas (BRASIL, 2015).

Para os efeitos da Convenc¢do Interamericana, promulgada no Brasil por
forca do Decreto N°. 3.956 de 08 de outubro de 2001, para a Eliminagdo de
Todas as Formas de Discriminac¢do contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(Artigo I), € aquela com alguma restri¢do fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer atividades
essenciais da vida cotidiana, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e
social a que esta inserida (BRASIL, 2001).

De acordo com a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva — MEC/2006, considera-se publico-alvo da Educagao
Especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento
e com altas habilidades/superdotagcdo. Conforme conceito instituido no dmbito
da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e definicbes do
Decreto n° 5.296/2004, o Censo Escolar/INEP considera estudantes com
deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
intelectual ou sensorial, os quais, em intera¢do com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes
com as demais pessoas, apresentando classificagdes.
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A Convengdo Interamericana para a Eliminagdo de todas as formas
de discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia estabelece: “As pessoas
portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdade
fundamental que as outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de
nio serem submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da
igualdade e dignidade que sdo inerentes a todo ser humano”.

O Ministério da Educagao, por meio da Secretaria de Educagdao Especial,
estabelece que os sistemas de ensino devem prover e promover mudangas em sua
organizagdo, por meio de projeto politico pedagdgico, ja que as escolas devem
oferecer um atendimento educacional com qualidade para todos. De acordo
com o Ministério, todas as barreiras atitudinais, fisicas e de comunicacdao devem
ser eliminadas. As politicas educacionais, porquanto, devem estar voltadas
para a eliminagdo de todas as formas de discriminagdo, reconhecendo como
multiplas as praticas de aprender e conviver, propiciando agdes pedagbgicas
e sociais inclusivas nas escolas. Acrescenta, ainda, que para a construgdo de
um sistema educacional inclusivo e democratico, ¢ indispensavel parcerias com
organizagOes de apoio a pessoas com deficiéncia, com Instituicdes de Ensino
Superior e com a comunidade em geral.

O Ministério ressalta que a educagdo, como uma pratica social, dentro
de um contexto socio-econdmico-politico, ndo ¢ uma atividade neutra. Quando
realizada de modo subserviente ao atual modelo hegemonico, caracterizado
pela primazia absoluta da competitividade e lucratividade, reproduz e reforca
a exclusao social. Contudo, quando resiste e subverte a escala de valores
predominantes, a pratica pedagdgica passa a ser um fator de mudanca
extremamente eficiente. Essa mudanca traz beneficios para todos e contribui
para assegurar os direitos fundamentais dos individuos, em todos os niveis
(MEQC, 20006).

As escolas precisam compreender que os processos inclusivos representam
uma demanda irreversivel na sociedade contemporanea, onde gestores precisam
estar conectados e articulados com as politicas de acessibilidade e universalizagao
do ensino. E preciso espacos fisicos preparados e adaptados, para garantir
condigdes de acesso, permanéncia e também de efetiva participagdao de todos
os alunos, sem discrimina¢do, em todas as dindmicas educativas. Uma gestao
para a diversidade discente devera criar condigdes para a oferta de servigos e de
recursos acessiveis, ou seja, que eliminem as barreiras que promovem a exclusao
(CUNHA, s.a.). Malgrado, nenhuma barreira arquitetonica, seja ela natural,
ambiental ou urbanistica, pode impedir a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia, que devem circular livremente em todos os espagos, principalmente
os coletivos e publicos, sendo respeitada a sua liberdade de “ir e vir”.
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Obstante, o auxilio a construgdo da consciéncia critico-reflexiva geral,
aqueles particularmente vulneraveis, que por conta de alguma deficiéncia
necessitam de recursos didaticos e métodos proprios de ensino, reforcam,
ainda, a ideia de que praticas de ensino humanizado devem ser implementadas,
permitindo a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia. Assim posto, a
formulagao de politicas publicas inclusivas deve seguir uma ordem sucessiva,
onde os desafios sdo identificados, as estratégias sdo tracadas e as formas de
efetivacdao dessas politicas sao implementadas.

Contudo, para efetivacdo da idealizada Educac¢do Inclusiva, faz-se
necessario repensar conceitos, propostas, metodologias e outras praticas, ja que
¢ uma proposta ainda em construg¢ao, pois como bem preceitua Boaventura de
Souza Santos:

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza,
e temos o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconhega as
diferengas e de uma diferenga que nao produza, alimente ou reproduza as
desigualdades (SANTOS, 2003, p. 56).

Rogalski (2010) define a inclusdo como um processo educacional, por
meio do qual todos os alunos, uma vez inseridos e efetivamente incluidos,
devem ser educados juntos, com o apoio necessario, na idade adequada e em
escola regular. Como bem destaca a autora, o desafio reside em acreditar nas
possibilidades de avangos académicos, o qual a politica educacional é construida
segundo o principio da igualdade de todos perante a lei que abrange, inclusive,
todas as classes sociais.

A Consolidagao da Inclusdao Escolar no Brasil (BRASIL, 2016) aponta
que, dentre os principais referenciais que enfatizam a educac¢ao de qualidade,
destaca-se:

Constituir a agenda de discussao das politicas educacionais, reforcam a
necessidade de elaboragdo e a implementacdo de a¢des voltadas para a
universalizagdo do acesso na escola no ambito da educagdo fundamental, a
oferta da educac¢do infantil nas redes ptblicas de ensino, a estruturagdo do
atendimento as demandas de alfabetizacdo e da modalidade de educagao
de jovens e adultos, além da constru¢iao da gestao democratica da escola
(BRASIL, 2016, p. 143).

Somente com essas praticas, o paradigma da inclusdo promoveria respostas
as diferencas, impulsionando movimentos que buscariam rever o espago escolar,
visando eliminar, definitivamente, todas as formas de exclusao (BRASIL, 2016).

A proposta da Politica de Educagdo Especial, na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, representa um novo marco tedrico e politico da educagdo brasileira,
visto que a Educacao Especial é elevada a uma modalidade ndo substitutiva a
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escolarizagdo, mas especializada, complementar e suplementar a formagao dos
estudantes. No conceito de Dutra (2008, p. 28):

A educacdo inclusiva constitui um paradigma fundamentado na concepgao
de direito humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis e supera o modelo de equidade formal, passando a incidir
para eliminar as circunstancias histéricas da produgio da exclusdo dentro
e fora da escola. [...]. A educagdo inclusiva, no Brasil, consiste no conjunto
de principios, politicas, estratégias e praticas destinadas a democratizagdo
da educagdo e de sua permanente qualificagao. Ela deve ocorrer por meio
do desenvolvimento de uma proposta pedagdgica que assegure a todos
os alunos o direito de acesso, participagdo e aprendizagem, em igualdade
de condigdes, sem nenhum tipo de discriminagdo que possa restringir,
impedir ou anular o gozo desse direito fundamental.

Inclusdo exige uma radical transformagao do sistema educacional, pois
requer adaptacdo da escola as condi¢des dos alunos, e ndao, contrassenso, que o
aluno necessite se “adaptar” a escola. Tal perspectiva, demonstra apoio a todos
que fazem parte do processo escolar (DECHICHI apud MIRANDA, 2008).

A proposta da inclusao defende uma escola que volte o seu “olhar” para
o estudante como um todo, respeitando os trés niveis de desenvolvimento,
quais sejam, o académico, o socioemocional e o pessoal, oportunizando uma
educacdo de qualidade. A efetivagdo de uma pratica educacional inclusiva
nao sera garantida por meio de leis, decretos ou portarias que obriguem as
escolas regulares a inserirem o estudante, restritamente a presenca fisica do
aluno deficiente mental na classe regular, mas sim, que estejam eficazmente
preparadas para trabalharem com os alunos que cheguem, independentemente
de sua condi¢ao (CORREIA apud MIRANDA, 2008).

Para Mendes (2001. p. 39), “é preciso ousar em dire¢do a construgdo
de uma proposta de Educacdo Inclusiva que seja a0 mesmo tempo racional,
responsavel e responsiva, em todos os niveis, das instancias de gerenciamento a
sala de aula”. Segundo Paulo Freire (1999, p. 11), “ensinar exige compreender
que a educagdo é uma forma de intervengdo no mundo”. Porquanto, o ato de
ensinar permeia um processo politico-social, cientifico e técnico, refletindo
necessidades e expectativas de uma escola para todos.

Nao ha como desconsiderar que a implementagdo da Educacao Inclusiva
requer ousadia e coragem, prudéncia e sensatez, quer seja na agao educativa
concreta (de acesso e permanéncia qualificada, de organizacido escolar e do
trabalho pedagogico e da agdo docente), quanto a densos estudos e investigacoes
que procurem descrever, explicar, equacionar, criticar e propor alternativas
(BUENO apud MIRANDA, 2008).

Na experiéncia cotidiana com os demais, a convivéncia é elemento de
integracdao e inclusdo (SKLIAR apud MIRANDA, 2008). E ndo se trata de
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escolher entre denominada “escola regular” e “escola especial”, mas de “inovar
a escola e ndo pensa-la num funcionamento uniforme, com pequenos ajustes
aos sujeitos considerados incluidos” (GOES apud MIRANDA, 2008). Este é
um processo que contribui para a construgao de um novo tipo de sociedade por
meio de transformagdes, pequenas e grandes, nos ambientes fisicos e mentais
de todas as pessoas, atingindo desse modo o proprio individuo que apresenta
necessidades especiais (MIRANDA, 2008).

Politicamente, o movimento pela inclusdao escolar requer determinados
cuidados e defini¢des mais precisas, caso contrario terda o mesmo destino da
“integrac¢ao escolar”, para nao correr o sério risco de permanecer na retorica, na
eterna ponderacdo de que apenas comega-se um processo, até que venha, no futuro,
um novo paradigma redentor, do exterior provavelmente, que ira “revolucionar” o
discurso e, quiga, um dia transformar as escolas (MENDES, 2006).

Na perspectiva do Ministério da Educagao (MEC, 2006), a politica de
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, na rede regular vai
além de mera garantia de acesso & matricula e apenas a frequéncia desses alunos,
inseridos no mesmo espago fisico que os demais. Ela é um processo desafiador
e gradativo, sendo necessario a implantacdo de sistemas de informagao, para
que se possa apurar a real demanda (quantificar), e possibilitar a identificagao,
analise, divulgacdo e intercimbio de experiéncias educacionais inclusivas, com
estabelecimento de interface com os 6rgdos governamentais responsaveis pelo
Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para atender a todas as varidveis
implicitas a qualidade do processo formativo desses alunos (Parecer CNE/CEB
n° 17/2001).

A educacdo inclusiva visa substituir o modelo racionalista arcaico da
pratica docente, que se funda na padronizagdo, na objetividade, na eficiéncia
e no produto, por uma nova concep¢ao da educag¢do enquanto um sistema
aberto, alicercado nas dimensoes do trindmio “ser, do fazer e do conviver”; que
representa a sintese dos elementos fundamentais para que o desenvolvimento
do aluno com necessidades educacionais especiais, modificando a forma com
que ele atribui significados a realidade ao seu redor e transformando as suas
condi¢Oes de relagdo com o ambiente social. (MEC, 2006).

A diversidade precisa ser vista como conceito “plural, multidimensional e
complexo”, amplamente reconhecida, e nos mais variados aspectos, coadunando
com a singularidade e especificidades de transmissao e assimila¢do do ensino.
Merece destaque o papel primordial do docente no processo de reconhecimento
das necessidades diversificadas, estimulando as potencialidades e garantindo
educacao de qualidade, deixando de lado o papel de mero executor de curriculos
e programas predeterminados, passando a ter liberalidade na escolha de sua
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pratica educacional, considerando o nivel e a necessidade de cada discente
(COSTA, ROMANOSWSKI e FREITAS, 2016).

Ja, como prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei
n® 9.394/96, ao tratar do atendimento diferenciado aos alunos da Educacio
Especial, institui no artigo 59 que:

Art. 59. Ossistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao:
I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades; II - terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; III
- professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; IV -
Educacao Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida
em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que nao revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagcdo
com os Orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam
uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;
V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996).

O Decreto 7.611/2011 dispde a respeito do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), e regulamento seus norteadores, objetivos e propostas,
preconizando que € preciso, conforme dispde o artigo 2°:

Art. 2> A Educagdo Especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio.
§ 12 Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido
como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:
I - complementar a formagao dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo
e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou
II - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagdo. § 2° O atendimento educacional especializado deve integrar
a proposta pedagogica da escola, envolver a participagdo da familia para
garantir pleno acesso e participa¢do dos estudantes, atender as necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da Educagao Especial, e ser realizado
em articulagdo com as demais politicas ptblicas (BRASIL, 2011).

Por forga da previsao do artigo 3°, do Decreto 7.611/2011, sdo objetivos
do AEE:
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Art. 3° S@o objetivos do atendimento educacional especializado: I - prover
condi¢bes de acesso, participa¢do e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes; II - garantir a transversalidade das agdes da
Educagdo Especial no ensino regular; III - fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condigdes para a continuidade de
estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

A inclusdo, contudo, ndo limita-se ao oferecimento por leis, decretos,
como citado, mas propostas curriculares efetivas, com fundamentagao coerente,
seu sucesso ou seu fracasso sera determinado por varios fatores politicos e
sociais, pela acdo interativa dos profissionais da escola e outras instituigcdes e,
para tanto, com disponibilidade de recursos financeiros significativos, a fim de
gerar uma educacao publica gratuita e de qualidade, pois, de nada adianta uma
politica inclusiva se as condi¢des oferecidas em nossas escolas forem excludentes
(SILVEIRA, 2003).

A inclusdo reforga, portanto, a ideia de que as diferencas devem ser
aceitas e respeitadas, no entanto, demanda mudangas sociais e esforco mutuo
de todos os profissionais da educagdo. Costa, Romanowski e Freitas (2016),
afirmam que, para se vencer o paradigma da inclusado e da educagdo para todos,
¢é premente a necessidade de redefinicdo dos curriculos escolares, a partir de
politicas publicas atuais transformadoras. Citam que, para tanto, é necessaria a
formagao continuada dos professores e a revisdao da formagao inicial, de modo
que todos possam assumir a perspectiva da educagdo para todos ao longo de
toda trajetoria profissional, aliando qualidade e igualdade, rompendo os lagos
de preconceitos e rotulagens.

Segundo a Declaragdo de Salamanca, para promover uma Educacao
Inclusiva, os sistemas educacionais assumirdo que “as diferen¢as humanas sao
normais e que a aprendizagem deve se adaptar as necessidades das criangas ao
invés de se adaptar a crianga a assungdes preconcebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem” (BRASIL, 1994).

Nessa égide, o educando com qualquer tipo de deficiéncia deve ser
compreendido, respeitado e acolhido no dmbito escolar, visando instigar o
desenvolvimento de métodos e recursos didaticos adaptados as suas necessidades,
estimulando-os a explorarem outros sentidos, através das interagdes, reacoes e
percepgdes com todos os envolvidos no processo educacional. Neste sentido,
Maria Teresa Egler Mantoan, corrobora essa perspectiva, ponderando que:

[...] embora existam pessoas com deficiéncias bastante significativas, ndo
podemos esquecer que, como alunos, elas tém o mesmo direito de acesso
a educagdo, em ambiente escolar nao segregado, que os seus pares com
deficiéncias menos severas e os alunos sem deficiéncia da mesma faixa
de idade. A participagdo de alunos severamente prejudicados nas salas de
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aula de escolas comuns deve ser, portanto, garantida para que eles possam
se beneficiar do ambiente regular de ensino e aprender conforme suas
possibilidades. Alids, sdo esses os alunos que, de fato, provocam mudangas
drasticas e necessarias na organizagio escolar e que fazem com que seus
colegas e professores vivam a experiéncia da diferencga, nas salas de aula
(MANTOAN, s.a., s/p).

A inclusao propicia o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas
diferentes, sob a égide de entender e receber o proximo. O modelo ideal é o
da Educagao Inclusiva, que acolhe todas as pessoas, sem qualquer excegao.
Diferencia o “estar junto” ou “se aglomerar” (ex.: no cinema, na rua), do papel
da inclusao, que é “estar com”, interagir com outro (MANTOAN, 2005).

Para Mendes (2020), trés fatores sao fundamentais para implementar o
direito a Educagdo Inclusiva. O primeiro ¢ a garantia de convivio, propiciando
que o estudante com deficiéncia conviva com o restante da comunidade escolar,
na medida que essa interacdo é um ingrediente fundamental para que o aluno
seja desafiado e desenvolva ao maximo sua potencialidade. O segundo fator, diz
respeito a garantia de acesso a0 mesmo conhecimento/mesmo curriculo, nao
sendo privado do conteudo na sua integra, mesmo que isso envolva flexibilizagoes
ou diversificacOes de estratégias pedagogicas. O terceiro fator € a existéncia de altas
expectativas para todos os alunos, independentemente de suas particularidades.

Nesta perspectiva, Magalis Bésser Dorneles Schnneider afirma que:

As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas dificuldades
de seus alunos, acomodando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem
e assegurando uma educagdo de qualidade para todos, mediante curriculos
apropriados, modifica¢des organizacionais, estratégias de ensino, recursos
e parcerias com suas comunidades. A inclus?o, na perspectiva de um ensino
de qualidade para todos, exige da escola brasileira novos posicionamentos
que implica num esfor¢o de atualizagdo e reestruturacdo das condigdes
atuais, para que o ensino se modernize e 0s professores se aperfeicoem,
adequando assim suas ag¢Oes pedagogicas a diversidade dos aprendizes
(SCHNEIDER, 2003, s.p).

Considerar uma escola inclusiva de referéncia requer que ela esteja
“aberta” a diversidade:

[...] ha que se reverter o modo de pensar, e de fazer educagao nas salas
de aula, de planejar e de avaliar o ensino e de formar e aperfeicoar o
professor. Professores, coordenagdo, diregdo e secretaria, devem assumir
0 compromisso por uma educagdo subsidiada por um trabalho constante
de constru¢do e reconstrucdo partindo da realidade educacional de
maneira que constitua uma escola que inclua independente de paradigmas
(BELISARIO, 2005 apud ALMEIDA, 2013).

A Educag¢do Inclusiva caracteriza-se, portanto, como um “novo
paradigma” que se constitui pelo apreco a diversidade como condigdo a ser
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valorizada, pois € benéfica a escolarizagdo de todos, pelo respeito aos diferentes
ritmos de aprendizagem e a proposicdo de outras praticas pedagogicas,
rompendo com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos sistemas de
ensino (MANTOAN, 2003). Para a autora, o maior desafio é o humano:

[...] sem duvida, a inclusdo concilia-se com uma educagdo para todos e
com um ensino especializado no aluno, mas ndo se consegue implantar
uma op¢do de inser¢do tdo revoluciondria sem enfrentar um desafio
ainda maior: o que recai sobre o fator humano. Os recursos fisicos e os
meios materiais para a efetivagdo de um processo escolar de qualidade
cedem sua prioridade ao desenvolvimento de novas atitudes e formas
de interagdo na escola, exigindo mudangas no relacionamento pessoal e
social e na maneira de se efetivar os processos de ensino e aprendizagem.
Nesse contexto, a formag¢do do pessoal Envolvido com a educagdo é de
fundamental importancia, assim como a assisténcia as familias; enfim, uma
sustentacdo aos que estardo diretamente implicados com as mudancgas €
condigdo necessdria para que estas nao sejam impostas, mas imponham-se
como resultado de uma consciéncia cada vez mais evoluida de educagido e
de desenvolvimento humano (MANTOAN, 1988, p. 51).

Para exercer essa missao o espago escolar deve possuir constructos prévios
de preparagdo técnica, estrutural/arquitetdnico e acolhedor, propiciando a
adaptacao dos discentes com deficiéncia as praticas de ensino propostas. A
escolar regular, no seu fundamental papel instituidor e no processo de ensino-
aprendizagem, atrai para si uma responsabilidade de extrema relevancia social:

A escola regular, enquanto ambiente plural e segundo a Constitui¢do
Federal, deve retratar a sociedade como ela é. Neste sentido, deve
reconhecer que cada individuo tem necessidades particulares. Mesmo que
a escola seja eminentemente o lugar do coletivo, é fundamental que haja
uma reflexdo sobre a escola que queremos, onde a educagdo seja pensada
a partir de cada um, visando o pleno desenvolvimento de todos. Os
espagos devem ser pensados de modo a garantir o direito de locomogao, de
comunicagao e, sobretudo, o direito a educagao de qualidade. A maneira
ideal para se avaliarem as reais necessidades de cada escola, nas diversas
regides em que se localizam, é adotar a metodologia de elaboragdo de
projetos como forma de proposicdo de acbes e avaliagdes periodicas.
Assim como o projeto de trabalho pode ampliar sua abrangéncia, as
respostas, quando avaliadas e entendidas como insatisfatérias, devem ser
revistas, visando alcangar o resultado almejado, buscando, sempre que
necessario, adotar novas metodologias, gerando reflexdes, desencadeando
acOes (SENRA et al, 2008, p.19 e 20).

Em entrevista ao Centro de Referéncia Escolar Mario Covas, da Secretaria
de Estado de Educacdo de Sdo Paulo, Mel Ainscow (2009), retrata que a
inclusao pressupde um processo em trés niveis, que sao: a presenca na escola, a
participagdo e a aquisi¢ao de conhecimentos, detalhando que:
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[...] a transformagdo do sistema educacional, de forma a encontrar meios
de alcangar niveis que ndo estavam sendo contemplados. Um processo
em trés niveis: o primeiro € a presencga, o que significa estar na escola.
Mas ndo é suficiente o aluno estar na escola, ele precisa participar. O
segundo, portanto, ¢ a participac¢do. O aluno pode estar presente, mas nao
necessariamente participando. E preciso, entdo, dar condi¢des para que o
aluno realmente participe das atividades escolares. O terceiro ¢é a aquisicao
de conhecimentos - o aluno pode estar presente na escola, participando
e ndo estar aprendendo. Portanto, inclusdo significa o aluno estar na
escola, participando, aprendendo e desenvolvendo suas potencialidades
(AINSCOW, 2009.s/p).

Com proposito de atender, de forma pertinente ao cumprimento
dos principios e objetivos que a Educagdo Inclusiva requer, os desafios sdao
adaptacgdo, reorganizacao e reformulagdes. Com relagao a inclusdao de alunos
com deficiéncia no ensino regular, ndo é possivel deixar de considerar que a
perspectiva de inclusdo exige modificagdes profundas nos sistemas de ensino e
que sua implementagdo deve ser gradativa, continua, sistematica e planejada,
com vista ao oferecimento de uma educagdo de qualidade. Contudo, essa
gradatividade e prudéncia em sua efetivagdo ndo podem servir para o adiamento
“ad eternum”. A inclusdo deve ser a base para a superacdo de toda e qualquer
dificuldade que se interponha a construg¢do de uma escola unica e democratica
(BUENGO, 2001).

A Educacao Inclusiva baseada no dever da escola em ser um lugar de
aprendizagem e desenvolvimento, deve rejeitar qualquer forma de discriminagao
ou segregacdo. Neste contexto, o professor responsavel pelo ensino, trabalha
com as diferengas, que sdo valorizadas, devendo criar um contexto favoravel
para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dos educandos. As estratégias
de ensino variardo, mas o professor precisard utiliza-las com base na cooperagao
entre os alunos, embasar-se no respeito e na valorizagdo das diferencas. A agao
educativa do professor deve ser reflexiva, permitindo que cada membro participe
ou contribua para si e para os outros no desenvolvimento do grupo, e saibam da
sua importancia nesse processo (MENDES, 2006).

Sao necessarias mudangas pedagogicas profundas para a efetivacdo de
praticasde Educac¢do Inclusivaquesebaseiam maisnaideiade “desnormatizacao”
(FIGUEIREDO, BONETI e POLIN, 2017).
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CONSIDERACOES FINAIS

Para que haja transformacgio é premente revisdo profunda dos programas
de formacio inicial e continuada do corpo docente. E necessario desenvolver
nos professores atitudes e competéncias necessarias para a implementagao
da Educacido Inclusiva. E necessario, também, que a comunidade académica
assuma uma visdo renovada da escola, de suas praticas e seus valores. A
escola transforma-se num lugar legitimado socialmente, onde se produzem e
reproduzem relagdes de saber-poder, como idealizado por Foucault (1987).
Nessa logica, mais do que um equipamento de disciplinamento social, a escola
nado foi concebida para ser inclusiva, mas para ser instrumento de selecdo e
capacitacao dos “mais aptos” a uma boa conduta social.

Todos os impasses e alternativas alinhavadas sugerem que os desafios do
processo de inclusao escolar de pessoas com necessidades educacionais especiais,
que nao esta adstrita a “desinstitucionaliza¢do” da exclusido e da segregagado das
pessoas com deficiéncia, mas a implementacdo de politicas inclusivas eficazes,
que a longo prazo sistematizem a efetivagdo de uma educagdo inclusiva na sua
acep¢ao mais secular.

O Estado deve velar pelo seu papel garantidor, propiciando meios de
acesso amplo a todos os seus cidadaos as politicas que lThes cabem por direito;
dos educadores, de quem se demanda competéncia técnica e compromisso, no
sentido de acolher e compreender as limitagdes fisicas e de comunicagdo desses
educandos, e a da escola como um todo, o qual se almeja ser um espago universal
e acolhedor. De acordo com o Censo Escolar 2023, pesquisa realizada pelo Inep,
ha, aproximadamente, 1,6 milhdes de alunos brasileiros da Educagao Especial
matriculados em classes comuns. Isso representa 91% do total (INEP,2024, s.p),
dai a relevancia de se garantir que todos os ambientes escolares, bem como a
comunidade escolar, estejam preparados para atender as necessidades de todos
os seus educandos.
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GEOGRAFIA E EDUCACAO:
A COMPARTIMENTACAO DO ESPACO
GEOGRAFICO, O CURRICULO E A CULTURA

Carla da Conceicdo de Lima'’

1. INTRODUCAO

Ao longo do tempo, a Geografia, na busca por compreender e interpretar
o mundo, tem evoluido no ritmo das transformagdes sociais, politicas,
econdmicas, culturais e territoriais ocorridas no cenario mundial, embora nio
deixe de ser um espaco de disputas hegemonicas. Nesse contexto, distintas
perspectivas de andlise tém sido propostas para entender o lugar, a paisagem, o
espago, o territério, dentre outros conceitos, abrangendo os objetos do cotidiano,
construgao das identidades, costumes sociais, dentre outros. A Geografia adquire,
entdo, um conhecimento concebido pelos saberes e praticas que dialogam com
outras disciplinas, ja que ha tantas geografias como gedgrafos (SANTOS, 2001)
(GONCALVES, 1999) (GONCALVES, 2011).

Filme que pode apontar essa diversidade de saberes que atualmente
constituem a Geografia € intitulado “Narradores de Javé” e apresenta a estrutura
que compde a sociedade hodierna, com sua pluralidade de habitos, costumes,
linguagens, herangas historicas, crengas e valores. A soberania atribuida a
cultura letrada sobre a cultura popular de base oral — no caso uma populagao
de analfabetos — é trazida junto com a importancia da tradi¢dao e da memoria
popular na constituicdo da identidade dos cidadaos.

O progresso, especialmente para a comunidade do Vale do Javé,
proporcionou novos arranjos espaciais e novas formas de apropriagdo, uso
e controle do espago geografico — construgdo da repressa —, trazendo efeitos
distintos para a disputa das classes antagOnicas: (i) para a classe dominante
significou a conquista de um bem maior, através da imposi¢ao dos preceitos
na sociedade globalizada, que acabou destruindo o local em favorecimento dos

1 Doutora em Ciéncias Humanas — Educacgdo pela Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro (PUC-Rio). Professora Adjunta da Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM) atuando no curso de Licenciatura em Pedagogia e no
Programa de P6s-Graduagdo do Mestrado Profissional em Educagdo. E-mail: carla.lima@
ufvjm.edu.br.
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avangos cientificos e tecnologicos; (ii) ja para a classe dominada, se revelou a
perda de memoria e de sua cultura, que desvaneceu com a sociedade do Javé.

Conforme retratado no filme, o ser humano é portador de cultura, pois s6
ele a cria, a possui e a transmite, construindo assim sua historia. Dessa forma,
mesmo incorporando habitos de seu grupo, os sujeitos ampliam os horizontes,
estabelecem novos contatos com grupos que possuem diferentes costumes, valores,
atitudes, que poderdo leva-los a adquirir outros modos de agir e pensar que,
transmitidos coletivamente, acabam por caracterizar uma determinada sociedade.

E preciso refletir também sobre as diversidades e interesses culturais,
econdmicos e sociais que promovem reformas locais, regionais, nacionais e até
suprancionais, e que também afetam a educagado. Para tal, estabelece-se dialogos
com diferentes autores que apresentem distintas abordagens envolvendo a
Geografia e a educagao, buscando, também, apontar evidéncias que possibilitem
compreender as perspectivas e as influéncias que direcionam as empresas, 0s
orgdos centrais, as universidades, as escolas e os atores envolvidos. Com esse
proposito, foram selecionados, respectivamente, trés capitulos de livro e dois
artigos, quais sejam: Reformas no Mundo da Educagao, de Carlos Walter Porto
Gongalves, 1999; O espaco geografico: compartimentagdo e fragmentacao, de
Milton Santos, 2001; Espaco Geografico, um Hibrido, de Milton Santos, 2004;
Em busca do conceito de cultura escolar, Milan Pol, Lenka Hlouskova, Petr
Novotny, 2007; e A Geografia Escolar Como Campo de Investigagdo: historia
da disciplina e cultura escolar, de Amanda Regina Gongalves, 2011.

Para promover o dialogo entre esses autores, o presente capitulo encontra-
se organizado em quatro se¢des. Na primeira, apresenta-se a compartimentagao
do espaco geografico e a influéncia das empresas e do Estado nas diretrizes
educacionais. Na se¢iao seguinte, é exposto como o curriculo de Geografia é
pautado pela logica do mercado que enaltece a formacgdo baseada em conteados
efémeros em detrimento de saberes que podem proporcionar uma visao critica
ao individuo. Em seguida, ¢ mostrado como se constitui a cultura escolar
compreendida em trés disciplinas: Gestdo, Antropologia e a Sociologia. Na
conclusdo, denominada Considera¢des Finais, sao apontados alguns caminhos
para se pesquisar Geografia na Escola.
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2. A COMPARTIMENTACAO DO ESPACO GEOGRAFICO E AS
REFORMAS NA EDUCACAO

Ao longo da historia da humanidade, o espago, de acordo com Santos
(2004), ¢é “formado, de um lado, pelo resultado material acumulado das agdes
humanas através do tempo, e, de outro lado, animado pelas agbes atuais que
hoje lhe atribuem um dinamismo e uma funcionalidade” (SANTOS, 2004, p.
107). As transformagdes da sociedade que atribuem novas fung¢des ao espago
alteram a organizagao e a cultura, bem como apresentam diferentes pontos de
partida para um novo movimento globalizado.

Nesse contexto, a compartimentag¢do revela “um cotidiano compartido
e complementar, ainda que também conflitivo e hierdrquico” (SANTOS, 2001,
p. 81), que acontece pela agdo direta do homem e pela sua agdo politica. A
compartimentagdo busca uma possivel regulacdo interna entre os territorios,
permitindo que as diferencgas sejam neutralizadas, adaptando-se as realidades
emergentes para também renovar, desse modo, os saberes considerados essenciais
em um determinado periodo histérico.

O advento da escrita, como uma forma de diminuir as diferencas e
compartilhar os saberes, externalizou o conhecimento para que ele pudesse
ser armazenado, impresso e inserido em dispositivos eletronicos. O dominio
da escrita tornou-se uma das principais técnicas do exercicio de poder para
promover os ordenamentos do Estado e, também, um dos elementos da divisao
das classes sociais. De acordo com Porto (1999), as lutas por alfabetiza¢do da
populagdo estdo associadas a reformas urbanas, que consequentemente afetaram
aeducacgao. Além disso, as lutas enriqueceram os direitos sociais com a instalagao
de diferentes modalidades de democracia social, que por sua vez conduzem ao
estabelecimento da solidariedade, isto ¢, uma relagdo horizontal em oposi¢ao
as verticalidades opressivas, abrindo novos caminhos para os embates do povo
(PORTO, 1999) (SANTOS, 2001).

Dessa forma, a escola, ao longo da historia, exerceu e ainda exerce um
papel determinante na vida individual e coletiva dos individuos, bem como na
comunidade na qual esta inserida. O Estado, com sua estrutura hierarquica
e disciplinadora, vem historicamente restringindo o carater democratico
constituinte das relagdes no interior da escola, fazendo com que ela se torne
uma transmissora de conhecimento e também:

[...] um forte dispositivo disciplinar, porque permite o controle do saber.
Com essa perspectiva iniciou-se a universalizagio do ensino primario
de maneira obrigatéria e gratuita — a generalizagdo da escolarizagdo
da populagio — ancorando-se seu curriculo em matérias escolares
capazes de representar os interesses substanciais de uma classe politica.
(GONCALVES, 2011, p. 6)
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Essa perspectiva € intensificada com o aumento da populagdo e da
globaliza¢dao?, com os quais a compartimentacdo do espago geografico ganha
novos elementos, ja que a superficie da Terra se torna funcional as necessidades,
usos e apetites de Estados e empresas, mostrando que a compartimentagao é
redefinida em fungao das caracteristicas de uma época (SANTOS, 2001). Em
virtude disso, ha uma dualidade, nas unidades de ensino, entre conhecimento
e liberdade a medida que elas devem transmitir a tradigdo, visando também
disciplinar a obediéncia, para aceitar a hierarquia e tolher o conhecimento
verdadeiramente critico, que ¢ a liberdade.

Além disso, as propostas de reforma do Ministério da Educacao (MEC)
estdo de acordo com os pressupostos formulados pelo Banco Mundial com os
ideologos das grandes corporagdes transnacionais, especialmente as vinculadas
a tecnologia e comunicagdo, universalizando as diretrizes educacionais a partir
da hegemonia do campo empresarial. As diretrizes do MEC buscam estreitar a
relagdo entre a préatica da escola e a expectativa da empresa, ja que se privilegia o
acumulo da experiéncia em detrimento do diploma, na medida em que o aluno
tem que se manter atualizado com novos cursos para estar apto a se atualizar
constantemente.

Portanto, as transformagdes ocasionadas pela compartimentagdo do
espago geografico, os objetivos do Estado — MEC —, e das empresas, incorporam
as regulamentacdes e metas do sistema educacional. Influenciam, enfim, o perfil
dos individuos que sdo formados tanto na Educagdo Basica quanto no Ensino
Superior.

3. O CURRICULO FLEXIBILIZADO NA FORMACAO EM
GEOGRAFIA

Segundo Santos (2001), o que acontece em cada lugar do mundo esta sendo
situado por vetores cada vez mais localizados fora desses lugares, colocando
no debate a natureza politica envolvida na relagdo local-regional-nacional e
global. Nesse sentido, o curriculo possui influéncia do local ao global, que se
configuram por meio das especificidades do espago, dos saberes considerados
pertinentes pela classe dominante e das metas do mercado de trabalho. Cada
curriculo, entao, se apropria dos aspectos hierdrquicos e solidarios que compdem
a compartimentagdo do espago geografico e a solidariedade horizontal
baseada nos aspectos locais, com novos valores e destaque para a cidadania
(GONCALVES, 1999) (SANTOS, 2001).

2 A Globalizagdo é um processo de integragdo econdmica, cultural, social e politica, que
envolve paises e pessoas do mundo todo, sendo gerado pela necessidade do capitalismo de
conquistar novos mercados.
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Os curriculos dos cursos de Geografia na educagdao superior, buscando
atender mais ao global do que ao local, e também ao mercado de trabalho,
impdem uma separac¢do entre a docéncia e a pesquisa, que 0s torna pouco
praticos devido a parca consisténcia tedrica (GONCALVES, 1999). Além disso,
os curriculos adquirem um carater mais flexibilizador, que objetiva oferecer
mais liberdade de escolha aos graduandos e os induz a selecionar as disciplinas
flexiveis. Ou seja, sdo as disciplinas que colocam o aluno ao sabor dos conteudos
da moda, ao sabor do mercado. Assim, atualmente, o Ensino Superior em
Geografia ndo oferece uma formagao critica e autbnoma que permita distinguir
os conhecimentos essenciais dos efémeros.

Para Gongalves (1999), o curriculo de Geografia no ensino superior deveria
ser estruturado a partir de uma reforma curricular, com base em um nucleo
epistémico centrado na apropriagdo do pensamento geografico, articulando
esses conhecimentos com a politica, direito, satide, relagdes internacionais,
processos sociais, dentre outros. O curriculo de Geografia também deveria ser
capaz de se voltar para a relagdo da humanidade com o planeta, remetendo a
Geografia a um carater filoséfico (GONCALVES, 1999). Afinal, a Geografia
como disciplina ndo € monolitica, mas um espago de tensdo, conflito e de
disputas hegemonicas (GONCALVES, 2011).

Ja a formagdo dos individuos em Geografia na Educacao Basica é prescrita
conforme a sociedade vigente, que também segue as normas do mercado, sem
reconhecimento e apoio as condi¢des de reflexdao epistemologica, gerando uma
educagao geografica que pode:

Ensinar uma matéria cuja natureza ndo é problemdtica. Exercer a
fungdo de colocar um conteudo de instrugdo a servico de uma finalidade
educativa, sem saber a qual. Satisfazer demandas particularistas, como as
de um 6rgdo governamental, de um deputado estadual, da diretoria ou de
comités de ensino regionais, municipais, do paroco ou pastor, de grupos
empresariais, de ONGs (GONCALVES, 2011, p. 8).

Como a Geografia possui historias e configuragdes restritas pelas amarras
institucionais, disciplinares e pelas contingéncias cotidianas, “de cada lugar-mundo
onde se situa e de cada interlocugdo entre seus sujeitos e destes com a apresentagao
de mundo que ali circulam” (GONCALVES, 2011, p. 3), a materializagao dessa
disciplina na escola também sofre delimitagdes e (re)interpretagdes via reformas e
recomendacdes curriculares (GONCALVES, 1999), que ndo objetivam promover
um aprendizado consistente para os estudantes.

Para a escola, a compartimentagdo atual, e também a solidariedade
vertical — que possui énfase na empresa hegemodnica, obediente a interesses
globais mais poderosos e indiferentes ao entorno -, revelam um cotidiano em
que ha parametros exogenos, sem referéncia ao meio. Dessa forma, o ensino
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da Geografia na Educagao Basica hoje é pautado na imposi¢do de regras e
valores incutidos em uma tradi¢do académica que ndo pertence aos professores
e nem aos alunos, nio sendo determinada nas salas de aula de Educacao Basica,
mas nas universidades. As unidades de ensino “encerram-se na imagem da
passividade, de uma escola receptaculo dos sub-produtos culturais da sociedade,
sobretudo da academia” (GONCALVES, 2011, p. 8).

Portanto, é preciso entender “as relagdes de poder e controle nas
politicas educacionais, no curriculo e na sala de aula, a constante negociacdao
de significados e a producdao de subjetividades e identidades nas diferentes
relacdes educativas” (GONCALVES, 2011, p. 3). E necessario entdo, conhecer
as politicas educacionais e seus objetivos explicitos e implicitos que influenciam
o desenvolvimento do curriculo, as relagdes na sala de aula e a formagao dos
discentes. Para a Educag¢do Superior, isso significa repensar o curriculo, em
busca de um equilibrio entre os contetidos académicos e praticos, articulados
com diferentes areas de conhecimentos e que também ndo estejam somente
relacionados aos designios do mercado de trabalho. J& para a Educagao Basica, é
preciso desenvolver aulas de Geografia a partir de conhecimentos mais préoximos
da realidade do aluno, que despertem a criatividade e a criticidade dos discentes.

4. CULTURA DA GEOGRAFIA NA ESCOLA

Em cada espaco geografico compartimentado, a cultura ganha uma
dimensao simbodlica e material, que combina o local, o regional, o nacional
e o global. Ela pode ser constituida por um conjunto de conhecimentos,
competéncias, atitudes e valores que a escola se encarrega de transmitir, explicita
ou implicitamente, aos estudantes como bagagem cultural e patrim6énio comum
de todos os cidadaos (GONCALVES, 2011). Para Pol et all (2007), a cultura
escolar é:

um conceito que inclui o clima escolar, o estilo como cada pessoa se
organiza, o trabalho em conjunto na aplicacdo de estratégias comuns,
concepgdes pedagodgicas, definicido do papel das pessoas na escola,
relagGes interpessoais, factores de motivacao, ambiente fisico da escola e
a sua imagem (p. 72).

Para analisar a cultura escolar, no caso especifico de Geografia, ¢
necessario compreender a configuragdo interna dos “conhecimentos escolares
de geografia em determinado periodo, lugares e situagdes; os conhecimentos,
atitudes, valores que vao assumindo formas particulares na escola e na disciplina
de geografia” (GONCALVES, 2011, p. 9). Alias, dentro de uma escola, os atores,
por meio de comportamentos e interagdes, podem estar em harmonia ou em
conflito com a cultura geral, influenciando a forma como a escola se apresenta
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e, em alguns casos, criando-se um mito escolar. Nessa perspectiva, a cultura
escolar pode ser compreendida como uma ordem simbolica, que se estrutura em
trés niveis:
Nivel real — [...] uma escola especifica é determinada pelas fungdes sociais
das escolas e pelos resultados (esperados). Esta forma ¢ estruturada e cria
a estrutura dentro da qual cada escola trabalha.
Nivel simbolico — [...] basea-se na reconstru¢do do processo de interagdo
e comunicagdo, comportamento e ‘“cadeias comportamentais” de
variadissimos actores em determinadas escolas.
Nivel imaginario — [...] expressa a relagdo de uma instituicdo, -
principalmente do seu colectivo e dos agentes individuais relativamente a
si mesmo (POL ET ALL, 2007, p. 71).

Diante da velocidade com que as coisas se processam, fazendo com que
todos se submetam a um ritmo, ao tempo da concorréncia, da competi¢do,
da produtividade (GONCALVES, 1999), a cultura da Geografia na escola
adquire um carater multifacetado, ja que se materializa como uma categoria
de mudanga, a qual, a0 mesmo tempo, considera a historia e as tradi¢des, além
de ser o resultado de processos e tendéncia do desenvolvimento nos niveis real,
simbolico e imagindrio da cultura.

Nessa perspectiva, a cultura pode ser compreendida por diferentes campos
disciplinares, como, por exemplo, a Gestdo, a Antropologia e a Sociologia, as
quais contribuem para uma andlise a partir de uma visdo integrativa. Na percepcao
da Gestdo, a cultura se refere a de uma organizacao/companhia/firma que é
transferida para a escola. Nesse contexto, a cultura pode ser compreendida como
a “soma das suposi¢Oes (expectativas), abordagens, principios reconhecidos,
normas declaradas e relagdes mutuas, que se manifestam, ao longo de um periodo
de tempo, quer no comportamento individual, quer no coletivo das pessoas
de uma organizacio (HARKABUS apud POL ET ALL, 2007, p. 66). Essas
caracteristicas podem manifestar-se na forma em que as pessoas sao geridas,
nos processos de tomada de decisdes, na utilizagdo dos recursos humanos, no
sistema de comunicagdo formal e informal, na delegacdo de responsabilidades,
na organiza¢ao e na forma como os diversos assuntos sdo tratados na escola.

A concepgdo antropologica da cultura escolar se constitui pelo e com o
ambiente da unidade de ensino. Nessa concepg¢do, a cultura escolar “assume
a existéncia de numerosas culturas especificas e da relevo a variedade das
manifestagdes culturais e as suas multiplas formas de manifestacao” (POL ET
ALL, 2007, p. 69). Os valores, normas e padrdes de comportamento determinam
as interagdes, o estabelecimento de regras e a criatividade, sendo manifestados
no discurso, nos equipamentos e ordem escolar, rituais, cerimonias, processos de
instrucgao, estilos e abordagens, enfim, aspectos que contribuem para coesdo da
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comunidade escolar. Para essa concep¢ao, o curriculo e o processo pedagogico
podem ser considerados como o cerne da cultura escolar.

JaaSociologia, retratando a cultura escolar como fendmeno sociocultural,
se baseia em elementos como: as condi¢des formais da escola — localizacio, etc
— formac¢ao — metodologia, profissionalizagdo, dentre outros —, relagdes sociais
— clima social, consciéncia coletiva, etc —, atividades extraescolares — visitas de
estudo, etc — e atividades extraescolares, com base na interagao entre professores,
pais e alunos. A organizagao desses componentes fundamenta-se em normativos
de carater ideolodgico, na qual a cultura é construida e pode ser identificada
verbalmente — objetivos, curriculo, etc —; visualmente — infraestrutura fisica —;
comportamentais — regulamentos, dispositivos de avaliagdo — ; e materiais —
mobilidrio escolar. (POL ET ALL, 2007)

Destarte, com a integracdo dessas trés concepgdes, é possivel perceber
que a cultura da Geografia na escolar se constitui pelos padrées explicitados nos
programas oficiais, pelos resultados efetivos atingidos pela escola, o modo como
o curriculo € construido, os processos de construg¢dao do conhecimento escolar, a
gestdo da unidade de ensino, a pactuagdo de metas, a forma como sao utilizados
espacos e tempos pedagogicos e a interacao de docentes, discentes e gestores.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As reformas no mundo da educag¢ao que vém sendo logradas pelo MEC
sao influenciadas principalmente pelas empresas. Com esse proposito, os
objetivos e as orientacbes educacionais oficiais incutem a logica do mercado por
meio de politicas publicas, curriculos, programas e projetos para a Educacgdo
Basica e Superior. Nesse sentido, a pratica dos profissionais é restringida para
contribuir com a dissemina¢do de uma cultura escolar que impega as escolas e
as universidades de serem institui¢des independentes, livres e verdadeiramente
autdnomas, ao propagar a cultura da sociedade global, que privilegia a logica
do mercado.

Contudo, a cultura escolar como lugar de tensdo entre o local e o global,
faz com que a Geografia, na Educacao Basica e no Ensino Superior, necessite
ser redesenhada conforme os acontecimentos, atitudes e experiéncias, que vao
além do previsto na formagdo, ou seja, promovendo novas articulagdes com
diferentes areas, tais como Saude, Direito, Antropologia, Gestdao e Sociologia.

Nessa perspectiva, € preciso analisar as recomendagdes curriculares e seus
respectivos programas e projetos para a area de Geografia, buscando constatar
suas formulagdes, praticas e efeitos na sala de aula e na docéncia. Com essa
premissa, as normas e interagdes que se constituem no contexto escolar devem
ser consideradas para que “os sujeitos envolvidos no universo da escola, aqueles
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que produzem processos de legitimacao, silenciamento, recriagdes destas normas
e pratica” (GONCALVES, 2011. p. 12), possam desnaturalizar os contornos que
a Geografia adquire na escola. Para Gongalves (2011), sdao fontes para analise
da cultura escolar:

livros, cadernos escolares, objetos, atividades de alunos, provas, fotos,
boletins, atas, planos de ensino, diario de aula, diplomas, espagos
escolares, relatérios, depoimentos, observacao, entrevistas; que se juntam
ou precedem aquelas de ordem oficial (GONCALVES, 2011, p. 12).

Ao utilizar essas fontes, pode-se descobrir novos caminhos de pesquisa na
Geografia Escolar e, também, desnaturalizar as praticas educativas que acontecem
em sala de aula, impulsionando-se, assim, um movimento da e para a Geografia.
Cabe a universidade e a escola, mantendo suas especificidades e seus processos
auténomos de criagdo e reinvengao dos saberes, das metodologias e das pesquisas,
reavaliar o seu papel em sintonia com os atores, o0 tempo, a compartimenta¢do do
espago geografico e solidariedades horizontais e verticais vigentes.
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INTRODUCAO

A historiografia ensina que a literatura é uma das manifestagoes artisticas

do ser humano, ao lado da musica, danga, teatro, escultura, arquitetura, dentre
outras. Ela representa comunica¢ao, linguagem e criatividade, sendo considerada
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a arte das palavras. Podemos dizer que a literatura, assim como a lingua que
ela utiliza, é um instrumento de comunicag¢do e de intera¢ao social, ela cumpre
0 papel de transmitir os conhecimentos e a cultura de uma comunidade. A
literatura esta muito presente na nossa vida e cultura, sua participagdo em nossa
vida inicia antes mesmo de iniciarmos o processo de alfabetizagdao. Ler para
uma crianga de qualquer idade é fundamental para despertar a curiosidade pelo
objeto livro e pelas narrativas que eles guardam.

Conhecemos a literatura antes de termos o conhecimento da leitura, pois
quase sempre chegamos a escola conhecendo muitas das literaturas infantis.
A leitura na educagdo infantil estd cada vez mais frequente. A literatura tem
sido vista como um instrumento de poder na educagdo, e a escola um lugar
privilegiado para estimular o gosto pela leitura. Na sala de aula podemos
incentivar e desafiar os educandos a tornarem-se leitores, pois ¢ um ambiente
privilegiado para garantir muito contato com os livros.

E de conhecimento geral que a leitura na educagio infantil é fundamental
para que a crianga desenvolva o gosto pela leitura, e a literatura participa
ativamente desse processo. Assim, podemos conhecer a fundo a participagao
da literatura no desenvolvimento da crianga na educagdo infantil. Se sao
pontos positivos ou ndo, na vida escolar das criangas. Vamos identificar como a
Literatura pode influenciar no desenvolvimento da crian¢a na educagao infantil.

Este artigo tem como problema a questao da literatura no desenvolvimento
da crianga, se existe a possibilidade de se envolver ainda mais as criangas dentro
de um mundo cheio de fantasias, de criatividade e inumeras possibilidades? Os
resultados desse recurso de trabalho serdo apresentados positivamente?

Percebe-se a forca da literatura no meio cultural, artistico, como meio
de comunicagdo. Neste contexto, temos como objetivos mostrar a influéncia da
Literatura no desenvolvimento da crianca na Educacido Infantil. Entre outros
objetivos especificos que podemos apresentar na nossa pesquisa estao entender
as habilidades que estdo sendo promovidas com a literatura; compreender os
aspectos que se destacam na aprendizagem a partir da leitura; identificar o
desenvolvimento da crianga que tem acesso a literatura infantil.

O tema escolhido veio da curiosidade de entender um pouco melhor sobre
o universo infantil e avangar no conhecimento de que a leitura é instrumento
fundamental na aquisi¢ao de conhecimento. O aprofundamento nesta pesquisa
surgiu da praticaemsala deaula com criangas da educacgaoinfantil, que demonstram
um imenso interesse na leitura, na aprendizagem de forma espontanea e dindmica.

A metodologia utilizada na pesquisa do artigo foi a bibliografica, com
leitura de livros, artigos e periddicos com o tema proposto, buscando uma
integracdo entre as ideias dos autores, que sejam por mim complementadas e
aqui expostas, de forma clara e objetiva.
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2. ORIGEM DA LITERATURA INFANTIL

“A literatura infantil é uma arte abrangente, fendmeno de expressao que
representa o mundo, o homem, a vida” (Scharf, 2000, p.20). Ela é uma das
produgdes feitas pelo homem de maior importancia na formagao humana, que
expressa a experiéncia do autor e instiga uma vivéncia no leitor. E teve diferentes
fung¢des sobre a mente humana desde a sua origem, varios sentimentos sao
expressos pelos homens como consequéncia da evolugdo da literatura e de sua
influéncia na sociedade.

A literatura infantil surgiu no século XVII, com a fung¢ao de educar
moralmente as criangas. Através da contacdo de historias, buscava repassar
a heranga cultural para as geragbes mais jovens. A estrutura das historias
vinha com o proposito de diferenciar o bem do mal, e eram distinguidas pelas
criangas. Os primeiros livros escritos e lidos para criangas eram voltados para o
direcionamento religioso, em que a mae tinha a obriga¢do de formar os filhos.
S6 ao final do século XVII e no decorrer do século XVIII é que os livros e textos
foram tornando-se educativos, escritos por professores e pedagogos, com isso
houve uma aproximagao da Literatura com a institui¢do escolar.

No século XVIII, ocorrem transformagdes significativas nas relagdes
sociais: retira-se o0 homem do convivio da rua e das pragas para um
ambiente social mais restrito a familia. Desta forma, iniciou-se uma
valorizagdo da familia e suas relagbes afetivas, separando a infincia da
idade adulta. (Scharf, 2000, p.15).

No Brasil, a literatura chegou por volta do século XX, com o livro O
Patinho Feio de Andersen. Antes disso, as obras literarias que eram europeias
foram adaptadas para nosso pais. Em 1920, foi registrada a primeira literatura
infantil brasileira, criada por Monteiro Lobato, a obra literaria “A menina
do narizinho arrebitado” (Basso apud Cademartori, 1994, p.25). A historia
apresentava um apelo a imaginac¢do, didlogos, linguagem visual, enredo, humor
e graga na expressao linguistica, surgindo assim um novo conceito de Literatura
Infantil, cheio de valores tematicos e linguisticos.

Assim, podemos observar na sala de aula que muitas criangas s6 tém
acesso a literatura no periodo escolar. Isso significa que devemos comecar a
incentivar as criangas a ler nos primeiros anos de escola. No entanto, muitas
vezes ndo sabemos como trabalhar com as criangas na escola, pois a maioria das
familias ndo tem dinheiro para comprar livros, dessa maneira poucas criangas
tém a oportunidade de ter contato com a literatura desde a infancia.
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3. LEITURA E LITERATURA

Em um pais como o Brasil, que a maioria das familias ndo tem habitos, nem
costumes de ler, por conta da caréncia financeira, poucas € as oportunidades que
essas criangas tém, em poder ter o contato com a literatura desde bebé. Podemos
assim observar que muitas criangas s6 tém acesso a literatura no periodo escolar,
muitas pela primeira vez. Desta forma, é nos primeiros anos de escolarizagdo
que devemos iniciar o processo de incentivo a leitura, mas muitas vezes nos falta
conhecimento de como proceder, em sala de aula, com as criangas.

ler historias para criangas sempre, sempre ... E poder sorrir, rir, gargalhar
com as situagoes vividas pelas personagens, com a ideia do conto ou com
o jeito de escrever dum autor e, entdo, poder ser um pouco cumplice desse
momento de humor, de brincadeira, de divertimento ... E também suscitar
0 imaginario, € ter a curiosidade respondida em relacdo a tantas perguntas,
¢ encontrar outras ideias para solucionar questdes (como as personagens
fizeram [...]. E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos
conflitos, dos impasses, das solu¢des que todos vivemos e atravessamos -
dum jeito ou de outro - através dos problemas que vdo sendo defrontados,
enfrentados (ou nao), resolvidos (ou ndo) pelas personagens de cada
histéria (cada uma a seu modo) ... E a cada vez ir se identificando com
outra personagem (cada qual no momento que corresponde aquele
que esta sendo vivido pela crianga) ... e, assim, esclarecer melhor as
proprias dificuldades ou encontrar um caminho para a resolugdao delas.
Abramovich, 2005 apud Basso, 2020, p 34).

Vemos assim que a necessidade da escola é fazer da leitura um momento
prazeroso, de laser e diversdo, que haja a intera¢do das criangas, envolvimento
com cada histéria contada. A leitura em si oferece muitos beneficios para
quem a faz, havendo assim uma melhora no funcionamento do cérebro e
no desenvolvimento intelectual. Além disso, aprimora as habilidades de
comunicagdo, desenvolve o pessoal, intelectual e o profissional da crianca.

A leitura expandird nos jovens a forma de ver e perceber o mundo, tendo
acesso a um mundo que nao conhecem, pois cada histéria traz sua cultura, época,
lugar. Isso fara com que as criangas tenham o sentimento de pertencimento
de um grupo, trazendo seguranca e autoconfianga, melhorando a autoestima
e potencializando-os na formac¢do de cidadaos ativos, que torna a sociedade
consciente e critica.

Uma rotina de leitura na vida de uma crianca desenvolve melhor as
ideias, as opinides, a maneira de pensar e agir das criangas, proporcionando
prazer através da leitura de novas histérias. Muitos sdo os beneficios da leitura,
entre eles favorece a insercdo de uma rotina de leitura na vida das criancas. O
habito frequente da leitura possibilita a promog¢do do desenvolvimento, aguga o
senso critico, proporciona o entretenimento, amplia o conhecimento, enriquece
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0 vocabulario, aprimora a escrita de reda¢des, minimiza as dificuldades
académicas, desenvolve o afeto, reduz o estresse. Sao variadas as habilidades
adquiridas com essa pratica.

3.1 Estdgios da Leitura segundo

Até os dois anos, a crianga nao interage tao ativamente com as palavras.
O ponto de interesse estd, quase que essencialmente, direcionado as imagens e
texturas. E o momento em que os livros devem ter paginas grossas e rigidas, que
permitam a interacdo com a histoéria. Afinal, o objetivo € que os livros, nessa
idade, sejam capazes de despertar a curiosidade!

Entre os dois e trés anos, os livros podem comegar a carregar um pouco
mais de contexto e se relacionar a rotina da crianca. E a hora de fazer a ligacdo
entre as tarefas e habitos do dia a dia, com o que é contado. Vale, para tal, utilizar
os livros como forma de validar e auxiliar no desfralde ou mesmo para ensinar
pequenas tarefas, como arrumar a cama. Nessa hora, a crianga ja pode comegar
a compreender e relacionar palavras com o que esta registrado nas paginas.

Dos trés até os seis anos de vida, a crianga ja pode encontrar no livro
uma forma de lazer. As imagens ainda sdao de grande importdncia, mas o
pequeno ja encontra nas histérias um ponto de interesse. Cabe aos pais explorar
0s momentos de unido em familia — como o tempo antes de dormir — para ler
histérias, contextualizar e falar sobre o que é contado no enredo.

Ap0s tantos poderosos argumentos, fica facil entender que a importancia
da leitura j4 esta clara. No entanto, a partir de qual momento os pais podem
comegar a incentivar esse habito? (Loretto, 2020). Apds tantos poderosos
argumentos, fica facil entender que a importancia da leitura ja esta clara. No
entanto, a partir de qual momento os pais podem comegar a incentivar esse
hébito? (Loretto, 2020, p.26).

Os estagios de leitura sao validos para conhecermos de que forma podemos
abordar as criangas, que livros utilizar para chamar a atengdo, incentivar a
leitura e o interesse delas. Cada crian¢a tem um gosto diferente de acordo com
a idade e nivel de maturidade cronoldgica. Observamos também a importancia
de incentivar o gosto pela leitura nos primeiros anos de vida.

Mas para que as criangas se interessem pela leitura, devemos apresentar
algumas estratégias: livros pequenos de acordo com a faixa etaria da crianga, com
historias adequadas; deixar que elas explorem os livros para que va descobrindo
a histéria; deixar os livros em lugares estratégicos, para surgir o interesse natural,
nada de forgar a leitura; ler de forma dindmica, dando vida aos personagens, lendo
e interpretando para elas. Com a literatura, nos mantemos um contato com nosso
passado, permitindo-nos criar lagos com os que estao a nossa volta.
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4. LITERATURA E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A literatura é fundamental para a formagao de qualquer pessoa, nao so
no tocante a sua capacidade intelectual, mas também cultural e para a formacgao
de cidaddos mais conscientes. A literatura na Educacdo Infantil tem grande
importancia e o habito de leitura ndo deve estar presente s6 na vida adulta
(Loretto, 2020).

[...] aliteratura infantil se configura ndo s6 como instrumento de formagdo
conceitual, mas também de emancipa¢do da manipulagdo da sociedade. Se
a dependéncia infantil e a auséncia de um padrdo inato de comportamento
sdao questdes que se interpenetram, configurando a posi¢do da crian¢a na
relagdo com o adulto, a literatura surge como um meio de superagido da
dependéncia e da caréncia por possibilitar a reformulac¢do de conceitos e a
autonomia do pensamento (Cadermatori, 1994, apud Basso, 2020).

A literatura tem sido vista como um instrumento de poder na educacao,
e a escola um lugar privilegiado para estimular o gosto pela leitura. Na sala de
aula podemos incentivar e desafiar os educandos a tornarem-se leitores, pois
¢ um ambiente privilegiado para garantir o contato com os livros (Meirelles).
Nessa jornada, o professor assume um importante papel de levar a crianga ao
mundo da leitura. Com a ajuda da familia, juntas desenvolverdo um importante
trabalho; assumirao a missao de conduzir as criangas ao mundo da leitura.

A leitura na educagdo infantil desperta inumeras habilidades, pois a
crianga entra em um mundo de fantasia e “faz de conta”, sua capacidade de
sonhar, imaginar, de ver o mundo ¢ ampliada, sentimentos sdo instigados com
as historias. De acordo com Loretto (2020, p. 36), “ler é sindbnimo de despertar
diferentes habilidades, promovendo:

» O desenvolvimento de capacidades cognitivas superiores, fundamentais
para o desenvolvimento e para a aprendizagem, como a atengao
voluntaria, da percep¢ao, da memoria e da abstragao.

» A ampliagdo do repertério imagético e do exercicio da imaginagdo e da
criatividade.

* O aprimoramento da expressdo, da linguagem e a ampliacio do
repertorio linguistico.

* A possibilidade do aluno acessar novos mundos, culturas e paisagens
distintas.

* Reflexdes sobre fendmenos naturais e sociais de seu cotidiano e da
realidade do mundo.

* O aperfeicoamento da capacidade de formular hipbteses plausiveis,
pesquisar, investigar.

* O estabelecimento de novas relagdes e conclusdes inteligentes.

* O pensamento complexo.

* Valores éticos fundamentais para o exercicio consciente da cidadania.
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O papel da literatura na vida das criangas instiga diversas possibilidades.
A literatura aguca a imaginacdo das criangas, a criatividade, a aprendizagem
de valores, a conhecer lugares, ampliar o vocabulario, promove alegria de
experimentagdo, promove a leitura e o letramento, desenvolve valores morais do
cidadao. A crianc¢a desenvolve ouvindo historias, vendo e vivenciando, porque a
literatura sintetiza a realidade, a capacidade de se ver nas agdes, dificuldades e
solugdes que sdao apresentadas na literatura. Pois, ao brincar, simula a realidade.
Depois de ouvir a histéria, a crianca ira reproduzir. A pratica docente deve se
alinhar a literatura, trazendo muitas possibilidades de histérias.

A leitura associada a Literatura apresenta resultados positivos no
desenvolvimento da crianga da educagdo infantil, a mesma passa a demonstrar
visivelmente os avang¢os em todos os aspectos emocional, intelectual, cognitivo
e social. Na educagdo infantil, as criangas estdo abertas a aprendizagem
espontanea, de forma sincera. Se a base da leitura for trabalhada nessa fase de
maneira significativa, futuramente essa crianga ndo apresentard dificuldades na
leitura e nem na escrita.

A imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das
curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura
infantil, propostas pelo educador, mediador entre textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imagina¢do e da ampliagdo do conhecimento de mundo. (Brasil, 2018, p.42).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, o trabalho com o texto literario na Educacao Infantil ndo deve ter como
foco alfabetizar as criangas, mas garantir a elas experiéncias de narrativas, de
apreciacao e interacdo com a linguagem oral e escrita, além do convivio com
diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos. A Literatura na educagao
infantil é capaz de promover o conhecimento de si e do mundo, incentivando a
curiosidade, a exploragdo, 0 encantamento, o questionamento, a indaga¢do e o
conhecimento das criangas em relacao ao mundo fisico e social (Brasil, 2010).

5. CONCLUSAO

A influéncia da literatura no desenvolvimento da crianca na educacao
infantil nos faz perceber como esse tipo de texto age de forma positiva na vida
das criangas. Além de identificarmos a importancia de se ler para ela, como
também a escolha de bons livros, sabendo como estas irdo se apropriar desse
conhecimento para a vida, refletindo sobre quantas coisas boas giram em torno da
leitura infantil, na Educac¢ao Infantil e com a literatura infantil. Que desenvolve
consideravelmente o intelectual de uma crianga, em diversos aspectos, como
também evitara futuros problemas e dificuldades na aprendizagem.
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A crianga que tem contato com a leitura da Literatura Infantil desde o
inicio de sua vida e escolarizagdo sera um jovem, um adulto e um cidaddo bem
resolvidos em sua totalidade. A literatura, se trabalhada corretamente no espago
escolar, se tornara um valioso tesouro para a preparagdo e a vida das criangas.

O contato da crianga com a literatura é essencial para a sua formagao
como futuro leitor. Quanto mais cedo as histérias forem sendo inseridas no dia-
a-dia, maiores as possibilidades de desenvolver o prazer pela leitura. Quando a
familia ndo faz a sua parte, a responsabilidade é passada para a escola, sendo
do professor a fungdo de executar esse processo. Para isso, é necessario que
o educador promova um lugar em sala de aula, favoravel ao engajamento da
crianga com a literatura, que a deixe totalmente a vontade, para manusear, ler,
conhecer liviemente os livros.

Concluimos entdao que a Literatura, mais do que introduzir as criangas
no mundo da leitura e da escrita, “ao tratar da linguagem como arte, traz as
dimensdes ética e estética da lingua, exercendo um importante papel na
formacgdo do individuo” (Nunes,1990, p. 15). Consideramos assim a Literatura
essencial para a formagao do sujeito.
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1. INTRODUCAO

A educagdo tem sido, ao longo da historia, um dos pilares essenciais
para o desenvolvimento das sociedades. Sua evolugdo ¢ indissociavel das
transformagoes culturais, sociais e politicas, e da contribuigao filosofica, que
questiona e orienta o significado e a finalidade do conhecimento. A intersecao
entre filosofia e educagido tem sido crucial para moldar os sistemas educacionais
desde a Grécia Antiga, passando pela Roma e a Idade Média, até os desafios
contemporaneos. A reflexdo sobre a historia da educagdo e os pensamentos
filoso6ficos nos permite entender como a educagdo reflete os valores de uma
sociedade e como ela pode contribuir para a formagao de cidadaos criticos e
capazes de transformar a realidade.
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As relagdes entre filosofia e educagdo sdo tdo intrinsecas que John Dewey
poOde afirmar que as filosofias sdo, em esséncia, teorias gerais de educagao.
Esta claro que se referia a filosofia como filosofia de vida. Sendo a educacdo o
processo pelo qual os jovens adquirem ou formam “as atitudes e disposi¢des
fundamentais, ndo so intelectuais como emocionais, para com a natureza e
o0 homem”, é evidente que a educagdo constitui o campo de aplicacdo das
filosofias, e, como tal, também de sua elaboracdo e revisio. Muito antes,
com efeito, que as filosofias viessem expressamente a ser formuladas em
sistemas, ja a educa¢do, como processo de perpetuagdo da cultura, nada
mais era do que meio de se transmitir a visdo do mundo e do homem, que a
respectiva sociedade honrasse e cultivasse (Teixeira, 1959, p. 14).

2. HISTORIA DA EDUCACAO E OS PENSAMENTOS FILOSOFICOS

A educagao, desde os tempos mais remotos, tem sido um dos pilares
fundamentais para o desenvolvimento das sociedades humanas. Sua trajetoria é
marcada por transformagdes significativas que refletem as mudangas culturais,
sociais e politicas ao longo da histéria.

Freire (2005), na obra Pedagogia do Oprimido discute como a educacao
¢ um processo de transformac¢do que estd profundamente ligado as mudangas
sociais, culturais e politicas, argumentando que a educagdo deve ser libertadora
e que esta intimamente conectada a mudanga das estruturas sociais e ao
desenvolvimento da sociedade, também enfatiza que o processo educativo é um
reflexo das condigdes histéricas e politicas e deve promover a conscientizagao
critica dos individuos.

Autores que também discutem a relagdo da educagdo com o
desenvolvimento social e cultural com: Emile Durkheim, que via a educagao
como um meio de integrac¢ao social, e John Dewey, que acreditava na educagdo
como um processo de aprendizado democratico e participativo.

A filosofia, por sua vez, emerge como uma area do conhecimento
essencial para a compreensao do mundo, buscando respostas acerca do sentido
da existéncia humana, a partir das questdes: Quem somos? Onde estamos? Desta
forma, na perspectiva do existir, ndo ha uma esséncia universal da humanidade,
pois a individualidade se define com vistas a sua singularidade e originalidade.

A intersecdo entre a educacdo e a filosofia retrata o entrelacamento
e evolu¢dao destas duas areas desde a Grécia Antiga até os dias atuais. As
abordagens compreendem temas como o nascimento da filosofia e da educagdo
na Grécia, a heranga grega na educacdo romana, o pensamento pedagdgico
medieval, o papel da Igreja na organizagdo do conhecimento, o impacto do
Renascimento e das Reformas religiosas, o inicio da escolariza¢ido no Brasil e
a educacdo jesuitica, além das transformagdes educacionais nos séculos XX e
XXI e a pedagogia critica e progressista.
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Ao realizar um breve passeio historico, pretendemos refletir sobre os
principios filosoéficos que fundamentaram e continuam a influenciar a pratica
educativa e compreender como a educagao, em suas diversas manifestacdes, tem
sido um espelho das necessidades e valores das sociedades ao longo do tempo.

A Grécia Antiga, por volta do século V a.C., foi o berco de muitas
ideias e praticas que ainda hoje influenciam nossa compreensdo do mundo e
da educagdo. Durante esse periodo, cidades-estado como Atenas e Esparta se
destacaram nao apenas pelo desenvolvimento politico e militar, mas também
por seu desenvolvimento intelectual e cultural. Esse contexto fértil foi propicio
para explicar o mundo através da razdo e da ldgica, em vez de mitos e tradi¢des.

A educagio visava a formacgado integral do individuo, a paideia norteava
a instru¢do com foco na harmonia entre corpo e mente, preparando cidadados
para a vida publica. Filésofos como Sécrates, Platdo e Aristoteles estabeleceram
fundamentos que perduraram ao longo do tempo. Diversas escolas filosoficas
emergiram, cada uma com suas proprias abordagens e métodos educacionais.
Entre as mais influentes estavam a Academia de Platido, o Liceu de Aristételes,
a Escola Estoica e a Escola Epicurista.

Os filésofos pré-socraticos tinham uma preocupagdo em tentar explicar a
origem de todas as coisas, suas diferengas e semelhantes, seu surgimento,
suas modificagées e transformagdes, seu desaparecimento ou corrupgao e
morte, sem se utilizar de explicagdes mitologicas.

Fundada por Platao por volta de 387 a.C., a Academia foi a primeira
instituicdo de ensino superior do mundo ocidental. Seu objetivo era formar
individuos sabios e justos, aptos a governar a cidade-estado de acordo com os
principios filosoficos.

Platao utilizava o método dialético, baseado em didlogos e debates,
evidenciava a hierarquizagdo do saber, possibilitando a visibilidade das
fragilidades do conhecimento nao racional, onde a aprendizagem advém da
pratica e dos sentidos corporais. De outro modo, o conhecimento inteligivel
origina-se da racionalidade e do intelecto.

A educagdo romana foi profundamente influenciada pelas praticas
educacionais gregas, especialmente ap6s a conquista da Grécia por Roma no
século II a.C. Os romanos reconheceram o valor da cultura grega e adotaram
muitos aspectos de seu sistema educacional, integrando-os em suas proprias
tradigoes.

Muitos professores gregos foram trazidos para Roma, onde abriram
escolas e ensinaram a elite romana. Estes educadores introduziram a Paidéia,
adaptando-a ao contexto romano, enfatizando o bilinguismo em relagdo ao
aprendizado do grego e do latim.
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A Idade Média, compreendida entre os séculos V e XV, foi um periodo de
profundas transformagdes sociais, culturais e religiosas na Europa. Durante este
tempo, a educagao passou por significativas mudangas, fortemente influenciada
pela Igreja Catolica, que se tornou a principal instituicio de preservagao
e transmissao do conhecimento. Os mosteiros medievais eram centros de
aprendizado e preservagdo cultural, abrigavam os scriptorium, onde monges
copiavam e resguardavam manuscritos antigos, incluindo textos religiosos e
classicos greco-romanos.

Durante a Idade Média, a Igreja Catolica Romana desempenhou um
papel central na organiza¢ao e disseminagao do conhecimento. Em uma época
marcada pela fragmentagao politica e pela auséncia de instituigdes educacionais
laicas, a Igreja emergiu como a principal guardid do saber. Sua influéncia se
estendia ndo apenas as questdes espirituais, mas também ao desenvolvimento
intelectual e educacional das sociedades europeias.

O Renascimento, movimento cultural que floresceu na Europa entre
os séculos XIV e XVII, teve um impacto profundo na educagido, marcando
uma transicdo das tradi¢des medievais para novas abordagens baseadas no
humanismo. Este foi caracterizado pela redescoberta e estudo intensivo
dos textos classicos gregos e romanos. Humanistas como Petrarca e Erasmo
de Rotterdam promoveram o estudo das linguas classicas e a valorizagdo da
literatura antiga. A educagdo humanista enfatizava a formacgao integral do ser
humano, valorizando todo seu potencial.

A historia da escolarizacgdo no Brasil comegou com a chegada dos
jesuitas, que desembarcaram no territorio brasileiro em 1549, liderados por
Manuel da Noébrega e com o apoio do governo portugués. Os jesuitas foram
enviados com a missao de catequizar e converter religiosamente os indigenas e,
simultaneamente, estabelecer um sistema educacional que pudesse atender as
necessidades do novo mundo colonial.

O século XX foi marcado por profundas transformagdes sociais, politicas
e tecnologicas que impactaram significativamente a educagio. Varias reformas e
movimentos educacionais surgiram, buscando adaptar o sistema educacional as
novas demandas do novo modelo de sociedade moderna.

O filésofo e pedagogo americano John Dewey foi um dos principais
defensores da educagdo progressista. Ele argumentava que a educac¢ao deveria ser
centrada no aluno, promovendo o aprendizado através da experiéncia e da reflexao
critica. Desta feita, destacamos as Escolas Ativas inspiradas em suas ideias.

A pedagogia critica e progressista emerge como uma resposta as limitacoes
dos modelos tradicionais de educagdo, propondo uma abordagem que visa nao
apenas a transmissdo de conhecimento, mas também a formagio de cidadaos
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criticos, conscientes e capazes de transformar a sociedade. Suas raizes foram
expostas a partir do ato educativo e concepgdes de educadores e tedricos do
século XX que questionaram as estruturas de poder e opressao presentes nas
institui¢des educacionais.

Neste contexto, vale destacar Paulo Freire, educador brasileiro mais
influente no contexto da pedagogia critica. A boniteza do ato educativo envolve
0 amor ao saber e ao autoconhecimento, “A leitura do mundo precede a leitura
da palavra”. A Historia da Educacdo e os pensamentos filoséficos retratam a
evolugdo das sociedades humanas e suas concepgdes de conhecimento, poder e
cultura, revelando um panorama complexo do desenvolvimento humano.

A filosofia desempenha papel fundamental na formagao educacional, desde
os didlogos socraticos até as teorias criticas contemporaneas, a filosofia norteia
questionamentos, reflexdes, favorecendo uma compreensao critica da realidade.

Refletir sobre essa trajetoria historica nos permite compreender nao
apenas as transformagdes que ocorreram no passado, mas também os desafios
e oportunidades que se apresentam no presente e no futuro. Vale ressaltar que
trazemos na esséncia do percurso pedagdgico a trajetdria de nossos antecessores
imbuidos de marcas relevantes, contempladas nas reflexdes e praticas educativas,
contribuindo para a constru¢ao da Histéria da Educacao dos nossos dias.

Ao olharmos para o futuro da educacgéo, é essencial acreditar que podemos
continuar a evoluir e melhorar os sistemas educacionais em todo o mundo. As
transformagoes sociais, tecnoldgicas e ambientais exigem abordagens inovadoras
que possibilitem a humaniza¢do dos processos educativos, na perspectiva de
construgao de politicas publicas favoraveis a formag¢ao de homens e mulheres
protagonistas de sua prépria historia.

Com o avango da inteligéncia artificial, ha um enorme potencial para criar
sistemas educacionais que se adaptem as necessidades individuais dos alunos.
A personalizagdo do ensino pode ajudar a identificar pontos fortes e fracos
especificos, proporcionando recursos e apoio direcionado para maximizar o
potencial de cada estudante.

O conceito de aprendizagem apresenta multiplas facetas, onde novas
habilidades sao exigidas em um mercado de trabalho em constante processo de
mudanc¢a. Programas de educac¢ao continuada e formagao profissional devem
ser amplamente acessiveis, permitindo que pessoas de todas as idades possam
atualizar e expandir suas competéncias.

A inser¢do de tecnologias emergentes, como realidade virtual e
plataformas de aprendizado online, pode transformar a experiéncia educacional.
Essas tecnologias oferecem novas maneiras de envolver os alunos, facilitando
a aprendizagem interativa e imersiva. E premente garantir o acesso a novas
tecnologias de maneira equitativa, evitando ampliar as desigualdades existentes.
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Além das habilidades cognitivas tradicionais, ha uma crescente
valorizacdo das competéncias socioemocionais, como empatia, resiliéncia,
colaboragdo e comunicacao. Estas habilidades sdo essenciais para o bem-estar
pessoal e para o funcionamento eficaz em equipes e comunidades. Incorporar o
desenvolvimento socioemocional nos curriculos pode ajudar a formar individuos
mais equilibrados e preparados para os desafios da vida.

Diante das crescentes preocupagdes ambientais, a educagdo para
a sustentabilidade deve se tornar um componente central dos curriculos.
Isso inclui ndo apenas o conhecimento sobre questdes ambientais, mas
também o desenvolvimento de atitudes e comportamentos que promovam a
sustentabilidade. A formag¢do de cidaddos conscientes e responsaveis é crucial
para enfrentar os desafios globais, como as mudangas climaticas e a preservagao
dos recursos naturais.

Continuar a lutar por uma educa¢do mais equitativa e inclusiva é
fundamental, elegendo politicas publicas que garantam que todos os alunos,
independentemente de suas origens socioecondmicas, culturais ou fisicas,
tenham acesso a oportunidades educacionais de alta qualidade. A educagao
inclusiva ndo € apenas um direito humano, mas também uma estratégia eficaz
para promover a coesdo social e o desenvolvimento sustentavel.

Fortalecer os vinculos entre escolas, familias e comunidades pode
enriquecer a experiéncia educacional e garantir que a educagdo responda as
necessidades locais.

Além disso, a colaboragdo global entre educadores, pesquisadores e
formuladores de politicas pode facilitar a troca de melhores praticas e inovagdes,
promovendo uma educac¢ao de qualidade em escala global.

As perspectivas futuras para a educagdo apontam para um sistema mais
flexivel, inclusivo e equanime, capaz de preparar os individuos para um mundo
em constante mudanga. Ao integrar personalizagcdo, tecnologia, competéncias
socioemocionais e educagdo para a sustentabilidade, podemos construir uma
educagao que nao sé transfira conhecimento, mas também empodere os alunos
a serem agentes de mudanga em seus contextos.

A reconstrugao da Historia da Educagao em nos impulsiona a elaborar as
seguintes questdes: Qual o nosso papel no contexto do qual fazemos parte? O
que posso fazer para contribuir com a transformacao da realidade? Assumir o
compromisso com a equidade e a inclusdo devera ser o centro de esfor¢os, na
esperanga de que todos tenham a oportunidade de desenvolver seu pleno potencial.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria da educagdao e os pensamentos filosoficos que a sustentam
revelam a importancia de uma educagdao que nao apenas transmite conhecimento,
mas também forma cidaddos conscientes e preparados para as mudangas do
mundo. Ao olhar para o futuro, é essencial que a educacgdo seja inclusiva,
acessivel e voltada para a sustentabilidade, promovendo o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e socioemocionais.

A reflexdo critica sobre a histéria da educagdao nos impulsiona a buscar
solugdes para os desafios atuais, garantindo que todos os individuos tenham a
oportunidade de realizar seu pleno potencial, contribuindo para uma sociedade
mais justa e transformadora.

A histéria da educagdo revela que a pratica educativa ndo é apenas
um reflexo das transformacdes sociais, mas também um motor de mudanca.
As filosofias educacionais, desde a Grécia Antiga até os movimentos
contemporaneos, mostram como a educacdo pode ser um instrumento de
libertagao, desenvolvimento e justica social.

Olhar para o futuro da educagao exige um compromisso com a constru¢ao
de uma sociedade mais equitativa, inclusiva e sustentavel, onde todos os
individuos tenham acesso ao conhecimento e as ferramentas necessarias para
transformar a realidade ao seu redor. Esse ¢ o legado que devemos continuar
a cultivar, sempre atentos aos desafios e oportunidades que o mundo atual nos
apresenta.
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FORMACAO DAS ALFABETIZADORAS
NO RIO GRANDE DO NORTE
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1. INTRODUCAO

Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e
na reflexdo sobre a pratica. Paulo Freire. Hoje, depois de deixar correr o rio
do meu exercicio profissional e impulsionada pelos estudos e vivéncias no
GENPROF (Grupo de Estudos de Narrativas de professores em Formagao),
sinto-me a vontade para compartilhar minha trajetéria laboral, com visao agora
amadurecida pelo conhecimento que acumulei por todos esses anos atuando
como alfabetizadora na Educagao de Jovens e Adultos na cidade do Natal/RN.

Desde a infancia, o fato de adultos ndo saberem ler ja me incomodava.
No contexto em que cresci, presenciei o analfabetismo desde a década de
70, quando os pedreiros que trabalhavam com meu pai assinavam a folha de
pagamento com as digitais; minha mae nao pdde aprender a ler por proibi¢do do
meu avd, que, no seu modo de vida patriarcal, compreendia que, por ser do sexo
feminino, minha mae estaria destinada a cumprir apenas atividades domésticas.
Convivi com pessoas que ndo tiveram a oportunidade de se alfabetizarem por ter
que trabalhar para garantir seu sustento, e muitas outras, que por algum motivo
desistiram de frequentar a escola. No entanto, mesmo morando no suburbio da
capital do Rio Grande do Norte — onde a realidade nao difere do contexto social e
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econdmico do restante do pais, com alto indice de analfabetismo, principalmente
na maioria de pobres e negros para os quais prevalece a concepgao de que os
menos favorecidos ndo tém condi¢des de aprender e por isso devem aceitar que
sdo a mao de obra pesada e barata do pais e permanecer as margens da piramide
social — apesar de tudo, consegui ser o diferencial, estudei em escolas publicas
e consegui ser a filha do pedreiro que chegou a ser mestra em educagdo numa
universidade publica.

E é por estes e outros casos e acasos que nessa pesquisa busco fazer uma
narrativa autobiografica, na tentativa de dar luz ao processo de constituicdo
da minha identidade profissional como alfabetizadora de jovens e adultos,
me assumindo e me reconhecendo como tal, também para os outros no meu
campo laboral. Permitindo-me, dessa maneira, fazer um mergulho na historia
da formagdo das alfabetizadoras que atuaram nas diversas experiéncias de
alfabetizaciao que tém acontecido no Rio Grande do Norte a partir do Programa
de Alfabetizagdo Solidaria/PAS, do qual fiz parte entre os anos de 1999 e 2000,
quando aluna de graduagdo do curso de Pedagogia na UFRN.

O PAS foi a maior a¢do da década de 1990 em prol da redugcdo do
analfabetismo em nivel nacional e local. Na época, cerca de 40% dos municipios
do Estado do Rio Grande do Norte foram atendidos pelo Programa. O sentido
de alfabetiza¢do, por nés usado na formagdo dos alfabetizadores, era o de
possibilitar o acesso a quem foi tirado o direito de frequentar a escola quando
ainda eram criangas e a patamares posteriores de escolaridade, obstando,
portando, a melhoria de suas condi¢bes de vida e de trabalho. As analises da
narrativa serdo usadas para articular os processos de mobilidades geograficas,
sociais e culturais vivenciados pela autora da pesquisa e que se mostrem mais
adequados as proposi¢cdes e as pretensdes deste trabalho. Isto porque se trata da
construgao de reflexdes como forma de compartilhar experiéncias, aprendizados
e angustias vividas, dimensoes proprias da praxis na alfabetizagdo de jovens,
adultos e idosos. Para Cunha (1997, p. 187).

Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino é partir para a
desconstrugdo/constru¢ao das proprias experiéncias tanto do professor/
pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e/ou do ensino. Exige que
a relagdo dialdgica se instale, criando uma cumplicidade de dupla
descoberta. Ao mesmo tempo que se descobre no outro, os fendmenos
revelam-se em nos.

Segundo a autora, as narrativas propiciam esse processo de construgao/
desconstru¢ao de aprendizados com o proposito de fazer com que o docente
rememore diferentes momentos da carreira e, assim, possa reconstruir novas
experiéncias, buscar compreender, interpretar e (res) significar a experiéncia nas
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histérias de vida pessoal e profissional.

Vivenciar esse processo me faz navegar por um rio de memorias de
varios tempos, lugares, falas, fragmentos de escritas, registros e reflexdes. Sendo
possivel, nesse percurso das aguas, interrogar como essas recordagoes, veladas
e reveladas no processo da produ¢do da narrativa autobiografica, me remetem
as lembrangas como experiéncias formadoras. Isto dito no sentido anunciado
por Josso (2010), que implica articulagio conscientemente elaborada entre
atividade, sensibilidade, afetividade e ideagdo. Sendo assim, vejo a importancia
de resgatar narrativas autobiograficas, conforme teorizado por Josso (2010, p.
48) ao afirmar que: Falar das proprias experiéncias €, de certa maneira, contar a
si mesmo a prépria historia, as suas qualidades pessoais e socioculturais, o valor
que se atribui ao que ¢ vivido na continuidade temporal de nosso ser.A escrita
da narrativa autobiografica faz aflorar a reflexdo, é um mergulho na historia
de vida, bem como a identificacdo e reconhecimento de valores construidos
nos caminhos das vivéncias profissionais. Dessa forma, embasada em Pimenta
(2007), entendo que a constitui¢do da identidade do educador vai se dando na
medida que ele consegue se reorganizar, percebendo o significado social da sua
atividade, adquirindo novos conhecimentos, ficando ciente das suas crengas e
das suas redes de relagdes familiares e de amizades. Compreendo que o interesse
por este campo de pesquisa foi emergindo de minha condi¢do de alfabetizadora
da EJA, nacidade do Natal/RN, e pela minha participa¢do no Grupo de Estudos
de Narrativas de Professores em Forma¢do (GENPROF), onde conheci as
narrativas autobiograficas, conseguindo identificar, na escrita da minha propria
narrativa como alfabetizadora de jovens e adultos, uma fonte de pesquisa.

Como se trata de uma pesquisa sobre um docente, trago como evidéncia
0 uso das narrativas pela escola como pratica pedagbgica, vislumbrando a
aprendizagem tanto de alunos como de professores. Essa forma pode ser usada
em cenarios diversos, como também seus objetivos podem ser variados. Nessa
perspectiva, o narrador, ao narrar, estara construindo um fio condutor que expde
suas experiéncias marcantes de vida, extraindo disso a representagcdao do todo,
selecionando acontecimentos e interpretando o vivido, ressaltando experiéncias
que marcaram seu percurso, criando uma narrativa que saliente momentos de
experiéncias e aprendizados significativos na sua historia (Bolognani; Nacarato,
2015).A autobiografia, como uma categoria literaria, é também indicada como
memorialista, sendo vista por Philippe Lejeune (2008, p. 53) como “[...] qualquer
texto em que o autor parece expressar sua vida ou seus sentimentos, quaisquer
que sejam a forma do texto e o contrato proposto por ele”. A autobiografia é
um texto escrito em que o autor narra, de forma reflexiva e elaborada, suas
experiéncias de vida.
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Para Massini (2011), a autobiografia feita pelo narrador é a reconstituicao
retrospectiva sobre seu percurso e sobre sua propria vida. Dessa forma, a
autobiografia vem repleta de lembrangas, sendo um texto que nos propicia
analisar o contexto em que foi escrita, ao passo que é também um texto narrativo
sinalizado por sua capacidade de propor fazer uma analise contextual do tempo
que esta ali apresentado pela memoria do autor, aparentemente sem grande
relevdncia. A memoria autobiografica liga-se diretamente ao nosso Eu e ao que
nos € significativo e importante. Conforme Alberti (1991, p. 12), esse sentido

[...] envolve omissdes, selecao de acontecimentos a serem relatados e
desequilibrio entre os relatos (uns adquirem maior peso, sao narrados
mais longamente do que outros), operagdes que o autor s6 é capaz de
fazer na medida em que se orienta pela busca de uma significagdo: busca
essa que lhe dird quais acontecimentos ou reflexdes devem ser omitidos e
quais (e como) devem ser narrados. [...] [...] A significagdo se constrdi no
momento mesmo em que O autor escreve a autobiografia.

Para além da diversidade de defini¢do e origem do género autobiografico
na teoria literaria, interessa-nos, neste momento, discutir a composi¢do do
narrador no seu processo de escrita sobre si e a reflexdo dessa construcdo
na sua identidade como autor. Pois, no relato, ha a selecdao e descricao de
momentos de vida, interpretadas e organizadas, atribuindo estas recordagdes
significativas as suas vivéncias. Segundo Gomes (2013), as historias de vida sao
criadas pela memoria autobiografica, transformando-se em uma construgao
social. A narrativa, quando relatada, esta repleta do contexto social e cultural
que preservou para a construgcdo da sua memoria autobiografica. Assim, o
texto narrativo que chega até noés € a historia de vida de uma pessoa que foi
concebida num contexto de relagdes que aconteceram de forma subjetiva, que se
concebendo alfabetizadora.

Partindo do entendimento de que a identidade do ser humano vai
se construindo a partir das mudangas que ocorrem em diversos contextos
sociais, exigindo uma (re) elaboragdo de visdes e uma (re) construgao de
saberes, é valido, inicialmente, refletir sobre conceitos de identidade e formas
de identificagdo tratados por alguns estudiosos dessa tematica, no sentido de
melhor compreendermos os processos de construgao da identidade profissional
docente. Adoto, nessa pesquisa, os conceitos de teoricos de Dubar (2012), Silva,
Aguiar e Monteiro (2014); bem como autores que se referem a complexidade,
conforme defendem Morin (2000; 2001) e Capra (1996), a fim de evidenciar
que a assun¢ao da identidade profissional se da num contexto de inquietagdes,
conflitos e desafios que exigem a superag¢do da visdao linear, desmembrada e
simplista da realidade. Dessa forma, a complexidade é configurada numa
visdo de teia, de rede, que solicita uma mudanga no pensamento. Segundo
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Dubar (2012), a identidade profissional vai se efetivando, através do processo
biografico e relacional, de identidade para si, provocando mudangas internas
na pessoa e para com 0s seus pares, que acontecem a medida que se processa
o pertencimento do individuo. Face ao exposto, o processo de construgdo da
identidade profissional afigura-se como um processo complexo que importa
conhecer mais aprofundadamente, pois é pelo entendimento dos fenGmenos
que € possivel melhorar os processos, neste caso o de construgao da identidade
profissional docente.

Refletir sobre a historia da formacgado das alfabetizadoras no Rio Grande do
Norte parte de nosso interesse, mas também do compromisso social no campo da
alfabetizac¢do de jovens, adultos e idosos, visto que nosso pais continua exibindo
um numero enorme de analfabetos. Desse modo, consideramos que a Educagao
de Jovens e Adultos e os profissionais que a ela se dedicam precisam ser tomados
como um assunto de pesquisa interessante, a fim de reparar uma divida com os
que ndo tiveram acesso nem dominio da escrita e da leitura como bens sociais, na
escola ou fora dela. As interrogagdes que norteiam nosso interesse no processo de
constitui¢ao da identidade profissional da alfabetizadora de jovens e adultos so:
quem ¢ essa profissional alfabetizadora de adultos? Como se constituiu? Sera que
traz em suas travessias de vida o dom de alfabetizar? Ou foi preparada formalmente
(formagao inicial e permanente) para tal tarefa? Quais espagos vivenciou na sua
trajetoria de vida para ser alfabetizadora? Quais modos de vida se fizeram e se
fazem presentes? O que essas experiéncias fizeram na sua pratica? Na busca de
respostas a esses questionamentos, faco uso da narrativa autobiografica na escrita
do texto, navegando nas 4guas da memoria de vida. Porque viver é louco, requer
paciéncia e um bom remo. Nas curvas sinuosas, determinagao e forga; nas aguas
calmas, sabedoria e observagao, pois quando os obstaculos chegarem, teremos que
usar as memorias de onde passamos para soluciona-los.

A abordagem metodologica adotada nesta pesquisa é qualitativa (Bicudo,
2020), de natureza autobiografica (Passeggi, 2021; Ferraroti, 2012). Sendo
que as informagoes serdo obtidas em trés fontes: a testemunhal, documental e
empirica. A primeira estd expressa na narrativa autobiografica (Formenti, 2013)
da autora que, baseando-se nas suas lembrangas, recordagdes e rememoragdes,
consegue identificar, no percurso da sua trajetoria de vida, os incidentes que lhe
conduziram a se converter na alfabetizadora que ela é hoje. Para a segunda, se
faz uma leitura critica de documentos que dao conta dos processos de formagao
de alfabetizadores e das politicas ptblicas sobre alfabetizacao implementadas no
Rio Grande do Norte. E a terceira fonte foram as textualizagdes elaboradas a partir
de entrevistas qualitativas (Sionek; Assis; Freitas, 2020), realizadas a parentes
proximos e outras alfabetizadoras. A pesquisa qualitativa, segundo Bicudo
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(2012), busca dar conta do “porque”, recorrendo em termos epistemologicos
aos relativos a realidade do objeto da investigacao, que sdo referentes a educagio
e a0 ser humano em formacio. E importante enfatizar que esse tipo de pesquisa
permite destacar o sujeito do processo de forma contextualizada social e
culturalmente, desenvolvendo o enlace ao mundo com sua historicidade.

O professor, a despeito das mudancgas que acontegcam no ensino e na
educacido, continua e continuara a ser considerado fundamental na sociedade.
Consideramos, pois, que o processo de assun¢do da identidade se da de forma
continua e dinamica, que implica a criagao de sentido e (re) interpretacao dos
proprios valores e experiéncias, sendo o caso da pesquisa aqui proposta, que ¢é
qualitativa, de teor autobiografico e utiliza-se da narrativa autobiografica da
autora.

2. NAVEGANDO PELOS MEANDROS DAS MINHAS LEMBRANCAS,
RECONHECO QUE EU SOU ALFABETIZADORA

No percurso profissional, encontrei obstaculos, conflitos, tensdes e
contradi¢des. Apesar disso, descobri novos caminhos, vivenciei diferentes
espacgos e conheci novas pessoas, trazendo uma diversidade de conhecimentos.
Sim, porque ser professor ndo € so ensinar, é também aprender com a vida, é
socializar e buscar novos conhecimentos.

Por ser muito observadora, sempre identifiquei, através das falas, dos
discursos e gestos declarados no cenario da escola, como as pessoas daquele
espago veem o processo educativo, assim como as implicagdes nas suas praticas
pedagogicas. Esse jeito de ser me faz identificar os obstaculos, trazendo conflitos
sobre minha forma de ver o processo de ensino-aprendizagem da escola, até o
momento em que assumo o desafio de modificar formas inuteis de trabalho, que
dificultam o aprendizado e o avango para uma metodologia capaz de libertar
de preconceitos que emperram um novo fazer e contribuem para a formacgao de
sujeitos criticos que possam interferir na realidade e auxiliar na edificagdao de
uma sociedade nova.

E a vida me levou até o Instituto Kennedy, talvez por influéncia da minha
irma, que era normalista e foi professora do MOBRAL (Movimento Brasileiro
de Alfabetizagdo). Ela tinha postura desbravadora e questionadora, provocava
inquieta¢des na familia e também orgulho da filha professora. Com ela, mesmo
crianga, frequentei a sala de alfabetizacdao de adultos e la observava, ouvia
seus comentarios sobre os alunos, ajudava como podia. Ali ja reconhecia a
importancia da sua atividade na vida daquelas pessoas. Ter seguido seus passos
como professora até hoje nos proporciona longas conversas telefonicas, inclusive
sobre alfabetizagdo. Logo que conclui o magistério, lecionei em uma turma de
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alfabetizacdo na rede particular e outra turma na escola publica, com criangas
de 5 anos. Na primeira, fui alertada de que todos os alunos tinham que aprender
a ler e, se isso ndo acontecesse, seria dispensada no final do ano. Na segunda,
fui orientada a nao usar lapis, papel, nem apresentar as letras aos alunos, pois
eles ndo tinham a chamada prontiddo para a leitura e escrita. Sempre estudei
em escola publica, me surpreendi com essa diferenca vivenciando esses dois
mundos e tomei a decisao de oferecer o mesmo ensino na escola publica. Nao vi
diferenca entre esses alunos, afinal tinham a mesma idade e, para mim, deveriam
ter a mesma oportunidade. Minha indignag¢do me fez tomar a decisdo subversiva
de levar materiais como lapis, papel, massinha etc. para a escola publica, afinal
muita coisa era descartada na escola particular e isso podia ser reaproveitado
para fazer as mesmas atividades na escola publica.

As diferengas educacionais ofertadas aos individuos geram desigualdade,
que resulta na persisténcia da pobreza, que, mesmo sendo um fenémeno
complexo atrelado a muitas outras problematicas, esta fortemente relacionada
ao baixo nivel de escolaridade. Acredito que a reducdo da pobreza e da
desigualdade social passa pela democratizagdo do ensino de qualidade e igual
oferta de oportunidades na escola. Nesse sentido, a escola publica precisa de
mudangas tanto no curriculo quanto na avaliagcdo, redesenhando os modelos
em busca de praticas que valorizem uma constru¢do de conhecimento mais
abrangente que contemple a todos igualmente, considerando outros saberes.
Decerto todos tém a mesma capacidade de aprender, o que interfere sdo as
condigfes sociais para esta aprendizagem, o contexto em que o individuo se
encontra e sua realidade. Um aluno pobre que nao tem acesso aos mesmos
recursos que outros em melhores condi¢des nao vai se desenvolver da mesma
forma, o que ndo quer dizer que ndo possa aprender o mesmo conteudo. E é
nesse sentido que a educagao vem falhando, perpetuando a ideia de “escola para
pobre” e “escola para a elite”. A partir dai, vieram as aprendizagens de vida,
aquelas que a academia nao nos ensina, pois somos preparados para a escola e
o aluno ideal, cabendo a nos educadores lidarmos com essa diversidade que nao
estudamos na academia e toma conta da nossa pratica.

O conhecimento se constréi a cada dia, pois a realidade é dindmica. E nesse
dinamismo acontecem as aprendizagens, tanto nas instituicdes de formagao,
que geralmente nos certificam para sermos socialmente reconhecidos, como
as aprendizagens de vida ou informais, que nos acompanham casualmente na
vida cotidiana. Quando chegamos nas escolas, pressupomos que colocaremos
na pratica nossas aprendizagens académicas, no entanto, a realidade se
generaliza para todos os dominios da nossa vida. Isso torna possivel pensar
nossa formagao individual e a gestdo da nossa identidade como participante
e atuante sociedade com a possibilidade de colocar a escola a servico da
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valorizag¢do da vida e da dignidade. Recebemos, na academia, informagdes que
nao condizem com a realidade da escola, principalmente no que se refere ao
ensino publico. Participamos de semindrios, ateliés, reflexdes e discussdes de
textos de autores consagrados, mas o essencial que é o ser humano ndo é visto
com tanta notoriedade. Assim, penso que o papel da escola e da organiza¢ao do
trabalho escolar seria fazer a leitura e a interpreta¢ao mais humana da totalidade
do contexto educacional do Brasil, aliados a um outro fazer educativo, que seja
instrumento de resisténcia e de luta contra uma visdo autoritdria do modelo
escolar, sem sintonia com a realidade social do educando brasileiro. Aprendi, ao
longo dos anos, em sala de aula com adultos, que coisas simples e corriqueiras
na minha vida podem ser para outros um grande evento, como por exemplo
comer um p3o com ovo ou um cachorro-quente. E compreensivel, hoje, ver a
felicidade das pessoas por ter acesso ao alimento, mas no inicio ficava admirada.
Fui percebendo que o simples traz felicidade e passei a compreender o quanto
fui abengoada por nascer numa familia que era humilde, mas que pdde me
proporcionar alimento, moradia digna e educagado dentro das suas possibilidades.

Toda minha formagdo foi na escola publica e hoje, sendo servidora
publica da educacdo, reflito sobre minha caminhada neste espago que me foi
proporcionado e fluiu nas aguas da minha vida. Na minha alfabetiza¢io, usei
um jeito todo meu na busca da aprendizagem, que é a observagdo, a escuta e
a reflexdo. Ao longo do tempo, as leituras variadas vieram a enriquecer minha
trajetéria, sempre gostei de ler tudo o que me aparecesse na frente. No ginésio,
fiz amizade com a bibliotecaria, que me deixava tocar citara e ler livros no
intervalo e nos horarios vagos. Na primeira escola ptblica que ensinei, lembro
bem, encontrei um balaio cheio de livros que iria para o lixo, ali encontrei o
livro “O pequeno principe”, de Antoine de Saint-Exupéry. Ja tinha ouvido falar,
mas nao tinha lido. E outro livro que ndo conhecia o autor, nem tinha ouvido
falar, mas o titulo me chamou ateng¢ao: “Educagdo como pratica da liberdade”,
estavam sujinhos e o pedago do sobrenome Freire com a capa rasgada. Mesmo
assim, resolvi levar, tinha gostado do titulo. Anos se passaram e, quando fazia
graduacao em Pedagogia, estava na sala de aula e comentaram que Paulo Freire
havia falecido. Nao dei atengao e a professora também, apesar de a noticia ter
atrapalhado a aula, devido ao burburinho que causou.

No decorrer do curso, a UFRN abriu selecao para o Programa Alfabetizacdo
Solidaria, uma ONG que alfabetizava jovens e adultos nas cidades com maior
indice de analfabetismo segundo o IBGE. O engracado é que vi essa inscri¢dao
por acaso, se é que “acasos” existem. Ja lecionava em turmas de alfabetizagdo
da Educacgao de Jovens e Adultos. Vi nessa selecao a oportunidade de estudar
mais sobre a modalidade, pois, naquele momento, a base de pesquisa sobre a
Educagdo de Adultos do curso de Pedagogia ndo estava oferecendo disciplina.
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Me inscrevi e fui selecionada, passando a fazer estudos sobre alfabetizagao de
adultos e formagdo de alfabetizadores.

Segundo Silva (2008, p. 24-25), o Programa Alfabetizagao Solidaria (PAS)
foi elaborado na gestdo do governo federal de Fernando Henrique Cardoso
(1995-1998), integrante do Programa Comunidade Solidaria, descrevendo que
tinha como o objetivo: Potencializar a articulagao de varios parceiros numa ag¢ao
conjunta em prol da reducao do analfabetismo e do aumento da oferta da EJA,
tendo como eixo norteador uma proposta de gestao em parcerias que provocasse
a mobiliza¢ao da sociedade civil e a redugao dos custos, numa filosofia pautada
na solidariedade e no voluntariado, visando a garantia de condi¢des favoraveis
ao desenvolvimento das comunidades com alto indice de analfabetismo. O
Programa Alfabetizagdo Soliddria tinha, como parceiros, o Ministério da
Educagdo, empresas privadas, municipios e instituicdes de ensino superior de
ambito publico e privado.

Nesse grupo, conheci mais de perto a coordenadora do Programa, Prof*
Sandra Borba, que deu a todos do grupo o livro “Pedagogia da Autonomia”
de Paulo Freire. A partir das formagdes, comecei a ter contato com as obras
desse autor. E aquele livro encontrado no lixo da biblioteca, sem capa e sujo,
passou a ter significado para mim. Até entdo, ndo tinha restaurado. Arrumei a
capa e fui ler para entender melhor como seria ser formadora de alfabetizadores
leigos, tendo como base esse autor. Foi um periodo de grandes aprendizados,
conheci muitas pessoas, lugares e autores que me fazem estar sempre refletindo
sobre a minha pratica como alfabetizadora de adultos. Tive a oportunidade de
aprender como planejar uma formagéo para professores, como montar materiais
e oficinas de trabalho, como me portar enquanto estou falando em publico, a
postagem da voz e muitas outras coisas, principalmente trabalhar em grupo.

Nunca esqueci da minha primeira atividade como formadora do Programa
Alfabetizacdo Solidaria, uma oficina sobre os niveis de escrita, com base em
textos de Emilia Ferreiro. Trabalhavamos em duplas, estudamos muito os textos,
pensamos a oficina e apresentamos nossa proposta a Professora Sandra Borba,
que aprovou. Nesse trabalho, aprendi muito, levei atividades de escrita dos
meus alunos da alfabetizacdo da EJA, para que os professores identificassem
os niveis de escrita, e essa atividade me ajudou muito também na sala de aula
com alfabetizandos. Na avaliacdo da formagdo feita pelo grupo, nossa oficina
foi apontada como a mais importante, ficando assim nossa dupla responsavel
por executar esse trabalho em todas as formagdes. Foi nesse contexto que me
descobri alfabetizadora de adultos e formadora de alfabetizadores. Evidencio
que a formagao do professor alfabetizador mais direcionada a esse proposito
vem a contribuir grandemente com sua autoconfianga, podendo assim ajuda-lo
a ter sucesso em sua vida pessoal e profissional. Quando vocé acredita em si
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mesmo, vocé estara mais disposto a tentar coisas novas. Desta forma, o percurso
formativo especifico e articulado a estudos da linguagem e aplicado a modalidade
de escrita, de modo geral, traria contribuigdes também para o planejamento e
a execugao das aulas, principalmente facilitando o processo de aprendizagem,
desde que se tenha uma base intelectual, pratica e ética, que resulte no sucesso
escolar de todos os envolvidos.

A partir do reconhecimento da minha identidade como alfabetizadora
de adultos, busquei formagdes direcionadas a esse publico. A primeira delas,
indicada pela coordenacdo do Programa Alfabetizacdo Solidaria, foi em
EAD, uma especializagdo sobre Formacdo de Formadores em EJA, logo que
conclui o curso de pedagogia. Na época, eu tinha o tempo corrido, com trés
vinculos empregaticios, corria o dia inteiro de uma escola para outra, com a
responsabilidade de deixar e pegar filhos na escola, enfim, fiz todos os modulos,
mas nao conclui a monografia, tendo perdido o investimento financeiro, mas
novamente adquirindo muito aprendizado.

Nesse periodo, trabalhava no SESC/LER, que é um projeto educativo
que visa alfabetizar jovens e adultos no Brasil por meio da criagdo de Centros
Educacionais de carater interdisciplinar e participativo. Sua proposta € que o
aprendizado da leitura e da escrita se realize numa constante pratica de dialogo
entre professores e alunos. Um projeto maravilhoso, aquela foi minha sala de
aula dos sonhos para alfabetizar adultos e idosos. Tinha todos os materiais de
que queria para trabalhar e alunos maravilhosos, com idade de 18 a 73 anos, uma
maravilha. Cada um tinha seus motivos para estar 14, havia muita diversidade
e eu conseguia unir tudo num sé propésito. Foi uma experiéncia linda, aprendi
muito com o projeto nas suas formagdes constantes, com as pessoas, alunos
e colegas de trabalho. Estaria até hoje 1a, se pagassem melhor e aceitassem
minhas ideias que, como sempre, eram um pouco subversivas para os padroes do
Sistema S. Na minha euforia de alfabetizadora, estava conseguindo incomodar
algumas pessoas, tirando a rotina do espago com meus projetos, o que fazia
com que os alunos sé quisessem estudar na minha turma. Enfim, fui demitida.
Quando passo por 14, vejo as plantas do nosso projeto de farmacia viva e para a
decoragdo do prédio e isso ja me basta, deixei um pouco de mim naquele espago.

A secretaria estadual de educagdo ofereceu a especializagao “Linguagens
e Educacao”, para os profissionais da EJA, que eu cursava aos sabados nos trés
turnos, muito cansativo. Fiz muitas amizades e reconheci que tinha potencial
para ir além. Voltei a UFRN como aluna especial, numa disciplina EAD com a
professora Marta Pernambuco. Se coincidéncias existem, nao sei, pois no ultimo
dia da disciplina, que foi um momento presencial, encontrei um professor do
grupo da alfabetizacio solidaria, que me apresentou a Marta e falou do meu
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trabalho no programa. Ela nem olhou para mim, mas ele disse que iria oferecer
disciplina e que me queria como sua aluna, e assim voltei & academia, cursando
mais duas disciplinas e tentando a selecdo para mestrado. Passei na primeira
tentativa, o que pensava ser impossivel. Ali no GEPEM/UFRN, comecei a
aprofundar estudos em Freire, fiquei assustada com o que encontrei e um dia fui
chamada pela professora Marta para conversar sobre o que achava das reunides
da base. Naquele momento, usei de toda franqueza, disse que ndo conhecia
“aquele” Paulo Freire, tinha conhecimento bem superficial para o presenciado
nas discussdoes da base. Dessa conversa, sai com a tarefa de organizar um
seminario sobre o autor. Apresentei o que todos ja conheciam, usando autores
que ndo eram aceitos na base, dai comecei a entender um pouco como seria.

Conclui o mestrado em educagdo, tendo escrito a dissertacdo sobre a
Educacgdo de Jovens e Adultos, mais segura por ter mais conhecimento cientifico
na modalidade, o que fortaleceu minha pratica pedagogica e principalmente me
fez assumir que sou alfabetizadora de adultos. Continuo aprofundando junto
ao GENPROF, estudos sobre narrativas autobiograficas e pesquisa qualitativa,
acreditando e reafirmando a cada encontro do grupo que a pesquisa ¢ um
processo humano, ndo ¢ um cumprimento de normas para constru¢ao de um
trabalho académico.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A escrita deste texto permitiu-me navegar no percurso da minha formagao.
Através da minha narrativa autobiografica busquei a compreensdo do processo
de ser e tornar-me alfabetizadora, revisitando, através de minhas lembrangas, as
condigdes de ingresso e atuagdo como professora alfabetizadora, de aspectos
que geraram satisfacdo e insatisfacdo como profissional e como me constitui
enquanto alfabetizadora de jovens e adultos. Mostrando que a identidade esta
menos ligada a formagao inicial e muito mais determinada pelos contextos de
vida pessoal e profissional, pelos tipos de escola e sistema escolar nos quais atuei.
Assim, identificando diferentes identidades: em parte, construgdes individuais e,
em parte, uma constru¢ao coletiva, quando da minha inser¢ao no campo laboral
com pares profissionais.

Desta forma, faz todo sentido retomar Dubar (1997), para quem uma
identidade profissional consiste numa “[...] constru¢do social mais ou menos
estavel, que surge tanto de um legado historico quanto de uma transagdao
relacional entre pares de um mesmo campo de atuagdo e contexto social e
profissional”. Trata-se, portanto, de um processo historico de transmissdao de
procedimentos, ideias, atitudes entre geragGes e de processos de inserg¢do e
interioriza¢ao individuais dessa transmissdo nas institui¢oes escolares pelas quais
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passam as professoras. Finalmente, resta acrescentar que a analise de percurso
da constituicao de identidade permitiu detectar os fatores que intervém nessa
identidade e permite agora pensar nas suas implicagdes para o desenvolvimento
de politicas que venham a orientar e a formar especificamente professores para
essa etapa da escolaridade basica tdo importante para o desenvolvimento e
reconhecimento das pessoas na sociedade letrada.

Defendo a urgéncia da criagdo de politicas de formagao de professores
que considerem e se voltem especificamente para a atuagdo desse ator que €
o professor alfabetizador, com sua especialidade que é alfabetizar. Também
sustento a necessidade da implantacdo de politicas voltadas a alfabetizagao
que contemplem ag¢les agenciadoras do reconhecimento da especialidade
indispensavel ao professor alfabetizador, em contrapartida a todas as cobrangas
e exigéncias quanto ao ato de alfabetizar.
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A EDUCACAO RELIGIOSA E A MUSICA CRISTA:
O RECONHECIMENTO DO PODER DO
SANGUE DE JUSUS

Seth Klu'

1. INTRODUCAO

A pesquisa sobre o sangue de Jesus na minha vida tem a ver com a minha
propria experiéncia com o Evangelho. Nasci em uma familia crista. Meu pai
sempre me levava a igreja Church of Pentecost, no meu pais de origem, Gana,
na Africa Ocidental.

A Igreja de Pentecostes, como a maioria das grandes instituigdes, comecou
de forma pequena. Os primordios da igreja estdo ligados ao ministério do pastor
James McKeown (1900-1989), um missionario irlandés enviado pela Igreja
Apostélica, Bradford, Reino Unido (Reino Unido), a entao Costa do Ouro (hoje
Gana), em 1937, para ajudar um grupo de crentes da Fé Apostoélica liderado
pelo Rev. Igreja Apostolica de Cristo, em uma cidade chamada Asamankese.

Todas as sextas-feiras tinham uma vigilia em que participavamos em
oragdo congregacional, e meu pai sempre me acompanhava nessa caminhada
de inicio da vida crista. Comecei a ensinar o Evangelho bem cedo, ja na escola
em que estudava, tendo meu primeiro encontro com Deus na adolescéncia.
Tornei-me, nesse periodo, presidente da Unido dos Estudantes Cristdos, no
curso técnico que estava realizando na época.

Realizei seminario pastoral em Accra, capital de Gana. Naquele tempo,
tive a certeza de que servir a Deus era o meu verdadeiro propésito de vida.
Posteriormente, tornei-me aluno em Jovens Com Uma Missao (Jocum), na Africa
do Sul, na cidade de Worcester. A cidade esta localizada no Cabo Ocidental,
Africa do Sul. E a terceira maior cidade da provincia do Cabo ocidental da Africa
do Sul. Essa missdo foi fundada em 1960, por Loren e Darlene Cunningham,
cujo objetivo ¢ atingir milhares de pessoas ao redor do mundo no chamado para
se envolverem no cumprimento da ordem de Jesus: “ide por todo o mundo e
pregai o evangelho a toda criatura” (Mc. 16.15).

Nesse periodo de aprendizagem, sentia que Deus estava confirmando
meu chamado em outro lugar: o Brasil. Assim, fui como missionario pregando

1 Graduando de Teologia da Faculdade Catolica Paulista. Missionario protestante. E-mail:
seth_dasilva@yahoo.com.br.
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e apresentando uma mensagem de avivamento aos jovens das igrejas brasileiras.
E, por fim, estive servindo durante o periodo de dez anos como pastor na Igreja
Batista Jardim das Oliveiras, no municipio de Senador Canedo, em Goias.

A pesquisa que desenvolvemos aborda a tematica do poder que existe no
sangue de Jesus. Utilizamos de recursos bibliograficos e interpretagdo do Antigo
e Novo Testamento, a partir da reflexdo em torno da existéncia e defini¢do da
Hermenéutica Pentecostal.

No entanto, impde-se a necessidade de destacar que tanto a interpretacdao
biblica quanto o entendimento dos pentecostais a respeito da Escritura passam
por bases que sdo inegociaveis, tais como: sua autoridade divina, sua inspira¢ao
divina e sua inerrancia.

Aqui, é preciso dar um enfoque especial 2 Hermenéutica Pentecostal, a qual
se fundamenta principalmente no fato de que, de acordo com Geisler (2019, p.
218), a Biblia se autoproclama palavra de Deus, reivindicando para si a autoridade
divina. Portanto, para essa tradi¢do protestante, a Biblia é a inerrante e infalivel
Palavra de Deus, conforme se 1é na Declaracao de Fé das Assembleias de Deus:

Nossa declaragao de fé é esta: cremos, professamos e ensinamos que a Biblia
Sagrada ¢é a Palavra de Deus, tinica revelagao escrita de Deus dada pelo Espirito
Santo, escrita para a humanidade e que o Senhor Jesus Cristo chamou as Escrituras
Sagradas de a “Palavra de Deus”, que os livros da Biblia foram produzidos sob
inspiracdo divina: “Toda Escritura € inspirada por Deus e util” (2 Tm.). 3.16 -
ARA). Isso significa que toda a Escritura foi respirada ou soprada por Deus, o que a
distingue de qualquer outra literatura, manifestando, assim, o seu carater sui generis.
(Convencgao Geral das Assembleias de Deus no Brasil, 2016, p. 15).

Com esse importante destaque, é possivel avancar no sentido de tratar
sobre a Hermenéutica Pentecostal em si, bem como sua complexa relagdo com
os métodos interpretativos, apresentados anteriormente. Se do ponto de vista da
tradi¢do pentecostal o método interpretativo da Biblia é o historico-gramatical,
na vida pratica dos pentecostais, ha uma forma bem peculiar por meio da qual
o cristdo 1é a Escritura. Acerca disso, o pastor e tedlogo César Moisés Carvalho
escreve em seu livro Pentecostalismo e Pés-Modernidade, publicado pela Casa
Publicadora das Assembleias de Deus:

Portanto, que fique claro que a ideia aqui, é de bom alvitre novamente
enfatizar, nada tem a ver com rejeicao das doutrinas mestras da religido
cristd, mas apenas encontrar uma abordagem para fundamentar nossa
experiéncia do Espirito em uma leitura da Biblia que ndo se pretenda
absoluta e esgotavel , como se 0s seus mistérios insondaveis pudessem ser
exauridos com um método hermenéutico racionalista ou qualquer outro,
pois apesar de crermos que os textos da Biblia tenham apenas um sentido,
0s pentecostais ndo ousamos afirmar que a nossa forma de 1é-la seja
autossuficiente e a Unica que pode estar certa. (Carvalho, 2017, p. 254).
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As igrejas de tradigdo pentecostal ndo negam a inerrdncia da Palavra
de Deus, assim como nao duvidam de seu carater espiritual e nem, tampouco,
atribuem varios sentidos ao mesmo texto biblico. Contudo, é preciso reconhecer
que ha um modo pratico e especifico por meio do qual os crentes pentecostais
leem a Escritura, isto é, conforme as palavras de Robert Menzies (2016, p. 253),
“[...] os pentecostais nao hesitam em relacionar o evangelho a toda a gama
da necessidade humana, seja espiritual, fisica, seja material”. Na pratica, isso
quer dizer que, ao ler a Biblia, o crente pentecostal — por sua experiéncia
pessoal com o Espirito Santo — atribui ao texto um aspecto pratico, levando em
consideragdo a a¢ao do Espirito Santo no momento em que a leitura biblica é
feita, assim como o contexto ao qual se encontra submetido, aplicando o texto
lido a realidade por ele vivida.

Desse modo, nem a necessidade de um critério pré-estabelecido de
interpretagdo biblica pode ser rejeitada ou negligenciada, nesse caso o histérico-
gramatical, nem a realidade prética de interpretagcdo vivida pelos pentecostais
pode ser negada. Isso impde a necessidade de uma profunda reflexdao, com vistas
a clareza e a firmeza no caminho da interpretacdao do texto sagrado.

Seguimos na pesquisa analisando a histéria do sangue no Antigo
Testamento e sua importancia para a religido dos primeiros mugulmanos.
Iniciamos no Jardim Eden e os primeiros Hebreus nos patriarcas, bem como
a formagdao do Povo de Israel, no Egito. Dessa forma, comparamos o evento
da Pascoa como fundamento da libertacdo do povo de Israel do Egito e sua
escravidao, tendo Moisés como mediador da Antiga Alianga estabelecida com
derramamento de sangue, para entdo compararmos a Nova Alianga estabelecida
em Jesus como fundamento da fé crista e seu poder iniciado na Santa Ceia, com
final no seu ato sacrificial na cruz do Calvario.

Portanto, a pesquisa parte da Concepcdo da Educagdo Religiosa e de
uma interpretacao biblica na busca de explicar o poder que existe no Sangue
de Jesus para a vida dos cristaos e sua aplicagdo na vida da Igreja de Cristo em
tempos atuais.

2. O SANGUE NO ANTIGO TESTAMENTO

O sangue caracteriza-se como um tecido fundamentalmente complexo,
sendo composto por células que desenvolverdo fungdes especificas, atribuindo
a esse fluido vital suas caracteristicas impares. Compreende-se que o sangue é
o meio liquido, que flui pelo sistema cardiovascular entre os diversos 6rgaos,
tendo como fun¢do primaria o transporte de substancias diversas, compativeis
a manutencdao da vida, tais como: nutrientes, agua, eletrolitos, residuos do
metabolismo celular e hormonios, sendo o volume total do sangue presente no
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sistema circulatério chamado de volemia, estando esta relacionada ao peso e a
idade dos individuos (Smeltzer et al., 2009).

Desse modo, o sangue é o responsavel pelo transporte de oxigénio
dos pulmdes para os tecidos, que constituirdo o organismo vivo. Assim, esse
oxigénio ¢ liberado nos capilares e, ao retornar dos tecidos, o sangue conduzird o
dioxido de carbono e os demais residuos do metabolismo celular, que deverao ser
eliminados por meio da urina, das fezes, do suor e da respiragao (Guyton; Hall,
2006). Além disso, o sangue desempenha outras fungdes importantes, tais como:
a regulacdao do pH e da temperatura, o controle da coagulacao, o equilibrio e a
posterior distribui¢do da dgua e a prote¢ao do organismo contra patdgenos, por
meio de sua intricada rede celular de defesa, que esta concentrada no sangue
(Sherwood, 2011).

No que se refere ao uso do sangue, povos da antiguidade formaram seus
conceitos acerca desse fluido vital e o utilizavam de formas diversas, associando-o
ou ndo a espiritualidade e aos rituais misticos e encontrando suas relagdes
diretas com a saide e com a vida humana por meio de suas representagdes
socioculturais (Wertsch; Alvarez; Del Rio Pereda, 1998).

O sangue, em hebraico 07; dam, em grego ajua, haima, é dotado de diversos
simbolismos e significados na Biblia, abrangendo varios contextos religiosos,
culturais e rituais. Esse fluido corporal vital ndo é apenas um componente fisico,
mas estd profundamente interligado com crengas, rituais e ética.

O sangue tem sua primeira menc¢do na Biblia, indiretamente, ligado
ao ato de criagdao da mulher. De acordo com a Biblia Shedd, Antigo e Novo
Testamentos da revista e atualizada no Brasil, no livro de Génesis 2:21-22,
menciona-se que “[...] entdo, o Senhor Deus fez cair pesado sono sobre o
homem, e este adormeceu; tomou uma das suas costelas e fechou o lugar com
carne”. Assim, percebemos que esse ato de Deus na cria¢ao, quando toma uma
costela do homem para formar a primeira mulher, exige em si 0 derramamento
de sangue, sendo uma espécie de ato cirurgico divino.

Logo mais adiante nos capitulos seguintes do livro de Génesis, encontra-
se o relato da queda e expulsio do homem do local chamado Jardim do Eden.
Novamente, a interpretagao faz citagao ao sangue, em outro ato do Senhor para
cobrir o homem e a mulher, posto que cria “vestimenta de peles” (Gn. 3.21) para
vesti-los. Fica subtendido que houvera o derramamento do sangue de um animal
naquele ato do Eden.

Apos esses eventos, o primeiro casal tem dois filhos, o que provavelmente
fez com que o homem e a mulher tivessem contato com sangue novamente,
ligado ao parto dos primeiros filhos, sendo os dois chamados de Caim e Abel.

Dessa forma, as referéncias sobre sangue no Antigo Testamento estiveram
ligadas a agbes que envolveram: criagdo da primeira mulher da costela de Adao,

146



EDUCACAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO: CONSTRUGCAO E DESAFIOS

morte de algum animal, cujo objetivo era cobrir a percep¢do da nudez, apos
comerem a fruta proibida do Eden, e o nascimento dos filhos no parto de Eva.
Sendo assim, o sangue nesse principio da historia da humanidade teve fungdes
diversas. Porém, existiu um ato cometido por um dos filhos de Adao em que o
sangue aparece como voz ativa.

No relato de Génesis, conta-se que Abel era pastor de ovelhas e Caim,
provavelmente, agricultor-cacador, sendo essas as primeiras atividades de
trabalho mencionadas apds a queda do homem. A histéria conta que Abel
resolve oferecer um sacrificio das primicias do seu rebanho para Deus, enquanto
Caim oferece sacrificio dos frutos da terra, porém o sacrificio que Abel realizou
envolveu derramamento de sangue, agradando a Deus, enquanto a oferta de
Caim de frutos da terra desagradou a Deus.

Por causa disso, Caim passa a demonstrar sentimentos de inveja, embora
tenha sido exortado por Deus de sua atitude em relagdo ao relacionamento de
Abel com Deus. Vejamos o relato que se segue ap0s o sacrificio de Caim e Abel:

Disse Caim a Abel, seu irmdo: Vamos ao campo. Estando eles no campo
sucederam que se levantou Caim contra Abel, seu irmao, e o matou. Disse
0 Senhor a Caim: Onde esta Abel, teu irmao? Ele respondeu: Nao sei;
acaso, sou eu tutor de meu irmao? E disse Deus: Que fizeste? A voz do
sangue de teu irméo clama da terra a mim. Es, agora, pois, maldito por
sobre a terra, cuja boca se abriu para receber de tuas maos o sangue de teu
irmao (Gn. 4.8-11, grifo nosso).

O sangue aparece no relato biblico de Génesis como algo que ligava o
homem a Deus. Embora o ato de ter sido derramado o sangue de Abel como o
primeiro assassinato da historia, ocorreu com um evento de injustica praticado
por Caim. Nos Evangelhos no Novo Testamento, ele reaparece na trajetéria do
Povo Hebreu e na negagao da divindade de Jesus como Cristo e Filho de Deus, o
sangue de Abel até Zacarias. Essa interpretagdo hebraica atribui uma ordem da
historia que comeca em Génesis e termina com o livro de 2 Croénicas.

Dessa maneira, encontramos os ensinos de Jesus escrito no Evangelho de
Lucas, referéncia ao derramamento de sangue dos homens do Antigo Testamento.
Jesus questionou os intérpretes da Lei de sua época sobre esse sangue. De
acordo com Collin e Lenhardt (1997, p. 23), os intérpretes deveriam ter um perfil
segundo a Mishnd e o Talmude, um comportamento esperado de quem tem o
dever de apresentar-se como “[...] um homem deveria sempre ser humilde e
afavel como Hillel e nunca ser intransigente e impaciente como Shammai [...]”,
sendo as referéncias ao Judaismo da época. O que, posteriormente, a0 posto
dos intérpretes da lei de Moisés fora ocupado por Gamaliel (Vermes, 1995),
embora Flusser (1995) acreditava que Jesus estivera mais proximo dos ensinos
de Shammai.
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Assim, no evangelho de Lucas, Jesus denuncia a condi¢do da religido
judaica daquele periodo como sendo injusta e faz referéncia ao sangue de Abel
até Zacarias. Temos o relato:

Assim, sois testemunhas e aprovais com cumplicidade as obras dos vossos
pais; porque eles mataram os profetas, e vos lhes edificais os timulos. Por
isso, também disse a sabedoria de Deus: Enviar-lhes-ei profetas e apostolos,
e a alguns deles matardo e a outros perseguirdo, para que desta geragao se
pecam contas do sangue dos profetas, derramado desde a fundacdo do
mundo desde o sangue de Abel até ao de Zacarias, que foi assassinado
entre o altar e a casa de Deus. Sim, eu vos afirmo, contas serdo pedidas a
esta geragdo (Lc. 11.48-51, grifo nosso).

A partir da dentncia de Jesus a condigao da religido de sua época, o povo
nao havia escutado o chamado de Deus e a prépria compreensao daquele tempo
com a vinda dos profetas e do proprio filho de Deus e, futuramente, os apostolos
de Cristo. A voz do sangue de Abel até Zacarias clamava por justica. No entanto,
haveria de vir um sangue superior e que logo entraria em cena para aplacar a ira
de Deus sobre aquela geracao, sendo o proprio sangue de Jesus.

3. MUSICA CRISTA: O RECONHECIMENTO DO PODER DO
SANGUE DE JESUS

A musica esta muito ligada as praticas cristas de maneira remota. O proprio
Jesus no ato da Santa Ceia cantou “[...] e, tendo cantado o hino, sairam para o
Monte das Oliveiras” (Mc.14.26). Trazemos como exemplo pratico do sangue
de Jesus as musicas cristds que sdo entoadas a Deus nas igrejas evangélicas ao
redor do mundo e que falam do poder contido no sangue do Cordeiro de Deus:

HA PODER NO SANGUE DE JESUS

“O teu pecado tu queres deixar?
No sangue ha poder, sim, ha poder;
Queres do mal a vitoria ganhar?
Seu sangue tem este poder!

Ha poder, sim, for¢a e vigor
Neste sangue de Jesus;

Ha poder, sim, no bom Salvador;
Oh! Confia no Cristo da cruz.

Queres os vicios abandonar?

No sangue ha poder, sim, ha poder;
Confia em Cristo para te curar;

Seu sangue tem este poder!

Oh! Paralitico, queres andar?

No sangue ha poder, sim, ha poder;
Para fazer-te também caminhar,
Seu sangue tem esse poder!
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Queres pureza pra teu coragao?

No sangue ha poder, sim, ha poder;
Mais lealdade, mais consagragao,
Seu sangue tem este poder!

Queres de Cristo a mensagem levar?
No sangue ha poder, sim, ha poder;
Queres com 0s anjos, na gloria cantar?
Seu sangue tem este poder!”?

A musica do hinario cristdo fala que existe um poder contido no sangue de
Jesus capaz de libertar o pecador de sua condi¢do de depravagao espiritual e moral.
Outra musica que retrata muito bem o poder do sangue esta no album On the Road
to Beautiful com a musica My Drink (I Remember You), de Charlie Hall, em 2003.

My Drink (I Remember You)

See the blaze that burns in me when i see You
and You look at me O Lord
On You I meditate and as I think my soul it faints for You

You are my drink, You are my feast
You are my love, my souls own King

See the blaze that burns in me when I see You
and You look at me O Lord
On You I meditate and as I think my soul it faints for You

Your body and Your blood and I remember You
upon the cross you hung and I remember You

You are my drink, You are my feast
You are my love, my souls own King

A musica apresenta Jesus com sua bebida e comida, o que nos remete a
refletir as proprias palavras de Jesus, ao afirmar em Jodo, capitulo 6, versiculo
56, que “[...] quem come a minha carne e bebe 0 meu sangue tem a vida eterna,
e eu o ressuscitarei no ultimo dia”. A musica coloca expressamente “You are

2 Mausica 491 da Harpa Crista. A letra e a musica do hino “There is power in the blood” foram
elaboradas em 1899, por Levis Edgar Jones (1865-1936), durante uma reunido evangelistica.
Colega de classe do evangelista Billy Sunday, Jones frequentou o Moody Bible Institute em
Chicago, Illinois. Apo6s a formatura, ele trabalhou para a Associagdo Crista de Mogos, em
Davenport, Lowa; Fort Worth, Texas (1915); e Santa Barbara, Califérnia (1925). Esse hino
foi escrito durante uma reunido campal em Mountain Lake Park, Maryland. Preocupado
com a evangeliza¢ao dos jovens, indaga se eles estao querendo libertar-se do jugo do pecado,
das paixdes e do orgulho. No estribilho, insiste em que o precioso sangue do Cordeiro de
Deus opera maravilhas na purificacdo do coragio pecador.

3 Tradugdo nossa: “Minha bebida, eu lembro de vocé. Veja o fogo que queima em mim
quando te vejo e vocé olha para mim, Senhor. Em Ti medito e ao pensar minha alma
desmaia por Ti. Vocé é minha bebida, vocé ¢ meu banquete. Vocé é meu amor, meu proprio
rei da alma. Veja o fogo que queima em mim quando te vejo e vocé olha para mim, Senhor.
Em Timedito e ao pensar minha alma desmaia por Ti. Seu corpo e seu sangue e eu lembro

A

de vocé. Na cruz vocé pendurou e eu me lembro de vocé”.
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my drink, You are my feast”, (vocé € minha bebida, vocé é meu banquete), o que
chamamos aten¢ao para o poder que existe no sangue de Jesus.

Portanto, as musicas cristds, além de diversos sermdes que foram
ensinados ao longo da histéria da igreja, falam, expdem e demonstram o poder
que existe no sangue de Jesus Cristo, o filho de Deus, o Cordeiro de Deus,
que se entregou na cruz do calvario em nosso lugar, para que por meio do seu
sangue tivéssemos livre acesso diante do trono da graga, para buscarmos favor
em tempos oportunos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa analisou a importancia do sangue para as antigas sociedades
do Velho Testamento e sua aplicagdo por meio de sacrificios de animais como
forma de aproximagdo do divino. A experiéncia dessas antigas sociedades que
sdo considerados as fundantes da fé crista levam a experiéncia da formacao da
religido na antiga sociedade hebraica e na formag¢ao do Povo de Israel.

Dessa origem é que surge a importancia do sangue em sacrificios de
animais, tendo como simbolo o cordeiro pascoal, no evento de libertagdo do
Povo de Israel, no antigo Egito. Esse evento ¢ apropriado nos Evangelhos, nos
ensinos pregados por Jesus Cristo, fundador da Nova Alian¢a em Deus. Sendo
ele mesmo considerado o Cordeiro de Deus nos relatos do Novo Testamento.

O sangue ¢ a expressao maxima da fé cristd, no qual o crente encontra
forca e explicagdo para aproximar de Deus, acreditando que por meio desse
sangue obtém o direito de perdao, cura, libertacao e reden¢ao dos seus pecados
na esperanga de um resgate na vida do Filho de Deus, sendo liberto da ira divina,
o Juizo Final.

Concluimos que a pesquisa ainda deixa muitas questdes em aberto sobre
a importancia do sangue nas escrituras sagradas, embora seja uma pesquisa de
conclusdo de final de curso de graduagdao, mostrando que ha muitos aspectos
que podem ser abordados sobre a importancia do sangue na vida do cristdo ao
longo da histéria e na sociedade moderna.

REFERENCIAS

ANDRADE, E. P. de. Estudos biblicos doutrinarios: o tesouro teologico da
confissdo de fé de Westiminster em 36 roteiros praticos. Sao Paulo: Editora
Cultura Crista, 1999.

BERKHOF, L. Teologia sistematica. Tradu¢iao de Odayr Olivetti. Campinas:
Luz Para o Caminho Publicac¢oes, 1990.

BIBLIA de estudo de Genebra. Tradugio de Jodo Ferreira de Almeida. Revista
e Atualizada. Barueri: Cultura Crista: Sociedade Biblica do Brasil, 1999.

150



EDUCACAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO: CONSTRUGCAO E DESAFIOS

CARVALHO, C. M. Pentecostalismo e Pos-Modernidade. Rio de Janeiro:
CPAD, 2017.

CONVENCAO GERAL DAS ASSEMBLEIAS DE DEUS NO BRASIL.
Declaragao de fé. Nov. [S. £], 2016. Disponivel em: https://assembleia.org.br/
wp-content/uploads/2017/07/declaracao-de-fe-das-assembleias-de-deus.pdf.
Acesso em: 30 maio 2024.

COLLIN, M.; LENHARDT, P. A Torah oral dos fariseus: textos da tradi¢ao
de Israel. Sao Paulo: Paulus, 1997.

DICIONARIO. Enciclopédico da Biblia. Sio Paulo: Paulus Editora, 2014.

DURAND, G. A imaginagao simbdlica. Tradugao de Carlos Aboim de Brito.
Lisboa: Edi¢des 70, 2000.

FLUSSER, D. Jesus. Sao Paulo: Editora Perspectiva, 2002.

GRAHAM, B. Paz com Deus. O caminho certo para a paz pessoal num
mundo em crise. Tradugdo de Soraia Guedes. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora
Record, 1995. (Titulo original: Peace with God).

GUYTON, A. C.; HALL, J. E. Tratado de fisiologia médica. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2006.

GEISLER, Norman. A Inerrancia da Biblia. Sao Paulo: Editora Vida, 2003.

KEMPIS, T. Imitag¢do de Cristo: com reflexdes e oracdes de Sdao Francisco
de Sales. Tradu¢ao Lucia M. Endlich Orth das reflexdes de Sao Francisco de
Sales e demais orag¢des e salmos. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014. (Série Classicos
da Espiritualidade).

MENZIES, R. P. Pentecostes: Essa historia é a nossa historia. Rio de Janeiro:
Cpad, 2016.

SMELTZER, S. C. et al. Tratado de enfermagem médicocirurgico. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2009.

SHERWOOD, L. Fisiologia humana: das células aos sistemas. Sao Paulo:
Cengage Learning, 2011.

VANGEMEREN, W. A. Novo dicionario internacional de teologia e exegese
do Antigo Testamento. Traducao de Equipe de colaboradores da Editora
Cultura Crista. Sdo Paulo: Cultura Crista, 2011. v. 1.

VERMES, G. A religiao de Jesus, o Judeu. Rio de Janeiro: Imago Editora, 1995.

VINE, W. E.; UNGER, M. F,; WHITE JR., W. Dicionario Vine. O significado
exegético e expositivo das palavras do Antigo e do Novo Testamento. Tradugao
de Luis Aron de Macedo. Rio de Janeiro: CPAD, 2002.

WERTSCH, J. V.; DEL RIO PEREDA, P.; ALVAREZ, A. Estudos
socioculturais da mente. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

SPROUL, R. C. Verdades essenciais da fé crista. 4. ed. 3° caderno. Sdo Paulo:
Editora Cultura Crista, 2010.

151



0OS FUNDAMENTOS HISTORICOS E
FILOSOFICOS NO PROCESSO DE
CONSTRUCAO E DESENVOLVIMENTO DAS
TEORIAS PEDAGOGICAS E FILOSOFICAS

Tarcisio Amaro do Nascimento'
Dalvaneide Alves de Lima Barbalho’
Iranilma Lima de Andrade®

Luciene Rozendo de Medeiros*

1. INTRODUCAO

Os principios tedricos que partem da construgdo e evolugdo do sistema
filosofico na educagdo sdo compreendidos como elementos necessarios e
fundamentais para a socializacdo e amadurecimento da sociedade e de suas
transformagdes em todas as esferas e etapas da vida em sociedade. Deste modo,
a célebre frase de Paulo Freire destaca-se como uma premissa nesta observagao:
“Educagdo ndo transforma o mundo. EducacdGo muda as pessoas. Pessoas transformam
o mundo.” (Freire 1979, p.84). Sendo assim, a educag¢do e a pedagogia sao
mecanismos de integracdo do conhecimento e dos valores desenvolvidos pelas
diversas sociedades ao longo da formag¢do da humanidade como a conhecemos.

Sobre isso, é fato que a pedagogia remonta as antigas civilizacdes da
Mesopotamia, Egito, Grécia e Roma, onde mestres e tutores ensinavam
habilidades praticas e conhecimentos basicos aos jovens. Quando falamos sobre
a Grécia antiga, nao podemos deixar de destacar a importancia de pensadores
como Soécrates, Platdo e Aristoteles, pois foram grandes influenciadores do
aprofundamento sobre os direcionamentos da pedagogia ocidental, aprimorando
as perspectivas que defendiam a necessidade da construg¢dao do didlogo sobre a
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evolugdo da educagdao humana e investigagdo do desenvolvimento integral do
individuo.

Nessa otica de avancos e construcdes de teorias sobre a educacido, é
importante observarmos alguns discursos relevantes para nossa compreensao,
sobre isso escreve Manacorda (1996, p 16):

Do Egito ¢ que nos chegaram os testemunhos mais antigos e talvez mais
ricos sobre todos os aspectos da civilizagdo e, em particular, sobre a
educagdo. Embora a pesquisa arqueologica a cada ano venha descobrindo
provas de outras civilizagdes até mais antigas, ainda assim, para os povos
que reconhecem sua origem historica na antiguidade classica greco-romana
e nas posteriores manifestagdes cristds que introduziram nela muitos
elementos do Oriente Proximo, o Egito esta no inicio da sua historia.

Na visao de Manacorda (1996), podemos analisar que a educagdo e suas
praticas estiveram presentes em diversas civilizagdes antigas, como a propria
Arqueologia demonstra ao longo de suas pesquisas e investigagcdes em fontes e
instrumentos deixados pela humanidade.

Sobre o Egito, temos como exemplo sua rica escrita que tem sido
investigada ao longo dos anos, buscando descobrir aspectos que envolvem
elementos culturais e historicos, principalmente sobre suas imponentes
piramides, que trazem varios estilos de escrita e um vasto conhecimento sobre a
vida e costumes de suas civilizacoes.

Neste contexto, também encontramos aspectos importantes sobre as
marcas da educacao grega e suas contribui¢cdes para a formagdo das politicas
educacionais em Roma, segundo Viktor D. Salis (2019), os gregos concebiam
a educagdo como formag¢do dos homens em exceléncia, valendo-se da verdade
e da virtude. Para o homem moderno, a educac¢io esta atrelada ao acumulo de
conhecimentos, em geral. Segundo Sécrates, o acumulo de conhecimento nao
era importante para o homem arcaico, pois o filésofo entendia que aquele vinha
gradativamente com o tempo.

2. PRINCIPIOS DA EDUCACAO GRECO-ROMANA

Sobre os principios da educagao greco-romana, ¢ importante refletirmos
sobre a Grécia Antiga, onde a educagdo era valorizada como um meio de
formacdo integral de seus cidadaos, mesmo tendo uma base democratica da
educacao formada sobre uma otica excludente, pois poucos eram aqueles que de
fato tinham direitos voltados para a participagdo plena da sociedade grega, seu
registro nacional dependia da sexualidade, pois apenas homens participavam
plenamente da sociedade, sendo estes maiores de 21 anos e filhos de homem
e mulher de plena nacionalidade grega. Cada cidade-estado tinha seu proprio
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sistema educacional, mas o ideal grego era formar individuos que fossem
habilidosos tanto fisicamente quanto intelectualmente.

A educacgdo era focada na musica, na ginastica e na retdrica, com a
crenga de que isso cultivaria o corpo e a mente em harmonia. As criangas eram
educadas em casa até certa idade, quando eram enviadas para escolas publicas
ou privadas, como as escolas de filosofia de Platao ou a academia de Aristoteles,
onde estudavam matematica, ciéncia, literatura e filosofia.

Quanto a educa¢do na Roma Antiga, era inicialmente voltada para a
formagao moral e pratica dos cidadaos. As criangas recebiam educag¢iao em casa
até os sete anos, quando eram enviadas para a escola primaria, para aprender a
ler, escrever e contar. Posteriormente, frequentavam a escola gramatical, onde
estudavam literatura, retorica e historia. Os filhos das classes mais altas podiam
continuar seus estudos com professor particular, seguido de estudos mais
avancados em retorica e filosofia.

Sobre os pensamentos pedagogicos medievais, podemos refletir sobre
a historicidade presente neste periodo, que nos remete a Idade Média, onde a
sociedade passou por um longo periodo de estagnacao social e humana, pois
0s avangos eram minimos, tendo em vista alguns aspectos que envolviam o
doutrinamento religioso e o pleno dominio da igreja sobre seu povo. Contudo,
este periodo foi um tempo de longa duragio altamente rico em fungao de seus
contrastes e ambivaléncias.

Além disso, cabe dizer que, mesmo nao sendo propodsito adentrar
em especificidades historicas concernentes a medievalistica, ¢ importante
deixar claro que estudos ja ultrapassam o limite de uma tradugdo dos tempos
medievais como sendo de um quadro de homogeneidade cultural, dadas as
intensas mediagdes presentes na Europa medieval entre cristaos. Deste modo,
os ensinamentos eram conduzidos sobre os interesses do cristianismo, numa
conduta Teocéntrica, onde as explicagdes ndo eram pautadas na ciéncia, e sim
apenas nos dogmas da fé crista.

Extraordinaria sintese entre fé e razao, entre teologia e filosofia, a obra de
Tomas de Aquino cobre o conjunto dos saberes e dos géneros literdrios
medievais: comentarios de Aristételes, comentarios das Escrituras,
questdes disputadas, tratados, opusculos, sermdes e, sobretudo, duas
“sumas”, uma filosofica — a Summa contra Gentiles (redigida em 1258-
1260), outra teoldgica — a Summa theologiae (composta em 1267-1273),
que, cada uma em seu género, constituem o auge do que foi denominado
o “aristotelismo cristdo”. Adepto da abertura a filosofia, Tomas é também
o principal responsavel pela abertura a teologia grega. Para elaborar sua
Catena Aurea, compéndio de textos patristicos destinados a alimentar sua
obra tedrica, faz traduzir do grego um nimero sem precedente de textos
dos Padres gregos. (Lauand, 2004 p. 37-38).
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Historicamente, as instituigoes religiosas foram guardias do conhecimento
em muitas culturas. Como também tentaram evitar o contato imediato com a
ciéncia que surgia como meio de explicagdo para os questionamentos humanos,
sobre as préprias atitudes da igreja, sobre a desculpa da fé cristd. Os mosteiros
medievais, por exemplo, ndo apenas serviam como locais de culto, mas também
como centros de estudo e copia de manuscritos antigos. Monges copistas eram
responsaveis por preservar textos filosoficos, cientificos e teologicos que, de
outra forma, poderiam ter se perdido.

Além da preservagao, a igreja também desempenhou um papel crucial na
dissemina¢do do conhecimento. Durante a Idade Média, universidades foram
fundadas por clérigos e a educagio formal floresceu em grande parte gragas
ao apoio da igreja. O ensino e a pesquisa eram frequentemente realizados por
membros do clero, contribuindo para o desenvolvimento intelectual da sociedade.

No contexto contemporaneo, a influéncia da igreja na organizagao social
do conhecimento ¢ multifacetada. Vale destacar que as igrejas continuam a ser
centros de educacgdo religiosa, onde principios éticos € morais sdo transmitidos
as novas geragdes. Além disso, muitas congregacdes estdo envolvidas em
programas educacionais, assisténcia social e atividades comunitarias que
promovem a partilha de conhecimento e a coesdo social.

3. DESENVOLVIMENTO DAS TEORIAS PEDAGOGICAS E
FILOSOFICAS

Acerca das mudangas posteriores a Idade Média, é fundamental destacar
0 Renascimento, o qual surgiu durante o século XV, mas de inicio seu sentido era
religioso, significando a revitalizagdo da alma por meio dos sacramentos. S6 no
século XVI o termo foi empregado com seu sentido mais corrente, para se referir
as mudangas de consciéncia e nas formas de expressdo artisticas do periodo.

No entanto, desde o século XV que os individuos envolvidos no fendmeno
ja tomavam consciéncia dessas mudangas culturais. Essas transformagdes sao
fruto de uma vasta evolugao na consciéncia humana, onde se passou a observar
com maior aten¢do as transformacoes do meio social sobre a visdo da ciéncia,
surgindo nomes que, juntamente com o movimento Renascentista, aprimoram
seus pensamentos numa perspectiva Iluminista, passando a vivenciar conceitos
Humanistas.

Aindanavisdao Renascentista, ¢ importante apontar os desafios vivenciados
pela igreja com o surgimento das Reformas Religiosas, onde surgiram novos
nomes que buscam trazer mudangas nos ensinamentos da igreja. Um grande
destaque para isso é o Martin Afonso Lutero, o qual criou o Luteranismo, dando
inicio as religibes protestantes, obrigando assim a igreja catélica a reformular
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suas teorias, implantando a Contrarreforma. Neste dado momento, os conteudos
de ensino das escolas jesuitas tinham um carater essencialmente humanista.

As matérias eram as mesmas das outras escolas. O que as diferenciava
era o rigor do método de ensino, que se caracterizava por revisdes frequentes
da matéria. Tudo isso sé foi possivel gracas a pressdao que a igreja sofreu com o
surgimento das religides protestantes. Sobre isso, descreve Ferreira (2005, p. 62):

O movimento de Contrarreforma apresentado pela igreja buscou expandir
seus dogmas entre as diversas regides do planeta, onde no século XVI
observamos a criagdo da Companhia de Jesus, os chamados Jesuitas, que
tinham como finalidade educar os mais jovens com base nos interesses da
fé catolica. No Brasil, isso ocorreu na Era Colonial, onde Portugal era a
Metrépole e comandava nossas terras. Por volta de 1549, a Companhia
de Jesus, através dos Jesuitas, inicia um ciclo educacional voltado para
o implemento da fé nos nativos, buscando na focaliza¢do da fé e dos
interesses tanto da coroa como da igreja catodlica.

Os poderes estavam interessados nessa interpretacao autoritaria do saber
e a escola jesuitica nao tinha patria porque o latim era sua lingua, o catolicismo
a sua ideologia e a escolastica a sua compreensiao do mundo. Controlando o
ensino, possuindo fortes convicgdes, munidos de um soélido saber instrumental,
os inacianos conseguiram impor a sua visao da ciéncia e retardar a sua introdugao
do novo pensamento fundado na analise sistematica e, sobretudo, impedir a todo
custo a difusdo da filosofia cartesiana.

Neste trecho, Ferreira (2005) apresenta principios direcionados acerca da
implementagdo de uma nova cultura, visto que houve por parte dos Jesuitas a
desconsideragdo das crengas e costumes dos nativos que aqui viviam. Seguindo
na histéria, ja no século XX, a educacao sofreu uma transicao marcante de um
modelo predominantemente tradicional e centrado no professor para abordagens
mais progressistas. No inicio do século XX, muitos sistemas educacionais ao
redor do mundo eram baseados em métodos de ensino autoritarios, onde o
professor detinha todo o conhecimento e os alunos eram vistos como receptores
passivos desse conhecimento.

Com o tempo, movimentos educacionais como a Escola Nova, surgida
no final do século XIX e inicio do século XX, comegaram a promover métodos
mais centrados no aluno, enfatizando a aprendizagem ativa, a experimentagao
e a interac¢do social como componentes essenciais do processo educativo. Isso
influenciou profundamente as praticas educacionais em muitos paises.

No Brasil, sonhos foram acalentados por Paulo Freire e destruidos pela
ditadura militar, em 1964. Da mesma forma, anatematizar essas formulacoes,
em razdo dos desdobramentos politicos posteriores ao periodo em que seus
criadores se dedicavam a dar respostas consequentes aos problemas e as
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alternativas disponiveis para o Brasil, parece uma deslealdade intelectual sem
qualquer fundamento. Com isso, Freire (1979) busca uma reflexdo acerca da
necessidade de um impulso cultural ao nivel nacional, envolvendo todas as
institui¢des governamentais ou nao, cujo planejamento e agao resultassem no
exercicio de autogoverno por parte do povo.

Nao héd nada que mais contradiga a rebelido popular — uma das mais
promissoras notas do clima cultural novo que estamos vivendo — do que
uma escola que nao jogue o seu educando nas experiéncias do debate e
da analise dos problemas e que nao lhe propicie condi¢bes de verdadeira
participacdo (Souza, 2001, p. 65).

Fundamentalmente, a pedagogia critica e progressista critica as estruturas
de poder e desigualdade presentes na educa¢do e na sociedade em geral. Ela busca

ndo apenas transmitir conhecimento, mas também questionar e transformar as
relagdes de poder e as injustigas sociais através da educagao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

No centro da pedagogia critica estda a ideia de conscientizagdo
(conscientizagdo), um conceito introduzido por Freire (1979). Conscientizagdo
envolve o desenvolvimento de uma compreensao critica das estruturas sociais,
econOmicas e politicas que perpetuam a opressao e a desigualdade. Freire
(1979) argumentava que os alunos nao devem ser simples receptores passivos de
conhecimento, mas sim agentes ativos de transformacgao social.

Em suma, a educagdo vem passando por vastas transformagdes ao
longo da historiografia, buscando sempre uma plena adaptagdo aos costumes
e tradigdes da humanidade, seja sobre perspectivas culturais, religiosas ou
cientificas. Porém, € muito importante que os educadores sejam sempre pessoas
atentas a essas manifestacOes e aprendam a desenvolver em seus educandos o
aprimoramento do senso critico e humano.
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SEXUALIDADE E GENERO:
O (RE)VELADO NO COTIDIANO DA ESCOLA

Marinalva de Oliveira Gomes da Silva’

1. INTRODUCAO

Durante o século XX e o limiar do século XXI, constatam-se no Brasil
movimentos em prol da ampliacdo do acesso ao exercicio dos direitos e respeito
a diversidade pelos cidadaos e cidadas. Persistem as atitudes e convengdes
sociais discriminatérias e preconceituosas difundidas em toda a sociedade que
sdo produzidas e reproduzidas nos reconditos da vida social, sendo a escola um
deles, cujos desafios necessitam ser superados.

A sexualidade e o género constituem-se em elementos da pesquisa no
ambito de uma escola publica do Ensino Fundamental, tendo como ponto de
partida pesquisar acerca da concepgdo de sexualidade e género para alunos e
alunas.

A partir dos anos 90, as pesquisas demonstram que houve um aumento
do rejuvenescimento da fecundidade no Pais, onde, cada vez mais cedo, as
jovens se tornam maes, geralmente, solteiras. Esses detalhes foram constatados
em maes de 15, 16 e 17 anos. De acordo com os ultimos censos, esses indices
crescem consideravelmente nas camadas socioeconomicas desfavorecidas, sendo
expressivos entre as jovens com menos numero de anos de escolarizacao. Embora
esses numeros se intensifiquem nas zonas urbanas, é mais evidente na zona rural,
conforme afirmam Abramovay, Castro e Silva (2004).

Esse contexto reflete o comportamento dos jovens no que se refere
a vivéncia do sexo desprotegido, a gravidez ndo planejada, ao aborto, a
violéncia, a prostituicao, ao aumento do indice de contaminag¢dao de Doengas
Sexualmente Transmissiveis (DSTs) e de ‘Human Immuno deficiency Virus’
(HIV) em mulheres mais jovens, entre outros aspectos. Nesse sentido, necessario
se faz instalar o debate, levantando a seguinte questao central da pesquisa:
Qual é a concepcao dos adolescentes acerca da sexualidade? A partir desta
indagagdo, outras surgiram, tais como: Que espa¢os poderiam contribuir com o
desenvolvimento de programas de educag¢ao sexual? Que tematicas deveriam ser

1 Graduada em Pedagogia, Especialista em Educagdo Sexual, Mestra em Ciéncias da
Educacdo. Assessora Pedagogica. E-mail: marinaogs61@gmail.com.
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trabalhadas com estes jovens? Que profissionais estariam dispostos a trabalhar
este tema na escola? Muitas sdo as inquietagdes. Ao enfocar a tematica da
sexualidade, descortina-se o debate sobre género.

A sexualidade, no universo escolar, é topico polémico, considerando a
multiplicidade de visdes, crencas e valores dos diversos atores (alunos,
pais, professores e diretores, entre outros), assim como os tabus e interditos
que social e historicamente cercam temas que que lhe sdo relacionados
(Abramovay; Castro; Silva, 2004. p. 33).

Logo, este estudo objetiva compreender como a sexualidade e as relagdes
de género sao manifestadas por alunos e alunas no contexto escolar. A selecao dos
tedricos que fazem parte do corpus do trabalho se deu motivada pelo pensamento
contempordneo desses autores, que nos ajudam a compreender o fendmeno
educativo em questdo, o qual tem se configurado, nestas ultimas décadas, de uma
complexidade que requer o envolvimento de pais, escola e comunidade, uma
vez que sdo os jovens estudantes que estdo no centro do debate, ou pelo menos
deveriam estar, levando-se em conta que o pensamento cientifico desenvolve-se
em fun¢do dos anseios da sociedade, na busca de compreender e responder as
indaga¢des que surgem no cotidiano.

Historicamente, o estudo da sexualidade tem focado diversas abordagens e
diversos autores, sobretudo nos dois ultimos séculos. Dentre eles, podemos referir
aos estudos de Foucault (2009) com a Historia da Sexualidade, Giddens (1993, 2005)
com as contribuigdes relativas aos estudos socioldgicos da contemporaneidade,
e Heilborn (2006) acerca da sexualidade e género. Estes autores dedicaram-se a
pensar a sexualidade a partir de novos e diferentes olhares.

A visdo epistemologica desta pesquisa ancora-se, em parte, na teoria de
Foucault, onde possibilita langar um olhar as praticas reais e locais, entrelagando
as relagOes entre discursos e saberes de um lado, e instituigdes e poderes de outro,
enfocando, sobretudo, a historia das institui¢des disciplinares, entre elas a escola.

Além dos referenciais tedricos ja citados, faz-se necessario ainda sublinhar
um estudo organizado por Julio Groppa Aquino, que faz uma discussao
pertinente acerca da problematica da sexualidade na escola. Esse autor, no
referido estudo, apresenta “um conjunto de reflexdes fundamentais sobre
as multiplas possibilidades de manejo tedrico e pratico das manifestagdes da
sexualidade no cotidiano escolar, desde a psicanalise até a analise historica ou
biologica” (Aquino, 1997, p. 9).

O primeiro capitulo faz um recorte do processo historico e suas teorias
envolvendo a sexualidade nas diversas nuances articuladas as questdes de género.
Discorre sobre a educagdo sexual na escola publica, abordando o silenciamento
da histéria da mulher, dando énfase aos conceitos, mitos e preconceitos que
cercam o estudo da sexualidade e as relagdes de género.
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O segundo capitulo traz uma reflexdo que circunda os caminhos
trilhados no desenvolvimento da pesquisa, retratando um estudo relacionado
a sexualidade e género em uma escola publica, por meio da aplicagdo de um
questionario semiestruturado que possibilitou a coleta de dados e informagdes,
viabilizando a analise da pesquisa.

O terceiro capitulo evidencia as opinides de alunos e alunas que estdo
simbolizadas a partir dos graficos e tabelas, que apresentam as concepgdes
concernentes aos questionamentos acerca da sexualidade e género. Aborda,
também, o carater arenoso e provisorio do entendimento que se tem a respeito
da sexualidade presentes no cotidiano sob a otica das experiéncias e iniciativas
vivenciadas no dia a dia, assim como a analise e a discussdao dos resultados,
possibilitando a visualizag¢do da pesquisadora em relagdo ao objeto em estudo.

Portanto, a conclusdo deste trabalho denota esclarecimentos relativos a
problematica da sexualidade e género do ponto de vista dos adolescentes no espaco
educativo, revelando as proposi¢oes, limites e desafios que circundam o tema.

2. A SEXUALIDADE: VELANDO-SE E REVELANDO-SE NO
CONTEXTO ESCOLAR

A problematica da sexualidade tem sido investigada, nestas ultimas
décadas, pelas mais diversas perspectivas e diferentes abordagens, bem como nos
mais variados campos do conhecimento académico e cientifico. Neste estudo,
centramos a nossa pesquisa sobre sexualidade no campo da educagdo e, em
especial, na educagao escolar.

Muitos estudos tém priorizado este tema no campo da psicologia,
da sociologia, dentre outros, porém, apesar do enfoque deste trabalho ser
pedagodgico, ndo significa dizer que nao dialoguemos com os demais campos,
sabendo que cada vez mais, tanto no contexto escolar como no cientifico, a
interdisciplinaridade esta presente e tem contribuido para as ciéncias de um
modo geral e para a sociedade em particular.

O que apresentamos neste capitulo trata-se da revisdao bibliografica e
do referencial tedrico que sustentard a presente pesquisa, que aborda em um
primeiro momento um recorte historico da tematica e do contexto em que esta
inserida, destacando-se a Declaragdo dos Direitos Sexuais que referenciam os
direitos no exercicio da sexualidade; analisamos os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) elaborados pelo Ministério de Educagido e Cultura (MECQC),
enquanto referenciais que apresentam as linhas norteadoras para o Ensino
Fundamental; aborda também a sexualidade, o género, a adolescéncia, a escola,
a educacdo sexual e o silenciamento da historia de género: fragmentos da escrita
das mulheres, elementos constitutivos deste trabalho que possibilitam uma
reflexdao acerca da problematica que a envolve.
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2.1 Contexto Historico

Falar de sexualidade ainda é um desafio para a atualidade, mesmo
sabendo que desde a historia da antiga civilizacdo eram marcados nos livros
biblicos aspectos relacionados a essa tematica, tendo como exemplo a histéria
de Onam, seguindo um costume dos Judeus por ocasido da morte do irméo,
sem filhos, foi obrigado a casar com a vitva Tamar. Com relagdo ao pensamento
religioso, ressalta-se que o exercicio da sexualidade, nesse contexto, era vista de
forma pecaminosa, sendo negada essa pratica como forma de prazer, totalmente
proibida naquela época, prevalecendo a questdo da procriagio humana como
referéncia para o desenvolvimento das geragdes.

Nesse sentido, a vivéncia da sexualidade centrava-se apenas no
aproveitamento do sémen com vistas a perpetuacao da espécie. Assim, a mulher
era tida como objeto de uso para a sociedade da época, a sua subjetividade nao
era considerada, ndo tendo o direito de expressar seus sentimentos. Ela era, pois,
submetida a uma repressdo rigorosa e um silenciamento profundo.

O periodo historico compreendido pelos séculos XV e XVI foi marcado
por profundas transformacgdes sociais, econdmicas, politicas e religiosas:
a definitiva passagem da economia a base de troca para a economia
monetaria, o florescimento do comércio, a organizacdo do sistema
bancario, as grandes navegagdes e descobrimentos, o desenvolvimento
das cidades, a perda por parte da Igreja do monopélio de explicagdo dos
fendmenos naturais e humanos, o declinio do poder dos senhores feudais
e da Igreja (Albertini, 1997, p. 54).

Para compreender esse contexto, o autor enfatiza o conhecimento
bioldgico sobre a sexualidade ao considerar que ela ¢ um fendmeno natural.
Sendo assim, ele faz um paralelo entre o sexo humano e o sexo animal.

Na Idade Média, prevalecia o pensamento autoritario da igreja catélica no
sentido de condenar as praticas relacionadas a sexualidade, tendo como exemplo
a masturbagdo. Trata-se da sexualidade ndo como uma ag¢ao subjetiva da vida
humana, mas com uma imposi¢ao espelhada em uma concepgao judaico-crista.

Nos séculos XVII e XVIII, houve uma nova reformulacdo no modo de
compreender o corpo humano, nao apenas no sentido de representagdo, mas
na sua forca e utilidade fisica. A mecanica do poder atinge o homem na sua
maior potencialidade de ag¢do: o corpo, que se transforma, esteja ele inserido no
exército, na escola, na fabrica ou em qualquer outra instituicao. Para Foucault
(2009), o poder se exerce, penetra e age nas institui¢cdes, nas desigualdades
econdmicas, na linguagem e no corpo. A partir dessa perspectiva de investigacao
do homem moderno, pode-se inferir que existe um saber sobre o corpo que
controla suas forgas.
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Nesse contexto, o0 dominio do discurso sobre o sexo sofre transformacdes
com a divisdo da igreja e o estado, com vistas a regulamentagdo da conduta
sexual, ancorando-se ao dominio do estado. Este passa a preocupar-se com o
controle demografico e as questdes econOmicas.

A medicina do século XVIII, ao buscar caugdo cientifica da biologia,
deslocou o plano de analise da sexualidade humana, examinando-a
ao lado da sexualidade animal, considerando-a assim, sem maiores
obstaculos, como fendmeno natural. Ora, o sexo, como fenOmeno da
natureza, tem func¢do evidente, qual seja a propagacao da espécie. Logo,
o exercicio da sexualidade passou a ser vinculado a fungdo reprodutora
(Souza, 1997, p. 14).

Até o final do século XVIII, quem estabelecia quais seriam os
comportamentos e as praticas sexuais ditas normais era a igreja. Mas, a partir
do século XIX, com os avangos cientificos, uma nova era foi inaugurada. O uso
de microscopios cada vez mais sofisticados tornou possivel conhecer melhor os
mecanismos da reproduc¢do dos seres vivos e, em especial, dos seres humanos. Os
estudiosos, na medida em que avangavam em seus conhecimentos, iam também
formulando hipoéteses e opinides a respeito da sexualidade. E essas opinides nao
correspondiam as ideias defendidas pela igreja.

No inicio do século XX, em especial, as mudangas se tornaram mais
contundentes no modo como a sociedade ocidental entendia a sexualidade
humana. Essas mudancas aconteceram, em grande parte, gracas aos estudos de
Sigmund Freud. Esse médico austriaco — que viveu entre 1856 e 1939 — foi um
dos primeiros a considerar a sexualidade humana nao apenas como atividade
bioldgica. Ele a relacionou também com outros aspectos da vida, como, por
exemplo, a estruturacdo da personalidade do individuo, sua familia e a sociedade
com a qual convive. Com todas essas mudangas comega a ficar claro que a
sexualidade envolve também os aspectos psiquicos e culturais dos individuos.

Nao resta duvida de que os achados freudianos sdo multiplos e abrangem
varias areas da dimensdo humana. Por exemplo: a importincia das
motivagOes inconscientes, a ocorréncia de uma sexualidade infantil
espontanea, a relevancia dos primeiros anos de vida para a estruturagdo da
personalidade, o papel dos sonhos na vida psiquica, a concepgao de religido
como uma construgao iluséria humana, o antagonismo basico entre o livre
desenvolvimento da sexualidade e a civilizagdo. De forma global, pode-se
afirmar que Freud descobriu a existéncia de um ser complexo, muito mais
complexo que a psicologia cientifica do século XIX, centrada na ideia de
consciéncia, podia imaginar (Albertini, 1997, p. 56).

Em meados do século XX, inéditas e importantes informagdes sobre
sexualidade foram divulgadas com a publicacdo dos resultados das pesquisas
realizadas pelo bidlogo americano Alfred Kinsey, que descobriu que os habitos
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sexuais da populagdo americana eram muito variados e nao se limitavam ao
sexo heterossexual e a excitagdo dos 6rgaos sexuais. Esses trabalhos foram muito
discutidos e deram uma valiosa contribui¢ao na compreensao da construgao da
sexualidade humana que, além das influéncias biologicas, as praticas sexuais
variam de acordo com a época e a cultura em que se vive, assim como de acordo
com a etapa da vida desses individuos.

No que se refere a distingao entre sexualidade e sexo, é preciso entender
que a sexualidade é um dos temas mais comentados atualmente, pois atrai a
atencao e curiosidades das pessoas. As mais variadas opinides sobre esse assunto
propagam-se nos meios de comunicagdo como televisao, revistas, filmes, internet
e nas rodas de conversa entre amigos.

Ao nos referirmos a sexualidade, uma infinidade de conceitos vem a
tona, incluindo-se erotismo, sensualidade e pornografia, gerando, assim, certa
polémica. Contribuindo para esclarecer essas diferengas, entende-se que

sexo ¢ relativo ao fato natural, hereditario, biologico, da diferenga
fisica entre 0 homem e a mulher e da atragdo de um pelo outro para a
reprodugio. Sexualidade é um termo do século XIX, que surgiu alargando
o conceito de sexo, pois incorpora a reflexao e o discurso sobre o sentido e
a intencionalidade do sexo (Guimaraes, 2002, p. 23-24).

O termo sexualidade apareceu pela primeira vez no século XIX. Antes se
conhecia apenas sexo, termo que indicava a atividade que as pessoas faziam com
a intengdo de obter prazer ou de procriar. O surgimento desse termo representou
uma ampliacdo de significados atribuidos ao sexo e passou a incluir a esfera
subjetiva na vida das pessoas.Embora ja conte com mais de um século, ainda
hé duvidas relativas a diferenciagdo do significado de sexo e de sexualidade.Dai
surge o conhecimento cientifico relacionado a sexualidade, que teve como apoio
o conhecimento biologico traduzido na concepgao de Freud (1997), apud Souza
(1997) em contraposi¢ao as antigas civilizagdes.

O novo paradigma da educagdo aponta a centralidade do processo para
o cerne da escola, buscando responder aos desafios da heterogeneidade. Assim
sendo, faz-se necessaria a existéncia de um movimento de renovacao pedagogica
que venha contribuir para o enfrentamento de novos desafios, desembocando
num redimensionamento da ac¢do educativa e elegendo como referéncia as
relacdes sociais presentes no ambiente escolar.

A escola foi a instituicdo que a humanidade criou para socializar o saber
sistematizado e € julgada pela sociedade como necessaria a sua veiculagiao. Por
outro lado, a escola ndo deve ser pensada como fortaleza da infincia, como
instituicdo que enclausura seus alunos para melhor prepara-los. Conforme
afirma Bock, Furtado e Teixeira (2002, p. 265), “E preciso articular a vida escolar
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com a vida cotidiana; articular o conhecimento escolar com os acontecimentos
do dia-a-dia da sociedade”. Desta feita, necessario se faz que a escola considere
0 aluno como sujeito de sua propria histéria, que tem duvidas e se inquieta na
tentativa de compreender a si mesmo e o mundo que o rodeia.

A escola, enquanto espaco desencadeador do processo de ensino e
aprendizagem tem demonstrado que os seus atores tém-se inquietado com a
tematica da sexualidade. Considerando que esta ¢é algo inerente ao ser humano,
a preocupacdo ocorre devido as grandes mudangas comportamentais observadas
nas ultimas décadas.

O comportamento sexual humano ¢ cheio de significados — ou seja, os
humanos usam e expressam sua sexualidade de variadas formas. Para os
humanos a atividade sexual é mais que biologica. E simbolica, refletindo
quem somos e as emogdes que estamos experimentando. Como veremos,

7

a sexualidade é complicada demais para ser inteiramente atribuivel a
tragos biologicos. Deve ser entendida no sentido das significagdes sociais
nas quais os seres humanos estao inscritos (Giddens, 2005, p. 116).

Sabe-se que a complexidade circunda o tema em foco. Segundo Morin
(2003, p. 38) “A complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade
— desafios de nossa era planetaria”. No entanto, necessario se faz enfrentar o
desafio, ao tratar de Educac¢do Sexual, dimensionando-se a sexualidade como
algo intimamente ligado a vida e a satide e que se expressa do nascimento até a
morte. Relaciona-se com o direito ao prazer e ao exercicio da sexualidade com
responsabilidade, intrinseca ao bem estar e engloba as diversas dimensdes de
homens e mulheres.

Sexualidade é uma dimensdo inerente da pessoa e esta presente em
todos os atos de sua vida. E um elemento basico da personalidade, que
determina ao individuo um modo particular e individual de ser, manifestar,
comunicar, sentir, expressar e viver o amor. Sexualidade é auto-identidade,
¢é a propria existencialidade (Maia, 1994, p. 209).

Ela nos envolve como um todo e influi em nossos sentimentos, afetos,
emogdes e em nossa maneira de ser, sendo construida a partir da interagdo dos
sujeitos e as estruturas sociais. Assim sendo, o desenvolvimento satisfatorio
da sexualidade é condicdo imprescindivel para o desenvolvimento pessoal,
interpessoal e social, constituindo-se nesse cenario os direitos sexuais em direitos
humanos universais fundamentados na liberdade, dignidade e igualdade entre
todos os homens e mulheres.

Consideramos importante destacar a Declaragdo dos Direitos Sexuais
citado por Peres et al (2000, p. 6) e aprovada durante o XV Congresso Mundial
de Sexologia ocorrido em Hong Kong — China — entre 21 e 27 de agosto de 1999,

na Assembleia Geral da Association for Sexology:
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1.0 DIREITO A LIBERDADE SEXUAL - A liberdade sexual diz
respeito a possibilidade dos individuos em expressar seu potencial sexual.
No entanto, aqui se excluem todas as formas de coer¢do, exploragao e
abuso em qualquer época ou situagdes de vida.

2.0 DIREITO A AUTONOMIA SEXUAL, INTEGRIDADE SEXUAL
E A SEGURANCA DO CORPO SEXUAL - Este direito envolve
a habilidade de uma pessoa em tomar decisdes autdbnomas sobre a
propria vida sexual num contexto de ética pessoal e social. Também
inclui o controle e prazer de nossos corpos livres de tortura, mutilacdo e
violéncia de qualquer tipo.

3.0 DIREITO A PRIVACIDADE SEXUAL - O direito as decisdes
individuais e aos comportamentos sobre intimidade desde que ndo
interfiram nos direitos sexuais dos outros.

4.0 DIREITO A IGUALDADE SEXUAL - Liberdade de todas as formas
de discriminagdo, independentemente do sexo, género, orientacdo
sexual, idade, raga, classe social, religiao, deficiéncias mentais ou fisicas.

5.0 DIREITO AO PRAZER SEXUAL - prazer sexual, incluindo
autoerotismo, é uma fonte de bem estar fisico, psicoldgico, intelectual
e espiritual.

6.0 DIREITO A LIVRE ASSOCIACAO SEXUAL - significa a
possibilidade de casamento ou ndo, ao divorcio, e ao estabelecimento de
outros tipos de associagdes sexuais responsaveis.

7.0 DIREITO AS ESCOLHAS REPRODUTIVAS LIVRES E
RESPONSAVEIS - E o direito em decidir ter ou néo ter filhos, o nimero
e tempo entre cada um, e o direito total aos métodos de regulagdo da
fertilidade.

8.0 DIREITO A INFORMACAO BASEADA NO CONHECIMENTO
CIENTIFICO - A informagio sexual deve ser gerada através de um
processo cientifico e ético e disseminada em formas apropriadas a todos
0s niveis sociais.

9.0 DIREITO A EDUCACAO SEXUAL COMPREENSIVA - Este é
um processo que dura a vida toda, desde o nascimento, pela vida afora
e deveria envolver todas as instituicées sociais.

10. O DIREITO A SAUDE SEXUAL — O cuidado com a satide sexual
deveria estar disponivel para a prevengdo e tratamento de todos os
problemas sexuais, preocupagdes e desordens.

Estas diretrizes nos mostram a importdncia que elas trazem para se
pensar as questoes da sexualidade, fundamentalmente, no contexto atual. Nesta
perspectiva, cabe salientar que estes sao os direitos que fundamentam a vivéncia
da sexualidade com responsabilidade, compreendendo que esta se desenvolve ao
longo da vida, trazendo em seu bojo marcas relacionadas a diversidade cultural.
Sabendo que as concepgdes nos diferentes espagos geograficos apresentam visdes
diversificadas da sexualidade, surge a necessidade de referenciais que respaldem
o sistema educativo brasileiro.
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Novos atores, novos direitos, novas mediagées e novas instituicdes
redefinem o espago das praticas cidadas, propondo o desafio da superagcdo
da marcante desigualdade social e economica da sociedade brasileira,
com sua consequéncia de exclusdao de grande parte da populagdo na
participacao dos direitos e deveres (Brasil, 2002, p. 20).

Para tanto, traremos para a presente reflexdo a tematica da sexualidade
segundo os Parametros Curriculares Nacionais, enfocando os referenciais
tedricos e metodologicos que respaldam as linhas norteadoras para o ensino
fundamental da educagdo basica brasileira.

2.2 Pardametros Curriculares Nacionais - um referencial que chega a escola

No alvorecer do século, irradiado pela globalizagao, avango da tecnologia
da informacido e dos meios de comunicacio, destacam-se as diversas formas de
comportamentos e vivéncias humanas, permeadas por conflitos, contradigdes
e ambivaléncias no universo de homens e mulheres. Ha uma expressiva crise
dos modelos sociais para a constru¢do da identidade, especialmente no que
concerne ao aspecto social.

A conjuntura mundial e brasileira revela a necessidade de uma educacdo
basica voltada para a cidadania, na perspectiva de oferecer aos alunos um ensino
de qualidade. Neste sentido, a escola carece redefinir o seu papel no que se refere
ao que, quando, como e para que ensinar e aprender, com vistas a garantir o acesso
aos conhecimentos indispensaveis para a sua formagdo. Assim, apresentamos
os referenciais nacionais comuns ao processo educativo que norteiam o Ensino
Fundamental da educacao brasileira.

A sociedade brasileira carrega uma marca autoritaria: ja foi uma
sociedade escravocrata, além de ter uma larga tradicio de relagOes
politicas paternalistas e clientelistas, com longos periodos de governos
ndo democraticos. Até hoje é uma sociedade marcada por relagdes sociais
hierarquizadas e por privilégios que reproduzem um altissimo nivel de
desigualdade, injustica e exclusdo social (Brasil, 2002, p. 20).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) compreendem um
conjunto de documentos, com vistas a uma nova estruturagao curricular para o
ensino brasileiro, elaborados pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), na
década de 90, a partir de propostas advindas de relatos e reflexdes de educadores
das secretarias municipais e estaduais de educagdo, com representagdo da
comunidade escolar e sociedade civil, na perspectiva que acontegcam mudangas
significativas no sistema educativo.

Desse modo, as ideias e conceitos de democracia, cidadania e autonomia
permeiam os PCNs e apontam a relevancia de temas que transversalizam o
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curriculo escolar, tais como: Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Satde,
Meio Ambiente, Etica e Trabalho e Consumo. Isso possibilita a entrada na
sala de aula de temas que podem ser discutidos, refletidos e incorporados ao
processo de ensino e aprendizagem, estabelecendo vinculo entre os conteudos
sistematizados e os conhecimentos prévios dos alunos. Os temas transversais,
sendo considerados de urgéncia social e abrangéncia nacional, visam favorecer
aos alunos a compreensao da realidade e a participagdo social no intuito de
intervir no contexto para modifica-la.

A transversalidade refere-se a um conjunto de temas que se propdem a
interagir metodologicamente nas demais areas de conhecimento, enquanto que
a interdisciplinaridade questiona a fragmentacdo do conhecimento através dos
contetudos veiculados nas disciplinas que compdem as diversas areas.

Vale ressaltar que a proposta da transversalidade esta intimamente
articulada a concepgdo de interdisciplinaridade, ambas imersas no ato
pedagogico de ensinar e aprender, onde a aprendizagem se concretiza através da
articulagdo entre contetidos escolares e saberes prévios advindos da pratica social
e construidos a partir de novos significados e expectativas que o aluno tem da
escola, do professor e de si mesmo, implicados por suas motivagdes e interesses.
Nesta perspectiva, o conceito de conhecimento revela-se como resultado de um
processo complexo de modificagdo, reorganiza¢ao e construgao, utilizado pelos
alunos para assimilar e interpretar os conteudos. Assim, a Orientagdo Sexual
foi incluida como tema transversal, possibilitando a legitimacao e a interagao as
demais areas de conhecimento. Nesse sentido, a sexualidade, de acordo com a
legitimidade dos Pardmetros Curriculares, se instaura na escola.

A importancia dada pelos PCNs as questdes relativas a tematica da
sexualidade mostra qudo grande é a preocupagdo que se deve ter ao trata-
la, pois ha de convir que este tema permeie e perpasse todos os contextos,
especificamente o educativo. Dessa forma, é possivel verificar nos PCNs (Brasil,
2002, p. 292) que “a sexualidade no espago escolar nao se inscreve apenas em
portas de banheiros, muros e paredes. Ela invade a escola por meio das atitudes
dos alunos em sala de aula e da convivéncia social entre eles”.

E de se entender, portanto, que as situagdes vivenciadas nas escolas
referentes a sexualidade estdo nas atitudes em sala de aula, nos corredores, no
patio, no refeitério e na convivéncia social entre alunos, educadores e demais
envolvidos, por isso expressam a necessidade de informagdes, esclarecimentos,
estudos incorporados ao trabalho educativo, estabelecendo vinculos entre a
sociedade e a escola.

E esta escola, a nosso ver, deseja uma visao integrada das experiéncias
vividas pelos alunos, buscando desenvolver o prazer pelo conhecimento, conforme
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os PCNis (Brasil, 2002, p. 292). E necessario reconhecer que ela desempenha um
papel importante na educagdo para uma sexualidade ligada a vida, a saude, ao
prazer e ao bem estar e que englobe as diversas dimensdes do ser humano. Os
referidos PCNs ainda nos trazem alguns conceitos de sexualidade e, a partir dos
quais, possibilita-nos ampliar a compreensao do nosso objeto de estudo. Dentre
as diversas concepgdes, conforme o documento citado assegura que a

Sexualidade forma parte integral da personalidade de cada um. E uma
necessidade basica e um aspecto do ser humano que ndo pode ser separado
de outros aspectos da vida. A sexualidade ndo ¢ sindbnimo de coito e ndo
se limita a presen¢a ou ndo do orgasmo. Sexualidade ¢ muito mais que
isso, é a energia que motiva encontrar 0 amor, contato e intimidade, e
se expressa na forma de sentir, na forma de as pessoas tocarem e serem
tocadas. A sexualidade influencia pensamentos, sentimentos, agdes e
interagdes e tanto a saude fisica como mental. Se a satde ¢ um direito
humano fundamental, a satde sexual também deveria ser considerada
como um direito humano basico. (OMS apud Brasil, 2002, p. 295).

Segundo Peres et al. (2000), a Organizagdo Mundial de Saude (OMS)
conceitua a saude sexual e reprodutiva como sendo a integra¢do dos elementos
somaticos, emocionais, intelectuais e sociais do ser social, por meios que
sejam positivamente enriquecedores, e que incrementem a personalidade,
a comunicag¢do e o amor. Tais concep¢des destacam, fundamentalmente, a
relevancia do tema para o desenvolvimento de criangas e adolescentes, quando
apontam os PCNs (Brasil, 2002, p. 295) que “a sexualidade tem grande
importancia no desenvolvimento e na vida psiquica das pessoas, pois, além da
sua potencialidade reprodutiva, relaciona-se com a busca do prazer, necessidade
fundamental das pessoas”.

A relevancia ocorre em fun¢do dos aspectos fisicos, psicoldgicos e sociais
que estdo circunscritos na vida destes jovens adolescentes e, em consequéncia de
tudo isso, torna-os mais emancipados e mais autdnomos nesse sentido. Tal como
afirma Giddens (1993, p.199), “a sexualidade é um terreno fundamentalmente
de luta politica, além de ser também um meio de emancipacdo.” Constitui-se
em espacgo politico enquanto campo onde sdo estabelecidas relagdes de poder,
emanados da opressao existente na sociedade, retratada nas instituigdes, através
das regras, interditos, preconceitos e proibigdes, originando a repressao sexual. A
emancipagao sexual implica em uma reorganizagdo social, emocional, psiquica,
favorecendo mudangas no comportamento humano. Trata-se da democratizagao
e da autonomia da pessoa como uma necessidade de manifestar e vivenciar o
amor, a felicidade, o prazer como nuances referentes a subjetividade.

Nesse contexto, no qual as diversas relagdes se estabelecem, as expressoes da
sexualidade aparecem, assim como a intensificagao das vivéncias amorosas, Como
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pontos centrais e de extrema relevancia na vida dos adolescentes, segundo os PCNs
(Brasil, 1998). A sensualidade e a malicia estdo presentes nos seus movimentos e
gestos, nas roupas que usam, na musica que produzem e consomem, na producao
grafica e artistica, nos esportes e humor por eles cultivado.

Nesse sentido, podemos afirmar que o comportamento expresso pelos
adolescentes nos leva a crer que a sexualidade esta presente na vida das pessoas
nos diferentes espagos e dimensdes, mesmo sabendo que no dmbito educativo
ha um mecanismo que amortece as descargas de explosao, atenuando os ruidos
provocados pelos atores que o compde, especificamente os alunos.

A escola trilha os caminhos da pedagogia do siléncio, ainda resiste em
matricular os corpos por inteiro dando énfase apenas a cogni¢do, quando
insiste em uma metodologia voltada para o aspecto puramente cognitivo, nao
considerando as habilidades procedimentais, atitudinais, centrando-se apenas
nas conceituais.

E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, para falar em amor
sem temer ser chamado de piegas, de meloso, de a-cientifico, sendo de
anticientifico. E preciso ousar para dizer cientificamente que estudamos,
aprendemos, ensinamos, conhecemos nosso corpo por inteiro. Com
sentimentos, com as emogdes, com os desejos, com os medos, com as
duvidas, com a paixdo e também com a razdo critica. Jamais com esta
apenas. E preciso ousar para jamais dicotomizar o cognitivo do emocional
(Freire, 1994, p. 10).

Essa reflexdao nos permite visualizar ainda a escola enquanto espago
de reproducdo e ndo de construcdo de saberes e nega através de suas praticas
pedagogicas os principios sociais e politicos de cidadania. Esta entendida
como resultado de histérias sociais vivenciadas pelos grupos. No entanto, o
desafio concentra-se em implementar um projeto de educacdo comprometida
com o desenvolvimento das multiplas capacidades do aluno que possibilite a
intervenc¢do na realidade com vistas a transforma-la.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A escola se constitui em espago de vivéncias, ditas democraticas,
sistematizando conhecimentos, ampliando conceitos familiares, desempenhando
papel relevante na formagdo dos educandos a partir da realidade que estao
imersos. Nesta perspectiva, a Educagdo Sexual, enquanto encaminhamento
tedrico metodologico na escola podera ser abordada em todas as disciplinas,
de forma interdisciplinar, transversalizando os conteudos a serem ministrados.

A tematica da sexualidade transversaliza o espago educativo, mesmo
nos ultimos tempos percepcionada numa visao hedonista e erotica, apresenta
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possibilidades de ser refletida e discutida e consequentemente reelaborada,
modificando concep¢des incorporadas culturalmente, visando trilhar caminhos
que proporcionem a vivencia de novos papeis sociais na sociedade, com vistas a
alteridade onde o masculino e o feminino se complementam mutuamente.

Dessa forma, necessario se faz que a tematica em questdo seja
apresentada nos cursos de Formagao Profissional Docente, na perspectiva de
nortear as intervengdes educativas, possibilitando uma interlocugdo entre os
aportes tedricos e a praxis, de modo a habilitar os professores a inovarem suas
praticas e de incorporarem novos conceitos. A finalidade é que se desvencilhem
dos discursos normativos sobre Sexualidade Humana, o que inclui, em se
tratando do espago escolar, autoestima, métodos anticoncepcionais, gravidez
na adolescéncia, doengas sexualmente transmissiveis, orientacao sexual, género,
entre outros presentificados nos corpos matriculados nas escolas.
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COMUNICACAO ALTERNATIVA:
ADAPTACOES CURRICULARES PARA A
PROMOCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Adrielly do Nascimento Lopes!

1. INTRODUCAO

No Brasil, a Educagdo tem, historicamente, se apresentado como um
objeto de amplas discussdes e debates, principalmente devido a sua importancia
e o impacto sociocultural. Segundo Saviani (2017), é imprescindivel a defesa
e a valorizagdo do “direito a uma educagdo de qualidade, pablica e gratuita,
acessivel a toda a populagcdo”, sendo a instituicdo escolar o ambiente de
formagdao humanizadora e de promogao a diversidade que assumird, portanto, o
papel central na pratica democratica.

O século XXI representou uma mudanga significativa para o
desenvolvimento e a implementagdo de politicas educacionais no Brasil,
caracterizadas por uma abordagem mais democratica e inclusiva, especialmente
direcionada as necessidades na Educacdo Especial. Apds movimentos mundiais,
as politicas publicas de Educag¢do Inclusiva ganharam caracteristicas diferentes,
pois, a partir disso, foi definido que as politicas fossem construidas voltadas a
Educacdo Especial, mas com uma perspectiva na Educagao Inclusiva.

De acordo com os dados obtidos no Censo Escolar da Educacao Basica de
2008, houve um notavel aumento nas inscri¢des de alunos da Educagao Especial
nas salas de aula regulares. O percentual de matriculas desses alunos nessas
classes cresceu de 46,8% em 2007 para 54% no ano subsequente. Especificamente,
375.772 estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo estdo atualmente matriculados em classes
regulares.

A Educacgao Inclusiva ndo se limita apenas a integrar os alunos a sala
de aula, mas também trata-se de criar ambientes de aprendizagem que sejam
acessiveis, que celebrem a diversidade e respondam as necessidades individuais
de cada aluno. No entanto, a realidade nem sempre reflete essa abordagem.

1 Graduada em Letras - Lingua Portuguesa Universidade Federal do Rio Grande Do Norte
- UFRN. Especialista em Linguagens, suas Tecnologias e o Mundo do Trabalho — UFPI.
Mestranda em Ciéncias da Educagio UNADES. E-mail: adriellylopes2901@gmail.com
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A implementa¢do de uma Educacdo Inclusiva enfrenta desafios significativos,
especialmente para aqueles em que as barreiras linguisticas podem representar
obstaculos significativos no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Grosko (2016, p. 32), a comunicagdo nao se limita
apenas a fala; todos os tipos de expressao comunicativa desempenharam papéis
essenciais, favoraveis e fundamentais para o desenvolvimento da simbologia na
interagdo comunicativa. A habilidade de se comunicar por meio da linguagem,
representagoes graficas ou gestuais é crucial para a construgao e estabelecimento
dasinteragdes sociais. Nesse contexto, historicamente, as pessoas com deficiéncias
ou que enfrentam desafios significativos na linguagem foram privadas do pleno
convivio social.

Neste trabalho, exploraremos o papel crucial da comunicagao alternativa na
promogao da inclusiao educacional. Ao fazé-lo, buscamos nao apenas aprofundar
nossa compreensao tedrica e pratica da comunicagao alternativa, mas também
contribuir na adaptacdo curricular como promo¢dao da educagdo inclusiva.
Realizando a combinag¢do entre a comunicagdo alternativa e a adequagdo do
curriculo, é possivel proporcionar um ambiente educacional mais inclusivo e
acessivel, onde cada aluno ¢ valorizado e capacitado a alcancar seu pleno potencial.

Sendo assim, o presente trabalho estd estruturado da seguinte forma: no
capitulo I, consiste na apresentagdo conceitual da Comunicagdao Alternativa
e sua aplicagdo, a definicdo e os tipos de adaptacdes curriculares, exploragcdao
das diferentes necessidades educacionais e a revisao das leis e diretrizes para
inclusdo educacional.

No capitulo II sdo expostas as estratégias para integrar a comunicagao
alternativa no curriculo escolar e apresentados exemplos de praticas bem-
sucedidas de integracdo da comunicagao alternativa nas adaptagdes curriculares
em escolas inclusivas.

No capituloI1I, discorre sobre a metodologia da pesquisa e a caracteriza¢ao
do estudo. No capitulo IV, o estudo é finalizado com as consideragdes finais.

2. COMUNICACAO ALTERNATIVA

A comunicagdo é uma habilidade fundamental para o desenvolvimento
humano e a interagado social. No entanto, para algumas pessoas, a comunicagao
tradicional através da fala, escrita ou gestos pode ser limitada ou inacessivel
devido a condi¢bes médicas, neuroldgicas ou fisicas. Nesse contexto, a
comunicagdo alternativa surge como uma abordagem que visa possibilitar a
expressao e a interagdo para aqueles que enfrentam dificuldades em utilizar os
meios convencionais de comunicacao.

Segundo Souza (2000), a comunicag¢do é uma atividade humana que
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ocorre em diversos momentos do cotidiano, manifestando-se em multiplas
situagbes e contextos. Ela se da por meio da interagdo entre, no minimo, duas
pessoas que compartilham um mesmo evento ou interesse.

A Comunicagdao Alternativa (CA) representa uma das areas centrais da
Tecnologia Assistiva, focando em dispositivos e estratégias destinados a facilitar
a comunica¢ao. Seja para complementar, suplementar ou fornecer alternativas,
seu objetivo ¢ viabilizar o processo comunicativo de forma eficaz. A Comunicagao
Alternativa, enquanto campo de estudo, concentra-se na compreensio da
comunicagdo como um processo tanto cognitivo quanto social. Seu proposito
¢ fornecer recursos que suplementam, complementam, ampliam ou oferecem
alternativas para facilitar a comunica¢do de individuos com dificuldades nesse
aspecto. (Sartoretto; Bersch, 2022).

Existem varias modalidades de comunicacdo alternativa, cada
uma adaptada as necessidades especificas do individuo. A Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa (CAA) é compreendida como uma disciplina de
andlise e interveng¢do que emprega linguagem grafica, combinada a outros
meios comunicativos disponiveis para o individuo, como gestos, vocalizagdes,
expressOes faciais e corporais. Essa abordagem proporciona oportunidades
para expandir tanto a comunica¢do quanto a interagdo social. O sistema de
comunicagdo por troca de imagens (PECS) enfatiza a interagdo interpessoal,
envolvendo um processo comunicativo entre o individuo com dificuldades na
fala e um adulto, facilitado por meio da troca de imagens ou simbolos.

Dentro do campo da Comunicagdo Alternativa, sao identificadas duas
subdivisdes principais: comunicagdo apoiada e comunica¢do ndo apoiada.
A comunicagdo apoiada abarca todas as formas de expressao linguistica que
se utilizam de meios fisicos externos ao corpo, como objetos reais, réplicas de
objetos, pranchas de comunicagdo com fotografias, imagens e outros simbolos
graficos. Por sua vez, a comunica¢do nao apoiada compreende as expressoes
proprias da pessoa, como gestos, sinais manuais, expressoes faciais, lingua de
sinais, movimentos corporais, gestos, piscar de olhos para indicar “sim” ou “nao”.

Portanto, os recursos de comunicac¢ao de cada individuo sao desenvolvidos
de maneira personalizada, levando em consideragdo diversas caracteristicas que
atendem as necessidades especificas deste usuario. Nao ha uma abordagem
Unica, sendo crucial avaliar o método mais adequado para cada crianga, optando
sempre por técnicas embasadas em conhecimento e evidéncias cientificas.

No contexto brasileiro, especialistas observam que, em 1959, a Educac¢édo
Especial assumiu um formato caracterizado por um sistema de ensino paralelo e
segregado, enfatizando a deficiéncia intrinseca do individuo, em conformidade
com o modelo médico. Somente a partir da década de 1970, com o surgimento
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de novas concepgdes e pesquisas direcionadas ao atendimento das pessoas com
deficiéncia, houve uma mudanga de perspectiva. Nesse novo paradigma, além
de reconhecer suas limitagdes e desafios, passou-se a considerar também o
potencial de desenvolvimento desses individuos. Para impulsionar os avangos
na Educacao Especial, o compartilhamento de conhecimentos e a introdugao de
inovagdes foram fundamentais para romper com os paradigmas estabelecidos.

Durante a década de 90, a Comunicacdao Alternativa emergiu como
um tema de interesse no campo cientifico, sendo integrada a metodologia
de pesquisadores em programas de pos-graduacdo em educacdo especial.
Atualmente, uma ampla gama de artigos, trabalhos, pesquisas e teses tem sido
publicada, explorando a Comunicagdo Alternativa em diversos contextos.

A efetivagao da inclusdo escolar demanda ndo apenas a implementagdo
de estratégias de comunica¢do alternativa, mas também a adog¢do de praticas
docentes inclusivas e adaptagbes curriculares que atendam as necessidades
especificas de cada aluno. Explorar a pratica pedagogica no ambito da inclusao
implica examinar as diversas formas como se manifesta o curriculo em sala de
aula e questionar a verdadeira esséncia do curriculo no ambiente escolar.

Considerar um curriculo que aborde a diversidade na institui¢ao escolar
implica em adotar uma abordagem critica que reconheca tanto a singularidade
de cada individuo quanto a fung¢do educativa geral. Uma escola inclusiva
resulta de praticas pedagogicas inclusivas, as quais dependem de um curriculo
claramente definido em relagdo ao seu proposito educacional. Segundo Saviani
(2012, p. 16), o curriculo ¢ o “conjunto das atividades nucleares desenvolvidas
pela escola”. Este pressuposto nos incita a refletir sobre o real papel da escola e
a distingao entre aspectos centrais e secundarios no processo educativo, isto é, o
que ¢ considerado essencial dentro desse processo.

Adaptacao curricular refere-se a qualquer acdo pedagdgica que busca
flexibilizar o curriculo para atender as necessidades especiais dos alunos no
contexto escolar. Os desafios durante o processo de aprendizagem podem surgir
de forma continua, abrangendo desde situagdes simples e temporarias, que podem
ser resolvidas espontaneamente pelo professor, até dificuldades mais complexas
e permanentes, que exigem o uso de instrumentos ou estratégias especiais para
permitir o acesso dos alunos ao curriculo. Lidar com essa diversidade de desafios
requer uma resposta educacional adequada, que inclua adaptagdes graduais no
curriculo e nos seus elementos.

Segundo Zanato (2017), ao planejar aulas publicas, é necessario antecipar
a flexibilidade e adaptabilidade do curriculo, levando em conta os conteudos
fundamentais, métodos de ensino variados, solu¢des didaticas diferenciadas e a
aplicagao pratica e instrumental de avaliagdes adequadas ao progresso de alunos
com necessidades educacionais especiais. Essa abordagem deve estar alinhada
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com os objetivos de ensino da escola.

Aoidentificar as necessidades educacionais especiais dos alunos, ¢ possivel
fornecer recursos e apoios adequados para auxiliar seu processo educacional.
Isso permite a adogdo de sugestdes curriculares diversificadas, que levam em
considera¢do as caracteristicas individuais dos alunos. A partir dessas sugestdes,
podem ser feitas adaptacdes para abordar deficiéncias no ensino e facilitar a
aprendizagem dos alunos, promovendo assim uma participa¢dao mais efetiva em
todas as atividades escolares.

Para atender as necessidades de aprendizagem dos alunos, é necessario
ajustar os objetivos, conteudos, métodos, tempo e avaliagdo. Esse ajuste
curricular ocorre em trés niveis: no planejamento do curriculo escolar, no
curriculo implementado na sala de aula e em nivel individual.

As adaptagdes realizadas no nivel do projeto pedagdgico correspondem
a medidas para adequar o curriculo geral, como organizag¢io escolar e servigos
de apoio, fornecendo suporte para adaptagOes na sala de aula e adaptagdes
individuais. As adaptagdes feitas no curriculo da sala de aula incluem o
planejamento de tarefas especificas para o ambiente da sala de aula, como
organizagdo e métodos de ensino. J& as adaptagdes individuais se concentram no
aluno, identificando os fatores que influenciam sua aprendizagem e resolvendo
suas dificuldades.

A legislagao brasileira, em consonédncia com diretrizes internacionais,
estabelece a obrigatoriedade da oferta de adaptagdes curriculares como parte
integrante do processo de inclusdo escolar. A Constituicao Federal de 1988, em
seu artigo 206, inciso III, preconiza o principio da igualdade de condigdes para
0 acesso e permanéncia na escola, ressaltando a necessidade de adaptagdes para
garantir tal igualdade.

Ademais, ter um curriculo ajustado as necessidades dos alunos também
¢ um direito garantido por lei. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei no 9.394/1996, em seu artigo 58, a
Educacgdo Especial entende-se por “a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”.
Acrescenta, em seu artigo 59, inciso I, que os sistemas de ensino deverao assegurar
atodos os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especificos, para atender as suas necessidades”.

Além disso, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva, de 2008, refor¢a a importdncia da implementagdo de
adaptagdes curriculares como uma das estratégias fundamentais para garantir o
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acesso, permanéncia e participagdo de todos os alunos na escola. Esta politica
destaca a necessidade de oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas escolas regulares, bem como a forma¢do de professores para a
educacgao inclusiva e a promog¢ao do acesso de todos os alunos aos recursos e
apoios necessarios para sua plena participagao na vida escolar.

Nesse contexto da inclusdo educacional, a implementagdao de adaptagdes
curriculares desempenha um papel fundamental na garantia do acesso
equitativo a educagdo de qualidade para todos os alunos, independentemente
de suas diferencas e necessidades especificas. Essas adaptagdes representam
modificacdes ou ajustes realizados no curriculo escolar, visando atender as
demandas individuais dos estudantes, proporcionando-lhes as condigdes
necessarias para alcangarem seu pleno potencial de aprendizagem.

A implementagdo efetiva dessas adaptagdes requer o envolvimento de
toda a comunidade escolar, incluindo gestores, professores, alunos e familiares,
em um processo colaborativo e continuo de constru¢do de uma escola mais
inclusiva e acessivel para todos.

3. INTEGl}AcAo DA COMUNICACAO ALTERNATIVA NAS
ADAPTACOES CURRICULARES

Para comunicar uma mensagem, um individuo emprega os recursos que
possui & disposi¢ao. Esses recursos podem incluir gestos, vocaliza¢ao, choro, sinais
manuais, apontar com os olhos, maos ou outras partes do corpo, atitudes corporais
e expressOes faciais. Tais recursos ndo requerem dispositivos adicionais, sendo
inerentes ao proprio corpo e prontamente acessiveis para uso na Comunicagao
Alternativa e Ampliada (CAA). De acordo com Souza (2000), além dos recursos
inerentes ao corpo, na Comunica¢dao Alternativa (CA) podem ser utilizados
objetos (reais e miniaturas), fotografias, desenhos em cores ou em preto e branco,
simbolos graficos, letras, palavras, frases ou combinag¢des desses elementos.

Segundo Manzini (2006), a crianga ou jovem pode utilizar um tabuleiro de
comunicagdo contendo uma variedade de simbolos graficos, como fotografias,
figuras, desenhos, letras, palavras e sentencas. Através desses recursos, ela
pode construir sentengas ao apontar para as imagens ou palavras estampadas,
facilitando sua comunica¢io no ambiente escolar e social. Além disso,
existem sistemas mais avancados que empregam tecnologia, como sistemas
computadorizados e softwares especificos. E importante ressaltar que, ao discutir
a comunicagdo alternativa, ndo se busca substituir a fala, mas sim fornecer um
meio adicional para facilitar a comunicagao.

Adaptar o curriculo para incluir a comunicagdo alternativa como uma
ferramenta de apoio para alunos com deficiéncia requer uma abordagem
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holistica e colaborativa. Em primeiro lugar, é essencial entender as necessidades
especificas de cada aluno, considerando suas habilidades, preferéncias e desafios
de comunicagdo. Isso pode envolver a realizagdo de avalia¢des individualizadas,
a consulta a profissionais especializados e a colaboragdo com a equipe
multidisciplinar da escola.

Uma vez identificadas as necessidades dos alunos, é possivel desenvolver
estratégias especificas para integrar a comunica¢iao alternativa no curriculo.
Isso pode incluir a utilizagdo de recursos visuais, como pictogramas, simbolos
ou quadros de comunicagdo, para apoiar a compreensdo e expressio de
ideias. Além disso, tecnologias assistivas, como aplicativos de comunica¢do
ou dispositivos de fala assistida, podem ser incorporadas para facilitar a
comunicagio verbal ou escrita.

No que diz respeito ao inicio do trabalho com recursos de comunica¢ao
alternativa na escola, compartilhamos da perspectiva de Deliberato (2013), que
propde cinco etapas especificas para a implementacdo de um programa. Sao
elas: a) Identificacdo de um vocabulario funcional, utilizando instrumentos
especificos. E relevante destacar que diversos instrumentos disponiveis podem
ser uteis nesta etapa, os quais nao sao exclusivos de determinadas profissdes.
E importante também compreender o perfil funcional da crianga, como suas
habilidades motoras finas, para determinar quais recursos sao viaveis.

Na segunda etapa, sdao selecionados e/ou definidos os recursos, utilizando
objetos e estabelecendo uma rotina para seu uso. Em alguns casos, essa rotina
ja esta presente, sendo necessario apenas escolher momentos para intensificar
seu uso, uma vez que deve ser continuo. Na terceira etapa, sio previstos usos
de imagens associadas aos objetos, caso necessario, ou associadas a escrita.
Independentemente do estagio de desenvolvimento da crianga, essa fase
representa uma oportunidade importante de contato com a escrita. Na quarta
fase, ocorre uma ampliagao do uso do vocabulario e, principalmente, de aspectos
sintaticos da lingua. Na quinta fase, é crucial expandir os aspectos linguisticos
relacionados a produgdo de texto.

Nas duas tltimas fases, hé diversas abordagens que indicam possibilidades
de utilizar histérias infantis, sejam aquelas criadas pelas proprias criangas ou
estruturadas, conforme indicado no estudo de Oliveira (2021). Neste estudo,
explorou-se a produgao de historias infantis com criangas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), utilizando um programa metatextual
chamado PRONARRAR, que visa oferecer suporte estruturado para essa
producdo. Os resultados revelaram que o uso de estratégias metatextuais
favoreceu o envolvimento das criangas na atividade proposta e incentivou a
construgdo de narrativas (Oliveira, 2023). Portanto, essas estratégias podem
ser de grande relevédncia para serem empregadas no contexto de criangas que
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necessitam de recursos de comunicac¢io alternativa.

Podem ser confeccionadas pranchas especificas ou tematicas, dependendo
do conteddo abordado. Além disso, é viavel criar materiais contendo historias,
proporcionando oportunidades de participagdo para todas as criangas. Existem
sites gratuitos que oferecem imagens padronizadas para a elaboracdo desses
materiais, como o portal do Centro Aragonés para la Comunicacion Aumentativa y
Alternativa (ARASAAC). No entanto, em alguns casos, ¢ recomendavel utilizar
também fotos ou imagens reais, como o animal de estimag¢ao da crianc¢a ou fotos
de familiares e colegas. No inicio dessa pratica, quanto mais esses materiais
estiverem relacionados a rotina da crianga, mais eficazes serao.

Para realizar a avaliagdo, o professor também pode empregar recursos
como entrevistas, testes padronizados e questiondrios sobre a rotina em casa
e/ou na escola. A avaliagdo deve ser centrada nas habilidades que o individuo
possui, visando desenvolver suas potencialidades. A Comunica¢do Alternativa
(CA) disponibiliza alguns recursos de alta tecnologia, como softwares, incluindo
0 Boardmaker, que utilizam tecnologias avangadas para auxiliar na comunicagao.

E essencial que o professor utilize os recursos de comunicagio alternativa de
forma simultanea durante todas as atividades, como conversas, can¢des, contacao
de historias e dialogos. Dessa maneira, a crianga terd mais oportunidades de
aprendizado, enriquecimento do vocabulario e desenvolvimento da linguagem,
devido a interagcdo que promove a comunica¢do com seus colegas e com 0s
adultos. O uso simultdneo da fala com esses recursos, juntamente com estratégias
para ampliar essa interagdo e comunicagdo, ¢ conhecido como modelagem e é
uma das principais a¢des que os parceiros de comunica¢ao alternativa devem
adotar. Essas praticas sao fundamentais para garantir a participagdo da crianga
no ambiente escolar e, consequentemente, 0 acesso ao curriculo.

4. ABORDAGENS METODOLOGICAS

A construg¢do dos dados se da por um viés qualitativo que, conforme
descrito por Bogdan (apud por Trivifios, 1987), segue cinco caracteristicas
importantes. Isso inclui a pesquisa ocorrer no ambiente natural, utilizando-o
como fonte direta dos dados, e o pesquisador atuando como instrumento-
chave. Outras caracteristicas envolvem a descricdo dos fendmenos por meio
dos significados atribuidos pelos participantes, o interesse em compreender
como esses fenOmenos se manifestam, a coleta de dados de forma indutiva e a
compreensdo dos fendmenos a partir da perspectiva dos participantes.

Além de adotar uma abordagem qualitativa, este estudo se concentra
em uma pesquisa bibliografica, envolvendo a analise critica e sistematica da
literatura disponivel sobre comunicagdo alternativa, adaptacdes curriculares
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e educagao inclusiva. Através da revisdao de livros, artigos cientificos, teses,
dissertacbes e documentos oficiais referentes ao tema. Serdo utilizadas bases de
dados académicas reconhecidas, bem como materiais disponiveis em bibliotecas
virtuais e fisicas.

A analise dos dados coletados seguira uma abordagem indutiva,
identificando padrdes, tendéncias e lacunas na literatura para construir uma
compreensdo abrangente, além de utilizar exemplos praticos como forma
de enriquecer a discussdo tedrica e ilustrar a aplicabilidade das estratégias de
comunicagdo alternativa e adaptagdes curriculares na promog¢ao da educagdo
inclusiva.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo contribui para a promog¢ao da educagao inclusiva ao fornecer
umaanalise critica e fundamentada sobre a integragdo da comunicagao alternativa
nas adaptacdes curriculares. Ao reconhecer a importincia de abordagens
personalizadas e centradas no aluno, essa mobilizagao deve ser direcionada para
garantir o direito desse sujeito, assim como de todos os presentes, a aprender.

E notavel como alguns aspectos dessa mudanca sio abordados muito antes
da chegada desse estudante, sugerindo que muitos elementos sao previstos sem
um conhecimento prévio desse individuo e sem compreender suas necessidades
especificas ao longo de seu processo educacional. Por isso, a presenga das
diferencas na escola, representada aqui pelos sujeitos com Necessidades
Complexas de Comunicagao, é tao crucial.

Reconhecemos que ha desafios e lacunas a serem enfrentados. A
implementacao efetiva das estratégias identificadas requer o apoio de politicas
educacionais abrangentes, bem como investimentos em formagao continuada de
professores e acesso a recursos adequados. Portanto, corroborando o que César
(2003) menciona, ¢ fundamental encarar essas diferencas de forma positiva,
niao como uma ameaca ao desenvolvimento. Conforme a autora, uma escola
inclusiva € aquela que celebra a diversidade, reconhecendo-a como uma riqueza
em vez de algo a ser evitado. Nesse contexto, as complementaridades das
caracteristicas individuais de cada um permitem o progresso, em vez de serem
vistas como ameagadoras. A diversidade cultural de cada individuo ndo deve ser
considerada um perigo que coloca em risco nossa propria integridade, mas sim
uma oportunidade de enriquecimento mutuo (César, 2003, p. 119).

Por fim, ao refletirmos sobre os desafios importantes relacionados ao
tema que problematizamos, é crucial destacar alguns pontos que merecem
atengdo especial: a) Investimentos em programas de formagao continuada para
professores; b) Financiamento e infraestrutura para disponibilizar os recursos
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e tecnologias necessarios para apoiar a comunicagao alternativa dos alunos; c)
Promocgdo de uma cultura escolar inclusiva, que valorize a diversidade e respeite
as diferencas individuais de cada aluno; d) Garantir que as leis e diretrizes
sejam adequadamente aplicadas em todos os niveis do sistema educacional,
assegurando o direito de todos os alunos a educagao de qualidade.
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1. INTRODUCAO

A evolugdo tecnologica rapida e constante na era contemporanea
impacta profundamente diversos setores da sociedade, sendo a educagdo uma
area vital que precisa se adaptar a essas mudangas. Nesse cenario, a inclusao
digital surge como um componente essencial para assegurar que todos tenham
acesso igualitario as oportunidades de aprendizagem oferecidas pela tecnologia.
Conforme aponta Cazeloto (2019), a inclusdo digital transcende o mero acesso
a tecnologia, envolvendo também o desenvolvimento de competéncias digitais
necessarias para a participac¢ao ativa na sociedade da informacao.

Este artigo propde-se a investigar a inclusao digital como uma estratégia
eficaz para superar desafios educacionais, promovendo um ambiente mais justo
e apto a enfrentar os desafios do século XXI. Alinhar politicas educacionais
e praticas pedagogicas ¢ fundamental para entender plenamente as diferentes
dimensdes da inclusdo digital, como enfatiza Bonilla (2010), com o objetivo de
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reduzir disparidades no acesso e preparar os estudantes para um mundo cada
vez mais digitalizado.

A questdo central desta pesquisa é como a inclusdo digital pode ser
implementada de forma eficaz no contexto educacional para promover
equidade e preparar os alunos para o futuro digital. A justificativa do estudo
esta na necessidade urgente de integrar a tecnologia de maneira inclusiva nas
escolas, assegurando que todos os alunos tenham iguais oportunidades de
desenvolvimento e sucesso.

Os objetivos gerais do estudo incluem investigar as melhores praticas e
politicas para a inclusdo digital na educagao e avaliar seu impacto na equidade
e sucesso dos alunos. Especificamente, o estudo objetiva: analisar a formagao
continua dos professores para a integracdo de ferramentas digitais no ensino,
conforme discutido por Pletsch, De Oliveira e Colacique (2020); avaliar a
disponibilidade e acessibilidade de recursos tecnologicos nas escolas, como
ressaltado por Gongalves e Luciani (2022); e examinar a criagdo de ambientes
educacionais inclusivos que facilitem a adogdo equitativa de tecnologias digitais.

Explorando as varias dimensbdes da inclusdo digital, este artigo visa
contribuir para uma compreensao mais profunda de como estratégias e politicas
de inclusdo digital podem ser implementadas de maneira eficaz no contexto
educacional, promovendo uma educacdo mais equitativa e alinhada com as
demandas da sociedade contemporanea.

2. A INCLUSAO DIGITAL COMO NECESSIDADE EDUCACIONAL

A inclusdo digital vai além da mera disponibilidade de recursos
tecnologicos, configurando-se como um imperativo incontestavel na educagdo
contempordnea (Cazeloto, 2019). O cenario atual exige uma compreensao
ampla desse conceito, que ultrapassa o simples acesso a tecnologia e enfatiza a
necessidade de desenvolver habilidades digitais relevantes para o engajamento
pleno na sociedade da informac¢do. Essa compreensdo é fundamental, pois a
inclusao digital nao se limita ao fornecimento de dispositivos e conectividade
a internet (Bonilla; Oliveira, 2011). Embora esses fatores sejam essenciais, a
verdadeira inclusdo digital envolve a capacidade de utilizar essas ferramentas
de maneira eficaz para fins educacionais, profissionais e sociais, promovendo
equidade ndo apenas no acesso fisico, mas também na aquisi¢ao de competéncias
digitais essenciais.

O papel dos educadores é central nessa discussdo, atuando como agentes
catalisadores da inclusdo digital (Pischetola, 2019). Mais do que facilitadores do
acesso, os professores tém a responsabilidade de desenvolver as habilidades digitais
dos alunos, capacitando-os a navegar de forma critica e construtiva no vasto
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universo digital. A formagao continua dos educadores ¢ crucial, permitindo-lhes
integrar a tecnologia de maneira significativa em suas praticas pedagogicas.

Contudo, a implementacdao efetiva de politicas de inclusdo digital
enfrenta desafios significativos (Mattos; Chagas, 2008). Questdes relacionadas
a infraestrutura, a formagdo docente e a gestao de recursos sdo obstaculos a
serem superados. O enfrentamento dessas barreiras requer um compromisso
sistematico das institui¢des educacionais e governamentais, visando criar um
ambiente propicio para a inclusao digital.

A medida que a sociedade avanga para um futuro cada vez mais
digital, a inclusdo digital se revela ndo apenas como uma resposta imediata,
mas como uma preparagdo essencial para os desafios futuros (Neri, 2012). O
desenvolvimento de competéncias digitais desde os primeiros anos de educagao
¢ uma estratégia preventiva, capacitando os alunos para enfrentar um mundo em
constante evolugao, onde a tecnologia desempenha um papel central em todas
as esferas da vida.

Além disso, a inclusao digital é dindmica, evoluindo em paralelo com as
inovagdes tecnologicas emergentes (Pletsch; De Oliveira; Colacique, 2020). A
capacidade de antecipar e se adaptar a essas mudangas torna-se uma habilidade
crucial. A medida que olhamos para o futuro, a discussdo sobre a inclusio
digital deve considerar a inovagdo e a sustentabilidade. A busca por praticas
inclusivas deve estar alinhada com uma visdo de longo prazo, garantindo que
as geragOes futuras estejam preparadas ndo apenas para enfrentar os desafios
atuais, mas também para prosperar em um ambiente digital dindmico e em
constante transformacao.

3. CONECTANDO MENTES E ROMPENDO BARREIRAS:
ESTRATEGIAS PARA UMA INCLUSAO DIGITAL EFICAZ

No contexto de uma sociedade global cada vez mais interconectada, a
busca por uma inclusdo digital eficaz tornou-se fundamental para promover a
equidade educacional. Sob a premissa de “Conectando Mentes e Rompendo
Barreiras”, este texto explora estratégias vitais para alcangar uma inclusao digital
abrangente, reconhecendo-a nao apenas como uma necessidade, mas como um
imperativo na sociedade contemporanea.

A interconexdo global facilitada pela tecnologia exige a implementagdo
de estratégias que superem as barreiras tradicionais de acesso. Inicialmente, a
oferta de infraestrutura basica, como acesso a internet e dispositivos tecnolégicos,
¢ essencial. No entanto, o verdadeiro impacto da inclusdo digital vai além
do fornecimento de recursos fisicos. E crucial capacitar os individuos para
navegar de forma autbnoma e critica no vasto mundo digital, desenvolvendo
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competéncias técnicas, éticas e criticas necessarias para o pleno engajamento
(Cazeloto, 2019; Bonilla; Oliveira, 2011).

Um ponto central dessas estratégias ¢ o reconhecimento do papel vital
dos educadores como agentes de transformagdo. A formagdo continua dos
professores é um investimento indispensavel, capacitando-os a integrar de
maneira eficaz as ferramentas digitais em suas praticas pedagogicas (Pischetola,
2019). Além disso, é fundamental fomentar a criacdo de ambientes educacionais
inovadores que incentivem a participagao ativa dos alunos no universo digital,
promovendo a constru¢ao colaborativa do conhecimento.

Outro aspecto crucial ¢ a conscientizagdo sobre a importancia da
inclusdo digital em todos os niveis da sociedade. Promover programas de
conscientizagdo que destaquem os beneficios e as oportunidades oferecidas pela
inclusao digital ndo s6 contribui para a aceitacdo dessa agenda, mas também
a impulsiona ativamente (Neri, 2012). Essa conscientiza¢do é essencial para
superar resisténcias e preconceitos que podem surgir diante das transformagdes
tecnoldgicas.

Para garantir uma inclusao digital eficaz, é necessario considerar nao
apenas o acesso € o desenvolvimento de habilidades digitais, mas também a
criagcdo de conteudos relevantes e culturalmente apropriados (Mattos; Chagas,
2008). A diversidade é um fator-chave, e a inclusdao digital deve abranger as
diferentes realidades socioculturais, garantindo que todos tenham representagao
e acesso igualitario as oportunidades proporcionadas pela tecnologia.

A sustentabilidade dessas estratégias é crucial para assegurar que a
inclusao digital seja duradoura e adaptavel as constantes mudangas na paisagem
tecnolédgica (Pletsch; De Oliveira; Colacique, 2020.). A busca por solugbes
inovadoras e a flexibilidade para se ajustar as transformagdes emergentes sao
elementos essenciais para garantir que a inclusdo digital seja uma realidade
continua e progressiva.

‘Conectando Mentes e Rompendo Barreiras’ ndo ¢ apenas um lema, mas
um chamado a a¢do. A inclusdo digital eficaz deve ser vista como um objetivo
essencial para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e preparada para os
desafios futuros. Em um mundo onde as barreiras digitais sdo substituidas
por pontes que conectam mentes e oportunidades, a inclusdo digital se torna
o caminho para a criagdo de uma educagdao mais equitativa e um futuro mais
promissor.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo adotou uma abordagem exclusivamente bibliografica para
investigar a inclusao digital e suas implicagdes na educa¢io contemporanea.
A pesquisa foi qualitativa, focando na analise detalhada de textos académicos,
livros, artigos de revistas cientificas e outras fontes secundarias. Essa metodologia
permitiu explorar conceitos, teorias e praticas relacionadas a inclusdo digital,
além de examinar criticamente as politicas e estratégias educacionais adotadas
para promover 0 acesso equitativo a tecnologia.

A pesquisa foi conduzida de forma exploratéria e descritiva. A abordagem
exploratoria buscou identificar e compreender as principais questdes e debates
sobre inclusao digital, enquanto a descritiva detalhou essas questoes, oferecendo
uma visdo estruturada sobre o estado atual do conhecimento na é4rea. Essa
investigacao bibliografica envolveu a coleta, selecdo, analise e sintese de
informagdes disponiveis em fontes documentais relevantes.

O universo da pesquisa incluiu uma ampla gama de fontes bibliograficas
que abordam temas como inclusdao digital, educagdo e tecnologias da
informagdo. As caracteristicas dessas fontes variaram em perspectivas tedricas,
metodoldgicas e empiricas, abrangendo diferentes contextos educacionais
e sociais. A amostragem foi intencional, focando em literatura académica
publicada nos ultimos 20 anos para garantir a relevancia e atualidade das
informacgdes utilizadas.

Para a coleta de dados, foram utilizados instrumentos como bases de dados
académicas, bibliotecas digitais e repositorios de pesquisa. A revisdo sistematica
da literatura foi empregada, envolvendo a identificacdo de palavras-chave, a
leitura critica dos textos selecionados e a anotagdo de informagdes pertinentes.
As técnicas incluiram a analise de conteudo, categorizando e interpretando os
dados coletados para identificar temas e padrdes significativos relacionados a
inclusao digital na educacao.

A andlise critica comparou diferentes abordagens teoricas e praticas,
destacando pontos convergentes e divergentes na literatura. Isso proporcionou
uma compreensdo aprofundada das complexidades e desafios associados a
implementagao de praticas de inclusao digital eficazes no contexto educacional.
Em suma, este estudo bibliografico oferece uma contribuigdo substancial para
o entendimento das estratégias e politicas necessarias para promover uma
educacao mais inclusiva e preparada para as demandas da sociedade digital
contemporanea.

Num contexto educacional dindmico e em constante evolugao, a tecnologia
emerge como uma ferramenta essencial para promover a inclusdo, capacitando
todos os alunos na sala de aula. Sob a perspectiva de ‘Empoderando Todos:
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Tecnologia como Agente de Inclusdo na Sala de Aula’, este texto explora como
a integragdo de recursos tecnoldgicos pode transcender sua fungio tradicional,
tornando-se um catalisador para alcancgar equidade educacional.

A eficacia da tecnologia reside na sua capacidade de superar barreiras
fisicas e cognitivas, proporcionando oportunidades de aprendizado equitativas.
Inicialmente, a acessibilidade desempenha um papel crucial. Ferramentas
tecnologicas adaptaveis, como softwares de leitura para deficientes visuais ou
recursos de legendagem automatica para estudantes com dificuldades auditivas,
desempenham um papel fundamental em eliminar obstaculos a participagdao
plena na sala de aula (Aguiar; Stefanuto, 2023; Xavier, 2005).

Aoutilizaratecnologiade formainclusiva, apersonalizagao doaprendizado
se torna uma realidade tangivel. Plataformas educacionais adaptativas tém a
capacidade de ajustar o ritmo e o conteido do ensino conforme as necessidades
especificas de cada aluno, oferecendo uma abordagem individualizada que
considera diferentes estilos de aprendizagem e niveis de habilidade.

Além disso, a tecnologia atua como um equalizador, proporcionando
ferramentas que capacitam os alunos a superar desafios que poderiam ser
limitantes em ambientes educacionais tradicionais (Aguiar; Stefanuto, 2023).
Através de aplicativos e softwares educacionais interativos, os estudantes podem
desenvolver habilidades académicas e socioemocionais de maneira envolvente,
independentemente de suas origens ou circunstancias individuais.

A integracdo da tecnologia na sala de aula ndao apenas diversifica
os métodos de ensino, mas também promove a colaboragdo. Ferramentas
colaborativas online incentivam a participagdo ativa de todos os alunos, criando
um ambiente onde suas vozes sao valorizadas e respeitadas. Assim, a inclusao
digital vai além da simples presenca de dispositivos; ela estabelece um cenario
no qual cada aluno se percebe como parte integral da comunidade educacional.

Para que a tecnologia desempenhe efetivamente seu papel, é essencial
investir na capacitagdao continua dos educadores. Os professores precisam estar
preparados para utilizar as ferramentas tecnoldgicas de maneira significativa,
adaptando-as as necessidades especificas de seus alunos. Dessa forma, a
tecnologia ndo substitui o papel do educador, mas o fortalece como facilitador
do processo de aprendizagem inclusiva.

Em sintese, a integracdo adequada da tecnologia pode promover uma
transformagao positiva no ambiente educacional. Ao reconhecer e atender a
diversidade de habilidades, estilos de aprendizagem e circunstancias dos alunos,
a tecnologia se revela como um instrumento crucial para construir uma sala de
aula inclusiva, onde cada aluno ¢ capacitado e encorajado a alcangar seu pleno
potencial.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre inclusao digital na educagado revelou-se uma jornada
enriquecedora e esclarecedora, proporcionando uma compreensao profunda
das complexidades e desafios enfrentados nesse campo. O estudo inicialmente
explorou a eficacia da inclusdo digital como estratégia para superar barreiras
educacionais, destacando a importancia de proporcionar acesso equitativo as
oportunidades de aprendizado oferecidas pela tecnologia. Ao longo da analise
bibliografica, foi possivel confirmar nao apenas a relevancia da inclusdo digital,
mas também compreender suas diversas dimensdes e implicagdes.

Os objetivos gerais e especificos estabelecidos foram alcangados de
maneira satisfatoria. A pesquisa investigou as politicas educacionais e praticas
pedagogicas que promovem a inclusdo digital, enfatizando a formagao continua
de educadores e a criacdo de ambientes educacionais inclusivos. Ficou evidente
que a inclusao digital vai além do simples acesso a tecnologia, englobando o
desenvolvimento de habilidades digitais essenciais para participagao efetiva na
sociedade da informacio.

O método bibliografico se mostrou adequado para investigar a fundo as
questdes levantadas. A revisdo sistemdtica da literatura permitiu uma andlise
critica e abrangente das fontes selecionadas, proporcionando uma base so6lida
de dados para sustentar as conclusdes do estudo. A diversidade e atualidade das
fontes consultadas contribuiram significativamente para ampliar a compreensao
sobre o tema, oferecendo uma visdo panoramica das abordagens teoricas e
praticas adotadas globalmente.

Durante o processo de pesquisa, surgiram também novas questdes e
desafios. A necessidade de politicas mais eficazes para implementagdo de
tecnologias digitais nas escolas, a adaptagdo curricular para integrar habilidades
digitais desde as séries iniciais e a garantia de acesso universal e equitativo
as ferramentas digitais foram destacadas como areas que requerem atengao
continua e aprofundamento.

Minha posi¢do diante do tema se consolidou na crenga de que a inclusdo
digital é uma necessidade urgente para construir uma sociedade mais justa e
preparada para os desafios do século XXI. Recomendo, portanto, investimentos
continuos em formagao de professores, desenvolvimento de politicas inclusivas
e pesquisa interdisciplinar para avangar nas praticas educacionais digitais. E
essencial também promover debates e iniciativas que garantam que a inclusao
digital ndo seja apenas uma meta, mas uma realidade acessivel a todos os
estudantes, independentemente de seu contexto socioecondmico ou geografico.

190



EDUCACAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO: CONSTRUGCAO E DESAFIOS

REFERENCIAS

AGUIAR, A. S.; STEFANUTO, V. A. A incluséo digital de pessoas com
deficiéncia por intermédio da apropriagao tecnologica: um relato de
experiéncia. Cadernos do Aplicagdo, v. 36, 2023.Disponivel em: https://seer.
ufrgs.br/index.php/CadernosdoAplicacao/article/view/126076. Acessado
em:14. Jul. 2024.

BONILLA, M. H. S. Politicas publicas para inclusdo digital nas

escolas. Motrivivéncia, v. 22, n. 34, p. 40-60, 2010. Disponivel em: https://
periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/17135/15840.
Acessado em: 21. Jul. 2024.

BONILLA, M. H. S.; OLIVEIRA, P. C. S. Inclusdo digital: ambiguidades
em curso. Inclusédo digital: polémica contemporanea. Salvador, EDUFBA,
v. 2, 2011. Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/4859/1/
repositorio-Inclusao%20digital-polemica-final.pdf. Acessado em: Jul, 2024.

CAZELOTO, E. Inclusao digital: uma visado critica. Sao Paulo: Editora Senac,
2019.

GONCALVES, O. O;; LUCIANI, D. C. M. A inclusao digital e os

incentivos a inovagdo: O governo digital na busca pelo desenvolvimento
socioeconOmico. Revista Eletronica do Curso de Direito da UFSM, v. 17, n. 2, p.
€69673-¢69673, 2022. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/revistadireito/
article/view/69673. Acessado em: 23. Jul, 2024.

MATTOS, F. A. M.; CHAGAS, G. J. N. Desafios para a inclusao digital

no Brasil. Perspectivas em Ciéncia da Informacgao, v. 13, p. 67-94, 2008.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/pci/a/YCTSyKmxjY4FQcDZRWZX
xLc/format=pdf&lang=pt. Acessado em: 2. Jul. 2024.

NERI, M. C. Mapa da inclusao digital. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2012.

PISCHETOLA, M. Inclusao digital e educagdo: a nova cultura da sala de
aula. Petropolis: Editora Vozes, 2019.

PLETSCH, M. D.; DE OLIVEIRA, M. C. P,; COLACIQUE, R. C.
Apresentacao-inclusdo digital e acessibilidade: desafios da educagdo
contemporanea. Revista Docéncia e Cibercultura, v. 4, n. 1, p. 13-23, 2020.

Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/re-doc/article/
view/50573. Acessado em: 23. Jul. 2024.

XAVIER, K. Inclusao digital nas escolas publicas: uma questdo social. Revista
Brasileira de Tecnologia Educacional. Ano 34, N°, v. 170, n. 171, p. 47-54,
2005. Disponivel em: https://scholar.google.com.br/citations?view_op=view_
citation&hl=pt-BR&user=EYcpU8sAAAAJ&citation_for_view=EYcpUS8sAA
AAJ:uSHHmMmVD_uO8C. Acessado em: 21. Jul, 2024.

191



QUANDO SE CONHECE, SE AMA:
A FILOSOFIA ATRAVES DOS TEMPOS

Gustavo de Castro Praxedes’

1. INTRODUCAO

Ao entrar no ensino médio, o estudante se depara com novas disciplinas,
entre elas a filosofia. Sem querer, ou mesmo querendo, vem logo a primeira
pergunta. Para que estudar filosofia? Confesso que, no inicio, foi impactante e tive
a mesma sensac¢ao. Isso tudo so6 saira da cabega do aluno, no momento em que ele.
Entender o quanto ¢ importante fazer uma imersao pelas ideias filosoficas.

Para fazer o aluno compreender a filosofia como um todo, se faz necessario
voltarmos no tempo e trazermos a tona os primordios dessa ciéncia que tanto
contribuiu para a forma¢ao do homem como ser pensante.

Foi no final do século VI a.C. Foi na Grécia Antiga que surgiu a filosofia.
L4, os primeiros filésofos, chamados pré-socraticos, procuravam entender a
origem enraizada do universo através da razao e da observagao. Por conseguinte,
ela surge como um contraponto ao pensamento mitoldgico até entdo vigente, ou
seja, ela é um marco divisor do pensamento mitico para o racional.

O vocabulo filosofia é um termo atribuido ao pensador Pitagoras, e vem
de duas palavras gregas, Philo e sophia, a primeira significando “amizade, amor”
e asegunda, “sabedoria”. Literalmente, podemos dizer que seria amizade, amor,
apreco pelo saber ou pela sabedoria.

Outros fatores historicos também foram primordiais para o surgimento da
filosofia, dentre eles podemos citar as viagens maritimas, a inven¢do da moeda,
do calendario, a vida urbana, a escrita e a inveng¢ao da politica.

Para que tudo isso acontecesse, foi necessaria a interven¢do de alguém
e esse alguém era chamado de Tales de Mileto. Tales, considerado o “pai da
filosofia”, nasceu por volta do ano 645 a.C., na localidade de Mileto, colonia
grega, na Asia Menor. Filosofo pré-socratico, “é creditado por ter sido um
dos primeiros a buscar explicagdes naturais, em vez de sobrenaturais, para os
fendmenos do mundo”.

Assim sendo:

1 Graduado em Histdria. Epecialista em Historiografia Colonial. Mestre em Ciénias da
Educacdo. Professor da rede estadual. E-mail: gustavopraxedes@yahoo.com.br.

192



EDUCACAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO: CONSTRUGCAO E DESAFIOS

Seus estudos na Geometria sdo de grande importancia para o mundo.
Ainda em tempos atuais, suas descobertas sao aplicadas em novas pesquisas
e usadas para resolver calculos matematicos. Foi Talles quem demonstrou
que os angulos da base dos tridngulos isosceles sao semelhantes, mostrou
o teorema que afirma que os tridngulos com dois angulos de um lado sao,
respectivamente, iguais, iguais. (Rodrigues, p.2019).

Como podemos ver, o legado deixado por Mileto ndo foi restrito apenas a
filosofia, mas também em varias areas, Como matematica e astronomia.

Neste inicio do surgimento da filosofia, ndo podemos deixar de citar
pensadores como Sécrates, Platao e Aristoteles, cujos trabalhos sobre questoes
humanas, éticas, moralidade, justi¢a, politica, compreensao da natureza e o
homem em si, comegaram a fazer parte de estudos cientificos mais aprofundados.

A educagdo grupal era um ambiente em que prevalecia a liberdade;
professores e alunos eram condicionados a pensar, buscar solugdes para os
problemas ou duvidas existentes. Centrada na formacgao integral do individuo, ela
trabalhava o corpo e a mente. Embora sofrendo modificagdes ao longo dos séculos,
a educacgao grega influenciou o modo de compreender o papel da educagdao como
um todo. Conforme as tradigdes religiosas ndo existissem a escrita, a educa¢ao na
Grécia era ministrada no seio da propria familia. A cultura grega era perpassada
por meio de muitas atividades coletivas, entre elas as reunides, festas e banquetes,
onde os costumes eram vivenciados e repassados para as novas geragoes.

A educagdo grega foi tdo importante que os romanos a adotaram como
modelo. Desta forma, o alfabeto, o grego como lingua estrangeira, passou a servir
para os estudos mais avangados. Outrossim, a leitura, a escrita, a retdrica, a oratoria
e a filosofia serviram para aprimorar a reflexao intelectual dos jovens romanos.

Como podemos notar, os gregos e romanos deram grande contribui¢ao
para a educagdo na atualidade, seja com o alfabeto, com o direito e/ou as artes.
Vale ressaltar que os romanos, além do alfabeto latino, criaram também o sistema
numérico que usamos na atualidade, além de contribuirem para o desenvolvimento
das leis que deram origem aos codigos juridicos atuais, cultura e religido.

Como diz Garcia (2011, p. 26): “Enquanto a educagdo grega visava
criar cidaddos bem-arredondados, enfatizando tanto a mente quanto o corpo, a
educacao romana era mais utilitaria, focando na preparagdo para a vida publica
e profissional.”

Assim sendo, tanto a educacdo na Grécia, quanto em Roma davam
énfase a formacao do cidadao. Embora na cidade-grega de Esparta, focava-
se o treinamento militar, j4 em Atenas, promovia-se o desenvolvimento do
individuo. Roma, por sua vez, dava énfase a instrugdo pratica e familiar, visando
principalmente a formagao moral e social do individuo.

Diferente disso tudo, na Idade Média, a educagao ficou a cargo da Igreja.
As escolas funcionavam em mosteiros, igrejas e catedrais, sempre a cargo de
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padres ou monges. A igreja desempenhou um papel importante na disseminagao
do conhecimento, foi um instrumento de grande relevancia no processo de
educagao. Porém, a educagao/filosofia foi caracterizada pelo predominio dos
valores religiosos, tendo em vista a influéncia exercida pela Igreja Catélica em
todo o periodo. Nesse interim, dois nomes se destacam do processo educacional:
Santo Agostinho e Sao Tomas de Aquino, bem como duas escolas filoséficas, a
Patristica e a Escolastica.

A Escola patristica, surgiu entre a antiguidade e a idade média, tinha por
finalidade “desenvolver uma filosofia que se aproximava do pensamento cristio
e do conhecimento religioso”. Talvez, a Escola Escolastica estava “inspirada nos
ideais dos filésofos gregos Platao e sobretudo, seu discipulo Aristoteles, além de
ter uma fundamentagao crista baseada nas revelagdes contidas na Biblia Sagrada”.

Segundo Trevisan S/D.:

A Igreja Catolica conseguiu crescer e tornar-se uma grande instituigdo que
mantinha, muitas vezes, entre as elites, desempenhando um grande papel
politico na sociedade. Culturalmente, o cristianismo tornou-se a referéncia
na vida das pessoas e a verdade divina era um pressuposto a ser seguido.
Assim, a Filosofia ndo podia sair da regra, a verdade de Deus deveria ser
considerada e seguida pelos pensadores da época.

Entretanto, na Idade Média, o principal fim da Educac¢ido foi modelar
a vida humana, fundamentada principalmente nas colunas da fé cristd, tendo
como exemplo a figura de Jesus Cristo. Através da Educagdo, a Igreja manteve-
se no poder, isso garantia a ordem e a passividade da populacdo. Embora em
épocas diferentes, esse mesmo processo foi usado no inicio da coloniza¢ao do
Brasil, tema esse que serda abordado mais adiante.

Diante do exposto, na Idade Média, a Igreja teve um papel fundamental no
processo de autoridade moral e religiosa, promovendo a ideia da origem divina
do poder. Durante esse periodo, ela encorajou as pessoas a serem humildes e,
acima de tudo, submissas.

Assim sendo, na era medieval, a Igreja Catolica foi uma das mais
importantes formas de organizagao social ja existente.

O desabrochar do século XV foi marcado pelo inicio do movimento
renascentista na Itdlia, porém se espalhou por outros paises da Europa. Ele
representou mudangas profundas nas artes, na cultura e no meio cientifico,
bem como na politica, economia e filosofia. Todo esse movimento marcou a
passagem da Idade Média para a Idade Moderna.

Como afirma Mendonga (2019, p.34):

No periodo renascentista, o estudo da Antiguidade Classica foi retomado
para tentar romper com as regras € os pensamentos da era medieval. Os
estudos realizados pelos humanistas valorizaram a figura humana e os seus
pensamentos, além de acrescentar conhecimento para as artes e a filosofia.
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Além da Antiguidade Classica, o Movimento Renascentista teve como
principais caracteristicas o humanismo, o antropocentrismo, o individualismo,
universalismo, o racionalismo e o cientificismo, representando assim uma
ruptura cultural, cientifica e literaria nos padrdes vigentes na época, no caso,
rejeitando o teocentrismo medieval. Porém, para alguns estudiosos, isso ndao
se configurou como uma ruptura, mas sim permitiu o surgimento de outras
correntes filosoficas e estilos artisticos.

Paralelo a tudo isso, as reformas religiosas culminaram na criagdo de
novas religides, diga-se de passagem, a Reforma Protestante e a Contrarreforma,
na diminui¢ao do poder e influéncia da Igreja Catolica.

2. EDUCACAO, BASEADA NO MODELO AMERICANO, TRAZ
ESCOLAS NEOLIBERAIS AS TERRAS TUPINIQUINS

No Brasil, os primeiros passos para a implantacdo de um sistema
educacional surgiram com os Jesuitas em 1549, através da Companhia de Jesus,
que por sua vez estava ligada a Igreja Catdlica.

Os padres foram os primeiros educadores em terras brasileiras. Com
o intuito de evangelizar, montaram missdes e nelas as primeiras escolas para
catequese e 0 ensino das primeiras letras, bem como li¢des relevantes para a vida
cotidiana dos povos nativos.

Segundo Silva (2020, p.3):

Podemos ressaltar que foram os jesuitas os primeiros a utilizar a pedagogia,
eles ensinaram aos indios a ler e escrever, mas havia um jogo de interesses
mutuos que destituiram os indigenas de sua cultura, de sua identidade, dos
seus valores e ideologias.

Desta feita, os grandes idealizadores da educagdo no Brasil foram os
Padres Manoel da Nobrega, Aspicuelta Navarro e José de Anchieta, sendo esse
o organizador da primeira gramatica em lingua tupi realizada no Brasil.

Silva (2020) descreve que:

Com o trabalho primoroso exercido pela catequizagdo dos jesuitas,
grande parte dos objetivos foi alcangada, os gentios aprenderam a ler e
escrever, consequentemente a imposi¢do da fé manteve a hegemonia da
igreja catdlica, mas emancipando os indigenas pelo trabalho grupal. Essas
transformagdes mudam categoricamente os aprendizes, pois trabalhavam
de forma simultanea na catequizagdo dos indios e instru¢do da burguesia,
considerando que a Companhia de Jesus fundou varios colégios, podendo
salientar o colégio de Sdo Paulo que deu origem a cidade e a escola da
Bahia que foi a base da Companhia no Brasil. (Silva, 2020, p.5)

Porém, na segunda metade do século XVIII, o sonho judaico
“desmoronou”. Expulsos do Brasil pelo Marqués de Pombal, as missdes
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perderam sua originalidade e a educagdo no Brasil foi substituida. A partir dai,
foi instituido o ensino laico no pais. As marcas deixadas pelos Jesuitas no pais
foram muitas, dentre elas, podemos citar a influéncia na educagao, na cultura,
na religido e acima de tudo, a transformag¢ao do portugués como lingua oficial
em terras brasileiras.

No século XIX, a educagao brasileira passa por grandes transformagdes.
Em 1808, a vinda da Corte Real Portuguesa para o Brasil. Criagdo da escola de
belas-artes; de medicina na Bahia e em Olinda; Missao franco-brasileira, o Brasil
aparece para o mundo como nova na¢ao. Mudangas substanciais ocorrem no
Sistema Educacional Brasileiro.

O final do século XIX e inicio do XX sdo considerados como um periodo
importante para a historia da escola publica no Brasil, haja vista as muitas
mudangas e transformagdes que ocorreram. O advento da Republica, o processo
de industrializacdo, o desenvolvimento das cidades, e as mudancas na.

O século XXI chega com muitos dos problemas advindos do XX. A falta
de formagao de professores, investimento em tecnologia e inovagoes, a crescente
onda de violéncia nas escolas, sio temas ainda em debate e ndo solucionados.
Esses sdao alguns dos grandes desafios que a educagdo brasileira tera que enfrentar
neste século. O mestre Paulo Freire dizia que: Aprender a Conhecer, Aprender
a Fazer, Aprender a Conviver e Aprender a Ser eram pilares, vistos como 0s
principais objetivos da educagdo para o século XXI, sendo assim, foram criados
ndo s6 para nos auxiliar, mas acima de tudo, para enfrentar todos os desafios da
nossa sociedade.

O Brasil no século XX, em termos educacionais, teve avangos e conquistas
significativos, ao analisar-se a histéria da educagdo publica brasileira.
Entre eles, pode-se citar o aumento do nimero de escolas e o acesso de
um numero elevado da populagdo ao ensino publico. No entanto, muitas
das ideias e reformas propostas no final do século XX ndo se realizaram,
devido a varios fatores, como falta de investimentos adequados, falta de
continuidade nas propostas, entre outros. (Darius: 2018, p.33).

Diante de tudo isso, concluimos dizendo aos nossos alunos que a filosofia é
a ciéncia que coloca em questao o proprio conhecimento, que estuda a existéncia
humana, que permite ao ser humano compreender melhor a si mesmo. Permita-
se, ouse, estimule uma maior autonomia em seu pensar, em seu agir € em se
comportar, desta forma melhoraremos o nosso habitar, “pois a filosofia surgiu
como um esfor¢o para entender o mundo e a existéncia humana de maneira
logica e racional, afastando-se das tradi¢cdes mitologicas” e abrindo espago para
as novas ideias. Tenho dito.
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3. AS CONSIDERACOES FINAIS

Assim sendo a importancia fundamental da filosofia para a formagao do
pensamento critico e racional do ser humano. Desde sua origem na Grécia Antiga,
a filosofia ndo apenas rompeu com as explicagdes mitologicas e sobrenaturais do
mundo, mas também estabeleceu as bases para o desenvolvimento das ciéncias,
das artes e da educacao.

O surgimento da filosofia, especialmente com pensadores como Tales de
Mileto, foi um divisor de aguas na historia do pensamento humano. Ao buscar
explicagdes racionais para os fendmenos naturais, Tales e seus sucessores abriram
caminho para uma visao de mundo que se afastava das crengas tradicionais e
apostava na observa¢ao, na razao e no questionamento.

Além disso, a filosofia grega, com suas varias vertentes, influenciou nao
apenas as ciéncias naturais, mas também a ética, a politica e a compreensao
do papel do ser humano na sociedade. Filésofos como Soécrates, Platdo e
Aristoteles, cujas reflexdes sobre a moralidade, justica, e a natureza humana
ainda ressoam nos debates contemporaneos, ajudaram a moldar os pilares do
pensamento ocidental. A filosofia, ao questionar os fundamentos da vida e do
conhecimento, sempre foi um convite ao aprofundamento e a reflexao constante,
desafiando as verdades estabelecidas e buscando entender o mundo em seus
multiplos aspectos.

A educagdo grega, que também ¢é parte do legado da filosofia, teve um
impacto duradouro na formagao do individuo. Ao focar na educagao integral, que
envolve tanto o corpo quanto a mente, ela promoveu a liberdade de pensamento
e a busca incessante pelo saber. Esse modelo educativo, que valorizava o dialogo,
o debate e o raciocinio 1égico, foi fundamental para a formag¢do de cidadaos
criticos e participativos. O fato de a educagdo grega ter sido tdo influente para
os romanos, que a adotaram como modelo, reflete sua relevancia historica e sua
capacidade de moldar o desenvolvimento das civilizagdes subsequentes.

Outro aspecto importante abordado é o fato de que a filosofia ndo
se restringiu apenas ao campo tedrico, mas se espalhou para outras areas do
conhecimento, como a matematica e a astronomia. O exemplo de Tales de Mileto,
que fez importantes descobertas matematicas, demonstra como o pensamento
filosofico pode ter um impacto direto em outras disciplinas, ampliando a
compreensdao do mundo e contribuindo para o avango do conhecimento humano.

A filosofia também desempenhou um papel crucial na formagdo do
pensamento cientifico, ajudando a estabelecer métodos de investigacdo e
raciocinio que ainda sdo utilizados nas ciéncias modernas. O questionamento
e a busca por explicagdes racionais, caracteristicas do pensamento filoséfico,
ajudaram a consolidar a ideia de que o conhecimento é fruto de uma reflexao
critica e de um processo continuo de aprendizagem. Esse processo, que comegou
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com os pré-socraticos e continuou com os grandes fildsofos classicos, se estendeu
aos pensadores modernos e contemporaneos, e permanece como um pilar
central no desenvolvimento intelectual.

Dessa forma a educacao filosofica tem um impacto direto na formagdo da
cidadania e na constru¢do de uma sociedade mais justa e reflexiva. A filosofia
nos ensina a questionar as normas, os valores e as institui¢des, instigando uma
postura critica diante das realidades sociais e politicas. Nesse sentido, o estudo
da filosofia no ensino médio, por exemplo, ndo se limita apenas ao aprendizado
de conceitos abstratos, mas também ao desenvolvimento de uma capacidade
de reflexdo que permite ao aluno questionar e entender melhor o mundo ao
seu redor. Ao estimular o pensamento critico, a filosofia forma cidadaos mais
conscientes e participativos, preparados para tomar decisdes informadas e
contribuir de forma construtiva para a sociedade.

Finalmente, podemos concluir que a filosofia, com sua capacidade de
promover o pensamento reflexivo e a busca pela verdade, continua a ser uma
disciplina fundamental para a educacdao moderna. Seu legado, que se estende
desde os filosofos pré-socraticos até os pensadores contemporaneos, representa
uma jornada continua de questionamento, descoberta e aprendizado. O estudo
da filosofia, portanto, ndo é apenas uma busca pelo conhecimento historico,
mas uma ferramenta essencial para a formacdo de individuos capazes de
compreender e transformar o mundo em que vivem.
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RESSIGNIFICANDO O ENSINO DE MATEMATICA
ATRAVES DA AFETIVIDADE

Fernando Costa Souza'

1. INTRODUCAO

A Matematica é frequentemente percebida como uma disciplina abstrata,
complexa e intimidadora, concep¢ao que habita o imaginario das pessoas desde
a expansao da educagdo publica no Brasil. Tal impressdo que pode gerar nos
alunos sentimentos de ansiedade, frustragdo e, muitas vezes, uma resisténcia ao
aprendizado. Nao é raro encontrar depoimentos de pessoas que relatam “traumas”
com professores de matematica muito “carrascos”, experiéncias de reprovagao
escolar e um certo “bloqueio” para aprender qualquer coisa relacionada a esse
componente curricular. Essa percep¢do, muitas vezes reforcada ao longo da
trajetoria escolar, resulta em um ciclo de desmotivagao que prejudica nao apenas o
desempenho académico, mas também o desenvolvimento de habilidades cognitivas
fundamentais. No entanto, estudos recentes da psicopedagogia e da neurociéncia
educacional apontam que fatores emocionais e afetivos desempenham um papel
essencial no processo de ensino-aprendizagem. A afetividade, nesse contexto,
surge como um componente decisivo para o sucesso escolar, especialmente em
disciplinas tradicionalmente solicitadas, como a Matematica.

A afetividade no ensino de Matematica esta intrinsecamente ligada ao
clima emocional da sala de aula e a relagdo professor-aluno. Quando o professor
adota uma postura acolhedora e sensivel as necessidades emocionais dos alunos,
cria-se um ambiente de confian¢a e seguranca, que estimula a participagdo e a
curiosidade. Isso ¢ particularmente importante numa questdo em que muitos
alunos se sentem inseguros e temerosos de errar. Pesquisas mostram que alunos
que experimentam apoio emocional e encorajamento tendem a desenvolver
maior autoeficdcia, ou seja, acreditam em sua capacidade de aprender e
resolver problemas matematicos, o que leva a uma melhoria significativa em
seu desempenho. Um estudante que se sente acolhido é, também, um estudante
motivado. Ele desenvolve mais seguranga na sala de aula, melhora sua relagdo
com os pares e se desenvolve cognitivamente de maneira mais satisfatoria.

1 Graduado em Matematica- UNP. Especialista no Ensino da Matematica - UNIFACEX. e
Docéncia no Ensino Superior- UNP. Mestrando em Ciéncias da Educacao.
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Além disso, o papel do professor como mediador afetivo também se
estende a maneira como ele apresenta o conteido. A Base Nacional Comum
Curricular, BNCC (2018) preconiza que o ensino de Matematica deve preparar
o aluno para as situagdes cotidianas, estas que sao atravessadas pelas relagdes
sociais. Nesse sentido, a afetividade levada em considera¢do no processo
de ensino e aprendizagem pode contribuir para uma aprendizagem mais
consolidada, favorecendo o que se denomina letramento matematico. Um
ensino matematico que valoriza a construgdao de significado, conectando os
conceitos as experiéncias reais dos alunos e valorizando seus progressos, pode
reduzir a percep¢do de dificuldade e aumentar o engajamento. Nesse sentido,
a afetividade nao é apenas uma ferramenta de suporte emocional, mas um
recurso pedagdgico que possibilita a constru¢ao de uma relagdo mais proéxima e
significativa com o conhecimento matematico.

Outro aspecto importante € o impacto da afetividade no desenvolvimento
de competéncias socioemocionais, como a resiliéncia e a persisténcia diante
dos desafios. Esta ¢ uma questdao muito cara @ BNCC (2018), que reza que
os estudantes precisam desenvolver habilidades socioemocionais, como uma
necessidade inerente a vida contemporanea em sociedade. Os estudantes
precisam aprender a regular as emogdes, a conviverem satisfatoriamente em
sociedade, a aprender a perder em disputas e a colaborar em atividades coletivas
etc. Ao estabelecer um ambiente no qual o erro € visto como parte natural do
processo de aprendizagem, e ndo como um fracasso, os alunos sentem-se mais a
vontade para explorar e experimentar, sem o medo de julgamentos. Isso facilita
a superacdo de bloqueios emocionais e contribui para a formacdo de uma
personalidade mais equilibrada.

Diante do exposto, este trabalho tem como problema de pesquisa a
seguinte questdo: qual a importancia da afetividade no ensino de matematica,
como estratégia de ressignificacdo do ensino deste componente curricular?
Assim, procuramos investigar como a incorpora¢ao de praticas pedagogicas
centradas na afetividade pode transformar o ensino da matematica, promovendo
um ambiente de aprendizagem mais positivo, inclusivo e produtivo. Pretende-
se, com 1sso, contribuir para a superagdo de barreiras emocionais € cognitivas,
estimulando o engajamento e melhorando o desempenho académico dos alunos
na educa¢ao matematica.

Assim sendo objetivamos verificar como a afetividade influencia o
ensino e a aprendizagem da matematica em turmas do ensino fundamental.
Especificamente, busca-se entender as percepgdes dos alunos sobre a Matematica
e como suas emogodes afetam seu desempenho, através de pesquisa bibliografica
sobre a importéancia da afetividade no ensino de matematica, buscando, por meio
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de uma analise de fontes tedricas e empiricas, compreender como a afetividade
interfere no processo de ensino-aprendizagem da matemadtica e quais praticas
pedagogicas podem ser aplicadas para integrar esse componente emocional.

A presente investigagcdo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica
e empirica. A escolha pela metodologia bibliografica justifica-se pela vasta
literatura disponivel sobre afetividade e ensino, o que possibilita uma investigagao
aprofundada das relagdes entre emogdes, praticas pedagdgicas e aprendizagem
da matematica. Além disso, esta abordagem é detalhada para responder ao
problema da pesquisa, que envolve uma sistematiza¢ao de saberes tedricos sobre
o impacto da afetividade no desempenho.

2. PRINCIPAIS TEORIAS SOBRE AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM

Este capitulo busca trazer uma defini¢ao e conceitos basicos de afetividade,
considerando a Influéncia da afetividade na aprendizagem e no desenvolvimento
cognitivo. Ademais, apresentara modelos tedricos que relacionam afetividade
e aprendizagem, ratificando a ideia de que a afetividade pode impactar
positivamente a ideia de disciplina “dificil”, geralmente atribuida a Matematica.

As emogoes e atitudes dos alunos desempenham um papel critico no
aprendizado matematico. A teoria da autoeficacia de Bandura (1977) sugere
que a crenga de que os alunos sobre suas proprias capacidades influenciam
diretamente suas motivagdes e comportamentos. Quando os alunos acreditam
que sdao capazes de aprender matematica, eles tendem a se envolver mais
facilmente com a matéria e a persistir diante das dificuldades. Por outro lado, se
a crenga em sua autoeficacia for baixa, a tendéncia é que eles evitem desafios e
se sintam desmotivados.

Em relacdo a Matematica, a ansiedade matematica é um dos efeitos
negativos mais comuns e pode ter um impacto profundo no desempenho dos
estudantes. Segundo a pesquisa de Ashcraft (2007), “a ansiedade matematica
¢ uma forma de ansiedade emocional que interfere na capacidade do aluno
de aprender e aplicar conceitos matematicos, levando a um ciclo negativo
que perpetua o medo e a versdo a disciplina.” A pressdo para se sair bem em
testes e avaliagdes pode intensificar essa ansiedade, prejudicando ainda mais a
autoimagem do aluno em relacdo ao seu potencial mateméatico. Nesse mesmo
contexto Torisu e Ferreira (2009, p. 112), argumentam:

Historicamente, a Matematica é tida como uma disciplina dificil, na
qual poucos tém sucesso € que causa, em muitos certo temor, para essas
pessoas a matematica é considerada como a disciplina que oferece maiores
dificuldades na escola, e 0 bom desempenho nessa area se reserva a pessoas
mais capazes.
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Além disso, as atitudes dos alunos em relagdo a Matematica podem ser
moldadas por fatores sociais e culturais. O contexto social em que os alunos
estao inseridos pode influenciar sua percep¢ao da Matematica, levando a uma
opinido preconceituosa sobre suas habilidades e as suposi¢des sobre quem ¢é
‘bom’ em Matematica. Portanto, alunos com experiéncias positivas e suporte
emocional tendem a desenvolver atitudes mais planejadas e engajadas em
relagdo a Matematica. Nesse sentido, de acordo com Mattos (2018, p. 743):

O sentimento tem a capacidade de transformar-se, desde que haja uma nova
maneira de o perceber instalado. Portanto, procurar indicios que levem
alunos a terem desempenhos insatisfatérios em matematica €, de certa
forma, tentar reverté-los. Exige, entretanto, observacao e entendimento do
desenvolvimento afetivo e cognitivo dos alunos. Se, se querer reverté-los,
hé que se modificar praticas docentes e ponto de vista dos alunos sobre os
conteidos matematicos.

Por fim, é essencial considerar que a integragdo da afetividade no ensino
pode ajudar a mitigar esses desafios. Ao promover um ambiente onde os alunos
se sintam apoiados e confortaveis para expressar suas emog¢des em relacao
ao aprendizado, é possivel alterar significativamente as percepgdes e atitudes
negativas que cercam a Matematica. Estratégias pedagdgicas que incentivam a
colaboragdo, a empatia e a resiliéncia emocional podem ser determinantes para
transformar a experiéncia matematica dos alunos em algo positivo e significativo.

3. IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE PARA O PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

A afetividade ¢ um componente crucial no processo de ensino-
aprendizagem, especialmente no ensino da Matematica. Segundo Piaget (1972),
a afetividade influencia diretamente a motivacdo e o interesse dos alunos,
impactando seu desempenho académico. Vygotsky (1987) também destaca a
importancia das intera¢des sociais e emocionais no desenvolvimento cognitivo,
sugerindo que a aprendizagem ¢ um processo mediado socialmente.

Pesquisas recentes indicam que a relagdo emocional dos alunos com a
matematica pode afetar sua autoeficacia e atitudes em relacao a disciplina. Esses
estudos mostram que sentimentos negativos, como ansiedade e medo, podem
ser barreiras significativas para a aprendizagem eficaz da matematica. Além
disso, Boaler (2016) argumenta que a criagdao de um ambiente de aprendizagem
positivo e encorajador pode transformar a percepcdo dos alunos sobre a
matematica, promovendo uma atitude mais positiva e confiante.

Outros estudos, como os de Hembree (1990), mostram que a ansiedade
matematica é um fendmeno comum que pode afetar estudantes de todas as
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idades, impactando negativamente seu desempenho e interesse pela disciplina.
A pesquisa de Ashcraft e Krause (2007) também destaca que a ansiedade
matematica pode interferir na memoria de trabalho dos alunos, dificultando a
resolucao de problemas matematicos.

O tema da afetividade no ensino de matematica sera desenvolvido a partir
de dois eixos principais: a relacdo entre afetividade e motivacdo no contexto
escolar e o papel do professor como mediador afetivo no processo de ensino-
aprendizagem. A escolha do tema é fundamentada em estudos como os de
Vygotsky (1991), que destacam a importancia das emog¢des na construgao do
conhecimento e ressaltam a relevancia da afetividade para o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e sociais.

Assim iremos investigar como as praticas pedagogicas baseadas na
afetividade podem melhorar o desempenho e o engajamento dos alunos na
disciplina de matematica. Isso se alinha com a ideia de D’ Ambrosio (1996), que
propde uma matemadtica humanistica, em que o ensino da disciplina esta integrado
com aspectos culturais e emocionais, tornando a aprendizagem possivel.

As fontes utilizadas na pesquisa foram selecionadas com base em sua
relevancia cientifica e atualidade, considerando livros, artigos académicos, teses
e dissertacdes. A busca foi realizada em bases de dados como Google Scholar,
SciELO e Portal de Peri6dicos da CAPES.

De acordo com Severino (2007), a selegdo criteriosa das fontes € essencial
para garantir a validade cientifica da pesquisa bibliografica. Dessa forma, foram
estabelecidos os seguintes critérios de inclusao

+ PublicagOes académicas revisadas por pares que tratam do impacto da

afetividade no ensino de matematica ou em processos educativos

+ Estudos tedricos e empiricos que abordam a influéncia das emogdes no

desempenho

» Textos que discutem metodologias de ensino que valorizam o

desenvolvimento afetivo e emocional dos estudantes no contexto da
sala de aula.

4. PRATICAS PEDAGOGICAS AFETIVAS NO ENSINO DE
MATEMATICA

O ensino da Matematica enfrenta diversos desafios, que podem impactar
significativamente a forma como os alunos percebem e aprendem a disciplina.
Um dos principais desafios é a abstracdo dos conceitos matematicos, que
pode causar estranhamento e dificuldade de compreensao entre os estudantes.
Segundo o relatério de Nunes (2013), “a Matematica é muitas vezes vista
como uma disciplina distante da realidade pratica dos alunos, o que leva a uma
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desconexao entre o aprendizado e sua aplicagao no cotidiano”. Essa desconexao
pode gerar um sentimento de inseguranga nos alunos, que podem se questionar
sobre a utilidade do que estdo aprendendo, atraindo seu interesse pela matéria.

Outro desafio substancial é a pressao e o estigma associados a Matematica
como uma “matéria dificil”. Estudos mostram que muitos alunos desenvolvem
uma versao a matematica desde as primeiras séries do ensino fundamental. Essa
atitude negativa pode ser alimentada pelo medo de errar e do julgamento de seus
colegas ou professores, levando a uma diminui¢do da autoeficacia em relagdo a
Matematica.

Além disso, uma metodologia tradicional de ensino, muitas vezes centrada
em aulas expositivas, pode estimular a participagdo ativa dos alunos. Nessa
abordagem, o professor ¢ visto como a unica fonte de conhecimento, enquanto
os alunos assumem um papel passivo. Dentro desse contexto, Piaget (1973, p.
135) argumenta:

[...] aefetividade constitui a energética das condutas, cujo aspecto cognitivo
se refere apenas as estruturas. Nao existe, portanto, nenhuma conduta, por
mais intelectual que seja, ndo comporte, na qualidade de moveis, fatores
afetivos; mas, reciprocamente, ndo poderia haver estados afetivos sem a
intervengdo de percepgdes ou compreensao, que constituem a sua estrutura
cognitiva. A conduta €, portanto, una, mesmo que, reciprocamente, nao
torne aquelas em considerac¢do: os dois aspectos afetivos e cognitivo so,
ao mesmo tempo, inseparaveis e irredutiveis.

A integracao da afetividade no ensino da Matematica pode ser alcancada
através de diversas estratégias metodoldgicas que visam criar um ambiente de
aprendizagem mais acolhedor e estimulante. Uma abordagem eficaz é o ensino
com base em problemas, que envolve a apresentagdo de situagdes reais e desafios
que os alunos devem resolver em grupo. Essa estratégia promove a cooperagao e
a comunica¢ao entre os alunos, fomentando um ambiente de apoio emocional.
Segundo Senge (2009), “a aprendizagem baseada em problemas nao s6 estimula
0 raciocinio critico, mas também ajuda os alunos a interagirem uns com oS
outros, desenvolvendo um senso de comunidade e reais lagos afetivos”.

Outro importante envolve a utilizacdo de jogos e estratégias ladicas que
incorporam conceitos matematicos. Os jogos reduzem a ansiedade em relagdo
a Matematica, ao mesmo tempo em que podem proporcionar um ambiente
leve e divertido para o aprendizado. De acordo com Clements e Sarama (2011),
“jogos e atividades ludicas sdo ferramentas poderosas que podem transformar
a percepcdo da Matematica, permitindo que os alunos vejam a disciplina como
uma atividade prazerosa”. Esta abordagem ndo apenas facilita a compreensao
dos conceitos, mas também motiva os alunos a proporcionarem uma experiéncia
de aprendizagem mais envolvente.
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Além disso, praticas de feedback positivo e reconhecimento dos esforgcos
dos alunos sdao fundamentais para fortalecer a afetividade no ambiente
educacional. A educagao positiva, conforme definido por Seligman et al. (2009),
enfatizam a importancia de construir um ambiente de aprendizagem baseado
na valorizag¢do das conquistas e experiéncias dos alunos, o que pode aumentar a
autoestima e a confianca deles.

4.1 Discussdo sobre Prdticas Bem-Sucedidas em Outros Contextos e Disciplinas

Praticas pedagogicas afetivas nao se limitam apenas a Matemadtica,
elas tém sido aplicadas com sucesso em diversas disciplinas, demonstrando a
universalidade da afetividade no aprendizado. Por exemplo, uma metodologia
de ensino baseada em projetos tem sido amplamente utilizada em areas como a
Educagdo Artistica e Ciéncias Sociais. No estudo de Gergen (2009), é relatado
que “atividades de grupo que envolvem participagdo ativa e envolvimento
emocional resultam em maior engajamento e satisfagio dos alunos”. Essa
metodologia pode ser facilmente adaptada ao ensino da Matematica, permitindo
que os alunos desenvolvam projetos que integrem conceitos matematicos a
situagdes do cotidiano, promovendo assim uma aprendizagem significativa.

Além disso, a educagdo inclusiva utiliza praticas afetivas que sao mostradas
em ambientes de diversidade cultural e de habilidades. O trabalho de Florian e
Rouse (2009) evidencia que “a construcao de relagdes afetivas entre alunos e
professores ¢ fundamental para o sucesso da inclusdao”. Aplicar essas praticas no
ensino de Matematica pode ajudar a criar um ambiente onde todos os alunos se
sintam valorizados e motivados a participar.

A adogdo de ferramentas e recursos que promovam a afetividade é
crucial para o ensino da Matematica. Uma ferramenta amplamente utilizada
é uma plataforma de aprendizagem on line, que permite uma interacdo mais
personalizada entre alunos e professores. Ferramentas como o Google Classroom
e o Kahoot incentivam a colaboracao e o feedback em tempo real, o que pode
reduzir a ansiedade e aumentar a motivacao dos alunos.

Outrafuncaoimportante éousode mediadores visuais, comomanipulativos
e materiais concretos, que ajudam a tornar os conceitos matematicos mais
tangiveis e menos abstratos para os alunos. O uso de objetos fisicos para resolver
problemas matematicos pode facilitar a aprendizagem e reduzir a ansiedade
dos alunos. Atividades que envolvem o uso de manipulativos tém um impacto
positivo na compreensdo dos conceitos matematicos, permitindo que os alunos
explorem e experimentem o conhecimento de maneira pratica.

Finalmente, a utilizacdo de narrativas e conta¢do de historias também
se mostra uma ferramenta poderosa para promover a afetividade. Integrar
historias emocionais que exemplifiquem o uso da Matemadtica no cotidiano
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pode ajudar os alunos a criarem conexdes emocionais com 0S conceitos
aprendidos. Uma pesquisa de Vitt (2000) aponta que “o uso de narrativas pode
diminuir a percepgao de dificuldade da Matematica, tornando-a mais acessivel
e interessante para os alunos”.

Em resumo, integrar a afetividade no ensino da Matemadtica requer uma
combinagdo de estratégias metodoldgicas, praticas comprovadas em outros
contextos e 0 uso de ferramentas e recursos que promovam a interagdo e o
envolvimento dos alunos. Essa abordagem nao apenas melhora o desempenho
académico, mas também contribui para o desenvolvimento pessoal e emocional
dos estudantes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Para ajudar os alunos a superarem os bloqueios durante as atividades e
a aversao a Matematica, é crucial considerar a afetividade no ambiente escolar
e adaptar a pratica pedagogica para favorecer a aprendizagem nessa disciplina.
A afetividade é fundamental para a produc¢do do conhecimento, mas, muitas
vezes, a escola foca apenas no aspecto cognitivo, resultando em um aprendizado
insatisfatério em Matematica.

A auséncia de afetividade pode levar a rejeicao e a falta de motivagdo para
aprender. Portanto, é essencial que a escola restaure a afetividade na relagdo
professor-aluno, criando um vinculo de confianga e respeito durante o processo
de aprendizagem.

A maneira como o professor interage com o aluno é tdo importante
quanto as metodologias de ensino e o conteddo. Além da formagao inicial, é
necessaria uma formagao continuada para que os professores se atualizem com
as novas diretrizes educacionais e paradigmas do ensino de matematica, que
visam uma educag¢do mais humanizada. Valorizando as relagdes humanas e as
emocgdes individuais dos alunos, cria-se um ambiente seguro e confortavel para
a aprendizagem significativa, eliminando o medo da matematica.

Este estudo é relevante para a pratica pedagdgica, pois ndo basta que o
aluno seja assiduo as aulas se, no final, ele ndo conseguir um bom rendimento
escolar. E necessario que o professor se empenhe para garantir a aprendizagem,
refletindo sobre sua pratica e buscando uma relagao afetiva com os alunos. Além
disso, o professor deve se capacitar continuamente, buscando novos métodos e
técnicas para facilitar o ensino-aprendizagem da matematica.

Embora as metodologias sejam importantes, é preciso ir além da
memorizac¢ao e das estratégias tradicionais, que tornam as aulas monotonas
e tediosas. Inovar com aulas atrativas, sequéncias didaticas, projetos,
modelagens matematicas, jogos investigativos e desafios pode motivar os
alunos a participarem ativamente e a quererem aprender.
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