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—APRESENTACAO -

Este livro, motivado pelo interesse em responder a questdes inquietantes,
advindas de professores e educadores em congressos e em processos de formagao
continuada, procura apontar solugbes possiveis, a partir de uma selecdo de
textos. As leituras, as analises, as discussOes e as reflexOes oferecem ao leitor
uma gama de angulos para olhar de perto o que apenas nao forma, mas, em
especial, constitui a figura do professor.

O conjunto dos textos selecionados esta direcionado aos professores que
se empenham em conhecer e enfrentar os desafios dessa grande seara que é a
formacgao docente. Interessa também aqueles que, independentemente do lugar que
ocupam na educagao brasileira, consideram-se envolvidos e por ela constituidos.

Abrangendo diferentes institui¢des e grupos de pesquisa, 0s grupos
que motivaram, inicialmente, esta coletdnea teve seu inicio motivado pelos
organizadores, participantes do Grupo de Estudos Romance e Sociedade, do
Programa de Po6s-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo, do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Docéncia na Educagdo Basica e Superior
e do Circulo de Estudos e Pesquisas Freirianas. A partir disso, por meio de
divulgagdes e convites, abrangemos varias pesquisas, com parte dos resultados
divulgados nessa obra.

No primeiro capitulo, “Agostinho da Silva: o papel da educacdo
emancipatoria”, as autoras, Avani Maria de Campos Corréa, Mara Cristina
Piolla Hillesheim e Denisia Moraes dos Santos, iniciam o percurso tragado para
essa empreitada com uma breve analise do texto “Pélicles”, de Agostinho da
Silva. A partir das reflexdes desse filésofo e poeta, as autoras buscam mostrar
uma forma de entender a critica feita a educacdo convencional e tradicional e a
possibilidade de haver uma ruptura com essa concepg¢ao de ensino. Sem duvida,
um texto de relevancia para demonstrar o papel que a formagdo docente deve
exercer na educacio brasileira.

No capitulo seguinte, intitulado ‘“Multiculturalismo e educagdo: as implica-
¢Oes das culturas docente e discente no curriculo escolar”, os autores, Eliana Helena
Corréa Neves Salge, Mara Cristina Piolla Hillesheim e Astrogildo Fernandes da
Silva Junior abordam a relacdo entre multiculturalismo e educacao, considerando
os didlogos que envolvem as culturas — docente e discente — e o curriculo. Os re-
feridos autores, também consideram a identidade e a diferenga, na perspectiva da
diversidade; estudos decoloniais vinculados a questdes curriculares; além de saberes
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e praticas educativas que resultam da relagao do professor com o curriculo.

Aline Venturini e Gilmar de Azevedo investigam “A carnavalizagdo
em Bakhtin: dialogismo e sequéncia de leitura para a educacdo basica”. Os
pesquisadores partem da carnavalizagio em Bakhtin para realizarem suas
investigagOes, envolvendo o dialogismo em obras literdrias brasileiras e uma
proposta de sequéncia basica e expandida de leitura para a Educagdao Basica.
Para tanto, este artigo possui a seguinte estrutura: comeca pela carnavalizagao
em Bakhtin; e o letramento literario na escola na reflexdo sobre o racismo
estrutural/institucional em Machado de Assis e Jéferson Tenorio.

Em “A formagado docente para a sala de aula e a formagao para a defesa e
promogdo dos direitos dos professores: um didlogo (des)necessario?”, Arnaldo
César Almeida de Oliveira, Carla Tatiana da Silva Mendong¢a e Estefania
Cristina Saraiva da Silva Nunes discutem sobre os desafios e as deficiéncias,
que comprometem a qualidade da educagdo no pais, refletindo sobre as causas
dessa dupla, além de propor caminhos para uma formagao docente mais eficaz
e adequada as necessidades do contexto educacional brasileiro.

No capitulo sobre “A formagdo para a consciéncia politica como
ferramenta da praxis educativa”, Marcio Luis Marangon e Regiano Bregalda
investigam os constantes ataques da sociedade civil ao fazer pedagogico dos
educadores. A investigacdo coloca em evidéncia os alertas sobre o contexto
socio-historico-politico em que a educacao brasileira se encontra. Os autores
procuram analisar a dificuldade dos educadores em posicionar-se frente aos
continuos questionamentos da sociedade sobre seu fazer pedagogico. Segundo
os autores, tal dificuldade surge desde a formacao dos educadores, a qual, carece
da parte politica. Sendo assim, sem compreender o cenario, o significado e a
importancia da politica, aliena-se as compreensoes e decisdes, ndo entendendo
claramente seu papel social e perecendo frente as imposi¢des da sociedade.

Gabriela Mendes Pereira Nascimento e Salua Cecilio destacam a
“Centralidade e fung¢des do trabalho docente: manifestacdes e implicacdes
para a subjetividade e a satde na cultura virtual”, com o objetivo de descrever
os conteudos e tendéncias tedricas predominantes na literatura, a partir da
producdo cientifica mapeada. Enfatizam as modalidades e formatos de ensino,
a fim de distinguir a fun¢ao psicologica do trabalho docente e seu papel para a
manutencao da saude de professores, além de examinar a influéncia da cultura
virtual, no aparecimento de novas modalidades e formatos do trabalho docente.

“Os desafios da transi¢do para o ensino remoto durante a pandemia
do COVID-19: repensando as praticas pedagogicas”, apresentado por Alisson
dos Santos Antunes, Larissa Ferreira Silva e Marcus Vinicius Neves Araujo, é
uma reflexao sobre os saberes e as praticas dos docentes, em relagao ao uso das
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tecnologias pos-pandemia da COVID-19. O estudo utilizou questionarios, na
plataforma do Google Forms, por meio dos quais os professores responderam
as perguntas sobre as ferramentas utilizadas antes, durante e apds a pandemia.

Na sequéncia, em “Desafios da ecologia da comunica¢ao na interconexao
em relagdo a técnica de persuasio na comunica¢do e na educacdao”, Luis
Fernando Ferreira de Aradjo apresenta o trabalho do tedrico Vicente Romano
Garcia a respeito da concep¢ao de “Ecologia da Comunica¢dao”. Dessa forma,
0 autor pretende mostrar como essa concep¢ao teodrica influencia a eficacia
da técnica de persuasio na comunica¢do e na educacgdo, especialmente no
contexto da sociedade contemporanea saturada de informagdes. Em dialogo
com o tedrico Romano, sdo também explorados conceitos de Paulo Freire, de
Theodor Adorno e de Vygotsky. O texto oferece um leque de visdes e praticas
que concretizam o tema da comunicagao e cidadania.

“Formag¢do de criangas e jovens nao violentos: avangos e limites da
tutela juridica frente a violéncia escolar e intrafamiliar”, Vania Vacello Meoti
e Rosangela Angelin procuram refletir sobre as violéncias intrafamiliares e
escolares, assim como o0s avangos, limites e desafios das legislagdes patrias frente
as violéncias contra criangas e adolescentes, praticadas no processo educativo
de ambos os espagos. As autoras ndao deixam duvidas de que ha necessidade
do enfrentamento de alguns desafios para a prevengdo e o controle da violéncia
contra a crianca e o adolescente.

Na sequéncia, em “Papel e contribui¢do do coordenador pedagdgico no
espaco escolar”, Islandia da Rocha Silva procura mostrar a relevancia do trabalho
do coordenador pedagogico no espago formal da escola. A autora chama a atengao
para real necessidade de coordenadores, com formagao especifica e continuada,
desempenharem suas funcbes na escola com especificidade, clareza e objetivos
adequados de forma a atender as necessidades educativas e o planejamento escolar.

“Possiveis leituras e analises de fotografias a respeito das vitimas de passado
temeroso” sao realizadas no préximo capitulo pelos professores e pesquisadores
Airton Pott, Ivania Campigotto Aquino e Rovana Chaves. A proposta de pesquisa
deles ¢ a de investigar a respeito do processo de rememoragdo e representagao
relacionado ao periodo da ditadura militar realizado no livro P14311, do fotégrafo
Diego Di Niglio, que enfoca, por meio de inumeras fotografias, os cenarios e as
vitimas desse periodo histérico, chegando a interessantes percepgdes e conclusdes
acerca do ponto de vista de familiares de vitimas da ditadura.

No capitulo intitulado “Proposta de sinais-termo em libras para a area
de automacgdo industrial”, Jodo Lipe Nogueira Reis e Neemias Gomes Santana
apresentam uma proposta de Léxico Alfabético Bilingue — Libras e Portugués
da area de Automacao Industrial do Instituto Federal da Bahia — IFBA, voltado
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para alunos Surdos, mediados por tradutores intérpretes de Libras (TILS). Os
autores sugerem uma maior interacdo entre intérpretes de Libras e demais
profissionais envolvidos na educagdao dos alunos Surdos do IFBA, destacando
a importancia da colaborag¢dao dos professores que trabalham diretamente com
estudantes surdos.

No rol das pesquisas, “Transformando a educa¢do: a metodologia
da pedagogia da alternancia” ¢ o titulo do capitulo de Angelo Rodrigues de
Carvalho. Ao partir do assunto da educag¢do predominantemente ofertada
no meio rural — e também em muitos espagos escolares do espago urbano
que atende os sujeitos coletivos do campo, esta pautada unicamente em uma
metodologia de transmissdo de conhecimentos que envolve educandas/os do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA/Campus
Castanhal, em especial, as turmas do PROEJA — Programa de Jovens e Adultos
do 2° e 3° anos do Curso de Nivel Médio Técnico Integrado em Agropecudria.

Posteriormente, Elaine Christina Furtado Soares de Souza, Glaucio
Castro Junior, Daniela Prometi, Neemias Gomes Santana e Juan Teixeira
Arruda Bandeira se propdem a investigar a respeito da “Interdisciplinaridade na
formacdo docente: desafios e oportunidades para um ensino integrado de libras
no ambiente empresarial”. Nesse capitulo, os autores exploram a importancia
da interdisciplinaridade na formacgdo profissional, destacando os desafios e as
oportunidades para um ensino integrado de Libras no ambiente empresarial.

No encerramento dos capitulos desta misceldanea, o amigo leitor encontra
o capitulo intitulado “Ensino superior em servigo social: de bacharel a docente”,
de Marcela Mary José da Silva. O capitulo é resultado de uma proposta de pos-
doutoramento acolhido no Programa de Pos-Graduagao em Servigo Social da
Universidade Estadual de Campina Grane. A pesquisa € o produto de reflexdes
advinda da tese de doutoramento defendida na Universidade Federal do Rio de
Janeiro-UFRJ e de um projeto de doutoramento aprovado na Universidade de
Minho sobre a formag¢do de quem forma profissionais de servigo social.

Enfim, a obra Tecendo didlogos na educacio: investigacoes sobre a formacdo
docente e académica compoe-se de vivéncias heterogéneas na educagdo e no
trabalho docente, com a finalidade de propagar uma diversidade de ideias
responsaveis por fazer emergir um olhar atento e reflexivo sobre a necessidade da
formacgdo docente continua, tendo em vista os desafios que surgem no cotidiano
da prética pedagogica. Desse modo, esta coletinea é um convite e, a0 mesmo
tempo, um didlogo que nos incita a uma boa conversa entre professores.

Os organizadores.



AGOSTINHO DA SILVA:
O PAPEL DA EDUCACAO EMANCIPATORIA

Avani Maria de Campos Corréa’
Mara Cristina Piolla Hillesheim?
Denisia Moraes dos Santos®

“Pdlicles — Ha outra sereia mais feiticeira que Platdo; sabes tu qual é?
O pensamento de Platdo; e essa manda-me seguir e seguir sempre, ir
mais longe do que ele, se puder explorar as paragens onde ndo conseguiu
chegar, porque uma parte do seu esforgo se despendeu conosco. Que seja
cada um de nos diante de Platdo o que ele quis ser diante de Socrates”.

(Agostinho da Silva, Pdlicles, p. 143 - grifo nosso).

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este capitulo? tem por objetivo apresentar uma breve analise de “Policles”,
de Agostinho da Silva. Esse texto, em forma de didlogos, reflete sobre a educagdo
tradicional, quando contextualizada no periodo de Platao. Além disso, pretende
mostrar que o argumento central do enredo, contemplado nos didlogos da narrativa,
preconiza a importancia de uma educagdo para formar o sujeito. Considera-se
assim que ele é o responsavel pela transformacao da realidade que o cerca e do
mundo que necessita de uma educagao teorico-pratica, a qual prioriza os jovens e
as criangas como futuro para um cendrio mais promissor, cuja realizacdo apenas
pode ocorrer pela educagio.

Analisar “Pdlicles”, de Agostinho da Silva, é uma forma de entender a critica
feita & educagao convencional e tradicional e a possibilidade de haver uma ruptura
com essa concep¢ao de ensino. Ou seja, a abordagem de uma educagdo libertadora,
reflexiva e emancipadora, transmitida por meio do texto, escrito em estilo literario

1 Doutoranda em Educag¢do do Programa de Pés-Graduagdo da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). E-mail: avanimariacorrea@gmail.com.

2 Doutoranda em Educagdo do Programa de Pos-Graduagido da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). E-mail: mcpiolla@gmail.com.

3 Doutora em Letras pela FFLCH-USP. Professora colaboradora da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro - (UFTM). E-mail: denisia.santos@uftm.edu.br.

4 Este capitulo é motivado pelas discussdes realizadas no segundo semestre de 2021, na
disciplina de Teorias da Educagdo, componente curricular obrigatorio, do curso de doutorado,
do Programa de P6s-Graduagdao em Educagdo, da Universidade Federal de Uberlandia.
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de dialogos platonicos (dialogos eléncticos), explora a tematica da educagao, do
conhecimento, da contemplagao, do ensinar a partir da poiésis e do papel do mestre
e do educador. Desse modo, em todo o contexto do didlogo realizado entre os
discipulos, Policles, Menéxeno, Critias, a respeito dos ensinamentos de Platao, o
foco esta no que lhes foi transmitido e como a metodologia platdnica, por meio da
criagdo poiética, atingiu os objetivos do ensinar.

2. CRITICA A EDUCACAO TRADICIONAL

No texto sob analise, Policles, personagem principal, tece criticas ao
modelo rigido de educagdo tradicional, que é pautado na centralidade do
professor e do ensino, pois a comunica¢ao é verticalizada e vazia de reflexdao
critica. Isso denota uma educagdo bancaria que, por sua vez, aponta para uma
antidialogicidade alienante e transmissiva, na qual o aluno ndo tem participagao
ativa no processo de ensino e aprendizagem, conforme evidencia Freire (2020):

Na visdo ‘bancéria’ da educagdo, o ‘saber’ ¢ uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doa¢do que se funda numa das
manifestagles instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagao
da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro (Freire, 2020, p. 81).

Nessa concepg¢ao, o papel do professor é permeado pelo autoritarismo,
em que nao se pode questionar, criticar, refletir e, dessa maneira, os alunos
vivenciam a metodologia da resposta pronta. A finalidade da educagdo, em
tal perspectiva, é reproduzir, também fora do contexto escolar, um modelo de
consciéncia ingénua e massificada para a manutencdo do poder. Em outras
palavras, ndo liberta os alunos de tentarem ultrapassar seus limites, ou seja, eles
repetem o que o professor faz e fala, porque ele mostra tudo saber, aniquilando
a ideia de que o outro tenha algo a acrescentar.

No texto sob analise®, Agostinho da Silva concede voz a Policles, personagem
ficticio por ele criado, colocado no dialogo como discipulo de Platao, para evidenciar
a educagao convencional, existente na Grécia Antiga, antes da Paideia, usada como
pano de fundo da conversa. Essa considera¢ao alegdrica, presente na fala de Policles,
sugere o conservadorismo do ensino na Europa, de modo particular, no sistema
educacional portugués, que ainda nao estava inserido na concepgao escolanovista,
do inicio do século XX. Para Agostinho da Silva (2000, p. 92): “[...] a educagdo tem
sido um sistema perverso na medida em que transforma esta ideia de fraternidade
num dominio do homem que pela for¢a vai esmagando quem se lhe opde”.

Contrariando o paradigma de educagdo que separava mestre e discipulo,
observa-se, em “Policles”, que ha uma defesa implicita pelo novo modelo de educagao

5 “Policles”, de Agostinho da Silva, capitulo que faz parte da obra Filosofia enquanto poesia.

10
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integral. Nessa oOtica, o professor nao mais sera o exemplo unico e perfeito para o
aluno seguir, mas ambos, professor e aluno, sdo ativos e responsaveis pelo processo
de ensino e aprendizagem. Dai advém a influéncia da Escola Nova, especificamente
no que se refere a relevancia da aprendizagem e do papel interventivo do aluno
na criagdo. Em “Pdlicles”, observa-se a énfase de que as criangas e jovens sao as
sementes do futuro, por isso sdao consideradas “a primavera da vida”, por ser o
tempo de mudanga, o vir a ser, a criatividade e o construir do saber.

Agostinho da Silva pensa e idealiza 0 homem como um ‘ser livre’, com a
capacidade de ‘ser vario’, com a missdo de seguir o caminho que individual
e coletivamente permita atingir a sua realiza¢do plena [...] Na educagio,
tema fundamental do seu pensamento, remete-nos para a aprendizagem das
criangas através da experiéncia e da sua criatividade (Ferreira, 2021, p. 71).

Ademais, ao se pontuar aqui sobre educa¢ao nova, vale destacar que ha
uma razao para a critica a educagdo tradicional, apresentada por Agostinho da
Silva, em “Policles”. A época da publicagio desse didlogo, em 1934, o autor
estava estudando, na Franca (Sorbone e Collége de France), as disciplinas voltadas
a Literatura Moderna e a Pedagogia Moderna, as quais se ocupavam, entao,
da concepgdao da Escola Nova. Nesse tempo, conheceu o filésofo e educador
portugués Antonio Sérgio®, com quem manteve profunda amizade e revelou a
preocupagdo que o inquietava a respeito dos problemas educacionais no pais, —
analfabetismo, pobres sem quaisquer perspectivas educacionais, culturais e de
conscientiza¢ao sociopolitica e critica.

No entendimento de Agostinho da Silva, era imprescindivel que houvesse
uma profunda formagdo cultural, a fim de que o povo conquistasse um
progresso intenso e continuo. A partir de entdo, seus esfor¢os como os textos
publicados, os cadernos, os projetos e as inovagdes culturais, convergiram para
a democratizac¢do da educagdo, no sentido de torna-la acessivel a todos, e para
erradicar o analfabetismo em Portugal. Nesse sentido, o autor concebe que:

[...] educar ndo € levar ninguém a ser isto ou aquilo, ndo ¢ influenciar a sua
orientagdo futura, mas dar-lhe meios de exprimir a sua capacidade criadora
e de comunicagdo, quer ela se faga pela leitura e escrita quer através de um
oficio artesanal sem que haja uma separa¢do de uma atividade da outra.
As atividades de leitura e escrita sdo o resultado da necessidade de ter uma
participa¢do mais alargada na vida, mas que por si s6 ndo significam nada,
trata-se de um meio para chegar a um fim (Agostinho da Silva, 2000, p. 117).

6 AntOnio Sérgio de Sousa Junior nasceu em Lisboa (03/ 9/1883) e também 14 faleceu
(24/01/1969). Foi pedagogo, jornalista, socidlogo, historiador e politico portugués. Por
ser opositor do regime fascista e autoritario, esteve exilado entre 1926 e 1933 e preso em
1935, 1948 e 1958. Ocupou o cargo de Ministro da Educa¢do, no governo de Alvaro
Xavier de Castro, nos anos 1923 e 1924. Considerava a Educacido como base para alcangar
a liberdade, o pensar de modo critico e a aquisi¢do de valores.
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Desse modo, ao escrever os didlogos eléncticos, Agostinho da Silva
escolheu Platdo como referéncia de mestre, cuja forma de ensinar, com ética
e amor, apresentava uma educacio grega diferenciada, a qual deveria langar o
discipulo a liberdade. Entretanto, no “nao dito” dessa materialidade discursiva
do didlogo, apresentava, por meio da imagem platdnica, a importancia de
Rousseau, para a Escola Nova. Ou seja, € como se o autor atualizasse em Platao
os ensinamentos de Rousseau, mostrando o modelo de uma nova escola que
defendia a instru¢do de forma plena, holistica, engajada, naturalistica e que
levava o aluno a pensar.

Neste contexto, podemos apresentar o filésofo Jean-Jacques Rousseau
como um dos icones do pensamento educacional ilustrado neste periodo.
Ele propds um projeto educacional estritamente ligado ao seu projeto
politico de sociedade [...] As criticas que Rousseau expde demonstram uma
nova perspectiva para a educagdo, que levou em conta a natureza humana,
experiéncia o aprendizado (sic) através dos sentidos e o conhecimento
como uma aquisicdo progressiva, bem como a utilizagdo desses na vida
cotidiana abrindo as portas para o desenvolvimento das potencialidades
individuais e coletivas no ser humano. Decorre dessa interpretacao a
seguinte inferéncia a respeito da obra Emilio ou Da Educacdo (1762), a
existéncia de uma dualidade educativa que se impde no tocante & questdo
das potencialidades humanas entre educar o individuo e o cidaddo (Costa,
2004, 37-38).

Ha uma dimensao pedagdgica na atualizagao, pois em “Pdlicles” constata-
se a defesa do ensino por meio da vivéncia filoséfica, contemplativa do conteado
adstrito a experiéncias com a natureza, isto é, ndao fechado nele mesmo e
circunscrito a uma sala de aula, mas aberto a experimentagdes, que conduzem
o aluno a contemplar a vida em plenitude, nos seus elementos, tal como ocorre
em Rousseau. Consoante explica Corréa et al (2023), Jean Jacques Rousseau foi
influenciador de muitos pensadores, dentre os quais, Pestalozzi, uma vez que
se destacou por revolucionar a educagdo e abordar a tematica da infincia, até
entdo inédita no pensamento filoséfico. Desse modo, o intuito da educagao era
desenvolver as potencialidades das criangas. Além disso, defendeu uma educagao
conectada a natureza, com fulcro na liberdade e na igualdade dos homents.

Talvez, fosse intencional do texto, confirmar a hipétese de que Rousseau
seria 0 “sucessor” de Platdao, no sentido de que ambos, dentro de contextos
histérico-pedagogicos e sociais especificos, conseguiram apresentar a pratica
docente, a partir de um fazer criativo, poiético, cujo resultado ndo visava
ao beneficio proprio, mas a uma educagdo direcionada a todas as pessoas,
independentemente de idade e sexo, a fim de que essas pudessem dela se
apropriar para emancipar-se.
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3. AGOSTINHO DA SILVA: O PAPEL DA EDUCACAO EMANCIPATORIA

Algumas passagens do didlogo de “Podlicles” parecem emergir dos
Dialogos de Platdo. Existem criticas a educa¢do grega arcaica, homérica, que vai
até o século V a. C., em que os pedagogos elevam a voz ao falar com os discipulos
e pretendem alcangar uma disciplina a qualquer custo. Policles apresenta esse
cenario com pesar e mostra que tais mestres almejam aprisiona-los. “Se nao
fosse tdo grande mestre, jamais os seus discipulos sentiriam o anseio sagrado
de o ultrapassar [...] o mestre vulgar € como os passarinheiros que cortam as
asas das pombas para que [...] ndo voem até onde eles as ndo possam alcangar”
(Agostinho da Silva, 2019, p. 143).

Na verdade, eles nao levam os alunos a aprenderem, pelo contrario,
mostram que sdo tiranos e escravizam os discipulos, em detrimento da liberdade
e do amor com que deveriam lecionar. Conforme explica Manso (2006):

Nesta tomada de posicdo, Policlés, decisivamente, encarna na perfeicdo o
idedrio pedagogico do nosso autor, pondo em relevo que mais importante do
que instruir meninos ¢ educar pessoas e que um dos palcos essenciais para
essa educagdo ¢ a vida e ndo a Escola. A Escola, ao invés, aparecia a0 nosso
autor como uma espécie de prisdo que os educadores geriam com mestria e
contra os interesses daqueles que a frequentavam. [...] (Manso, 2006, p. 214)

Dito de outro modo, evidencia-se que o texto “Policles” acena para uma
educagdo nova em que acredita na bondade: é necessario cuidar dos alunos com
amor. Aqui, o conceito de amor nao se separa de inteligéncia, porque € a propria
inteligéncia. ‘“Para o nosso pedagogo o mestre devia ter uma personalidade e um
caracter bem formados, nada devia exigir aos seus discipulos, devia ser tolerante
e paciente. Deveria, acima de tudo, guiar-se pelo amor, que tudo suporta e tudo
espera, exercendo a sua missdao”. (Manso, 2006, p. 213). E ainda, constata-se em
“Policles”:

[...] o mestre ndo deve formar os discipulos a imagem de Heraclito ou
do sapateiro ou a sua propria imagem, deve fazer alguma coisa de mais
alto e de mais belo [...] deve-lhes dar o habito e o amor do pensamento,
desenvolver o que neles ha de verdadeiramente humano; deve acostuma-
los a chegarem sempre ao fim dos seus raciocinios, a nao se cansarem e
desistirem a meio; deve leva-los a que tenham as ideias como guias da
vida; todo homem que pensa e se obedece é caminheiro da estrada da
verdade venha donde vier, venha por onde vier. O nosso mal, meu amigo,

esta em que ndo pensa a maior parte dos homens (Agostinho da Silva,
2019, p. 148).

Ou seja, o verdadeiro mestre cultiva 0 amor agape, que vai além, que
conduz os discipulos a aprenderem, de modo a ser o pensamento, a poténcia
que desperta para o conhecer em profundidade. Melhor dizendo: amor e
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conhecimento estdo interligados em sua existéncia, pois se 0 mestre leva os
discipulos a pensarem, sdo eles langados na imensiddo do pensamento e, a partir
dai, conhecem a si mesmos, aos outros € a0 mundo, cuja consequéncia é a pratica
do pensar. Isso os induz, cada vez mais, a amar o pensar e o conhecer. A atitude
que dessa pratica resulta, € que o mestre pode ver os discipulos impulsionados
a pensar cada vez mais, com o objetivo de considerar o pensamento como vida.
“Pensar € viver: ao pensamento perfeito corresponde a perfeita vida” (Agostinho
da Silva, 2019, p. 148).

A contemplagao do pensar e do experienciar devem unir-se no caminhar
pedagogico. Essa tematica perpassa todo o dialogo em “Policles”, pois a questao
de que mais importante que a Filosofia ¢ a vida filoséfica, por ser a vida uma
filosofia, repete-se no texto. Nesse sentido, quando se formula um pensamento,
ja esta o discipulo a agir, visto que o contemplar, o refletir, o pensar apresentam
um carater ativo: teoria contempla a prética e a pratica é, ela mesma, um reflexo
da teoria, uma continuidade a mostrar que a vida deve ser filosofica, ou seja, a
escola deve promover o pensamento e (para) a vida. Deve ainda compreender
o0 cendrio da existéncia humana e ensinar o conteudo fundamentado na prépria
esséncia do ser. Também Manso (2006) enfatiza que Agostinho da Silva enaltecia
o protagonismo dos alunos no processo de aprendizagem:

O nosso pedagogo atribuia aos alunos um valor importante na rela¢do
pedagogica, ja que era a eles que passava a pertencer a iniciativa de todo
o trabalho escolar. Com a dilui¢do da figura do professor e a assun¢do do
papel de toda a turma na actividade lectiva [...]. Face a pratica pedagogica
que ia presenciando e experimentando, e indo ao encontro das propostas
da Educacdo Nova, o pedagogo portuense ndo se cansava de reclamar
a rapida substituicdo do professor omnisciente, entendido como o elo
principal da relagdo pedagodgica [...] (Sarmento, 2006, p. 212-213).

Sob essa 6tica, também em “Policles”, o mestre é aquele que se quer ver
liberto do discipulo, aparecendo o menos possivel e permitindo que o aluno
tenha consciéncia de seu papel. Ou seja, o mestre deve direcionar o aprendiz
para paragens ainda nao alcangadas, ou seja, langa-o para ultrapassar o saber
docente. Ademais:

Ele atingird plenamente o seu objetivo se criar discipulos que lhe
sejam semelhantes num ponto apenas: no desejo de ndo quererem
tornar ninguém semelhante a si proprios. Nao ansiamos nos todos pela
liberdade como pelo bem supremo? Pois a liberdade é, mais do que
tudo a obrigacdo em que nos sentimos de nao dispor dos outros. E o
mestre que pretende modelar os discipulos como imagens da sua propria
maneira de ser, nio os incitando a buscar outros rumos, tem alma de
tirano; nao liberta espiritos, arrebanha escravos (Agostinho da Silva,
2019, p. 143-144).
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Nesse sentido, evidencia-se que a fungdao do mestre € orientar, incentivar,
mostrar o caminho para o discipulo. Motivé-lo para a busca constante e ensind-
lo a pensar e a refletir. Pode-se aqui considerar Pestalozzi, ao referir-se ao “amor
pedagdgico”, no sentido de ter interesse pelo outro, de cuidar, pois sem interesse
e cuidado, nao ha educacao.

Ou seja, ¢ essencial que o individuo experiencie o aprendizado da vida,
na pratica de ser melhor, por meio de uma educag¢do comprometida com
o0 amor, sensivel ao aprendizado e conjugada com o didlogo do saber
divino, que conduz a moral estabelecida para a vida harmoniosa e sabia
[...]. Pestalozzi [...] democratizou a educa¢do, anunciando-a como direito
de toda crianga. Ademais, defendeu a educagdo nao repressiva, isenta de
punicdes, assim como era adepto do ensino como meio para desenvolver
as capacidades humanas. Contestou a pedagogia tradicional, dedicou sua
vida em ajudar criangas desamparadas a terem a educagdo elementar. Foi
o primeiro a enfatizar a necessidade da inser¢do social como condi¢do
fundamental para as atividades escolares (Corréa et al., 2023; p. 12, 14-15).

Nessa perspectiva, ratifique-se que a fun¢do do mestre é libertar o
discipulo para ir além e superar a si mesmo. Isso significa amor pelos aprendizes
e concessdo de liberdade, para ndo escravizar o aluno, e sim emancipé-lo. E a
defesa da liberdade contra a tirania, como verdadeira missdo do mestre, isenta
de qualquer imposi¢do ou dominio pessoal. Isso traz a tona as qualidades do
discipulo que estavam ocultas, denotando ai a educacdo emancipatéria que
direciona o aprendiz para o autoconhecimento, transformando-o com base nos
valores humanos.

Outro aspecto, enfatizado por Platao e Descartes, é a desconfian¢a nos
sentidos, 0s quais podem enganar o homem; dai a necessidade de preservar
0 que esta na inteligéncia e na razdo humanas. Todavia a educagdo nao é
apenas reflexo da racionalidade, tendo em vista ser constituida também pela
sensibilidade. Aqui esta o ponto da critica que Agostinho da Silva faz a Platao,
porque o discipulo necessita ganhar experiéncia e conhecer-se, mesmo que
cometa erros, haja perigos, apresentem-se falhas e enganos, porque o importante
¢é passar por todo esse processo, a fim de que se efetive a aprendizagem.

Dai dizer que o mestre é quem lanc¢a os desafios para que esta experiéncia
aconteca na vida dos discipulos, pois s6 experimentando terdo a chance de
conhecer, de saber, de sair do lugar, de mudar, de emancipar-se, de singrar em
uma barca para aguas mais profundas. “Policles — O que interessa na vida nao
¢é prever os perigos das viagens; é té-las feito. Falhando, Platdo vale mais do
que nos, que nao falhamos porque nao erguemos o brago nem a voz; ganhou
experiéncia, ficara conhecendo-se melhor” (Agostinho da Silva, 2019, p. 149).

Sobressai, também, no didlogo, que Pdlicles tem uma admiragdo muito
honrosa e proficua por Platio. E algo que vai além da eloquéncia dialdgica,
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pois revela o sentimento do discipulo por tudo o que significou aprender com as
palavras e os exemplos de tdo renomado mestre. Porém, o pensamento de Platdo
¢é trazido ao assunto da conversa, de modo metaférico, como a “sereia mais
feiticeira”. Dessume-se dessa fala que o pensamento do mestre, embora tenha
conduzido o discipulo durante o processo de aprendizagem, na vida escolar,
ndo pode ser a esséncia de sua intelectualidade. Pelo contrario, o discipulo deve
ser autdnomo ao pensar, ao construir suas opinides, a0 posicionar-se, ou seja,
ser livre, a fim de desempenhar seu papel na sociedade, para o qual se preparou.

Diante dessa perspectiva, o discipulo nao pode se deixar aprisionar pelo
pensamento do mestre, pois isso acarretaria um obice ao proprio pensamento,
que se traduziria em pura alienagdo, sem independéncia, sem liberdade de
criagdo. Portanto, Platao ndao foi melhor que Socrates, mas inspirou-se e foi
livremente explorar caminhos novos, desconhecidos, pensando em um homem
com conotagao universal. Seu discipulo, Aristoteles, com o pensar livre,
concebeu o homem singular, concreto, palpavel, determinado no tempo, que
precisa aprender, crescer e se desenvolver no e para o mundo.

Portanto, as reflexdes decorrentes dos didlogos de Policles ensinam que
0 pensamento, como forma de aprendizado e crescimento pessoal, é exercitado
nas itinerancias formativas que se constroem com e pela educagdo. O texto é
atual e cruza todas as fronteiras sociais, culturais e linguisticas, oferecendo uma
critica a educacdo convencional. Esta subjacente, no texto, elementos de ética,
amor, interesse, cuidado, rendncia e liberdade: um repto para uma proposta de
educagao emancipatoria.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Pelos didlogos em “Pdlicles”, constata-se que Agostinho da Silva
preocupava-se com uma educagdo que propiciasse aos jovens cidadaos
transformarem-se a simesmos, a fim de que pudessem transformar posteriormente
o mundo. Isso significa que eles podem errar e até falhar, mas se forem bem
direcionados e independentes no pensar, saberao que os erros, 0s equivocos e as
falhas sao catapultas para fazé-los progredir. Educagao ¢ criatividade, porque as
mudangas sociais ocorrem diuturnamente e nio se pode pensar e fazer de modo
igual. A escola é cenario de multiplas caracteristicas e de personalidades que la
estdo para fazerem um futuro auspicioso.

Portanto, o professor é aquele que vai langar esses jovens para a imensidao
do pensamento e da vida, como protagonistas do préprio espetaculo que é
o aprender. Considera-se, assim, que s6 conseguiremos chegar a educagao
emancipatoria por meio da formag¢do que permite transformar. Educar, portanto,
¢ um processo de transformagdo e emancipagao social.
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Nessa vertente, o enunciado, em epigrafe deste capitulo, faz refletir que a
sereia mais perigosa € o pensamento, pois este ndo pode ser aprisionado. A sereia
também se apresenta como liberdade de pensamento, sem as amarras de um
modelo de educagdo. Seguir o pensamento do outro pode levar ao fechamento
do proprio pensar. A sereia apresenta-se como uma sedugdo que pode levar ao
engano. Por isso, Agostinho da Silva ressalta, como eixo condutor do texto de
“Policles”, que pensamento ¢ vida e vida é pensamento. Eis um desafio para
todas as institui¢des de ensino.
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1. INTRODUCAO

Na realidade atual de concepgdo e compreensao da cultura, a nogao de
multiculturalismo se projetou, com primazia, em relagao a de monoculturalismo.
A mudanga significou reconhecer a diversidade cultural e enfatizar a necessidade
de debater democraticamente sobre o universo das identidades culturais.

Assim como cultura, a palavra multiculturalismo € polissémica, plurivoca,
isto é, admite ndo s6 pluralidade de sentidos, mas também especificidade de
sentidos. A educagao multicultural se constitui em elemento fundante na constru¢ao
de sistemas educacionais comprometidos com o reconhecimento, de forma
democratica e equanime, dos diferentes grupos socioculturais que os integram. O
postulado de que a diversidade cultural requer agdes democraticas, que articulem
politicas de igualdade com politicas de identidade e reconhecimento dos diferentes
grupos culturais, ocupa espago entre as discussoes de estudiosos e pesquisadores.

Nesse sentido, é imprescindivel ressaltar o papel dos sujeitos e o valor
das agdes para compreender o processo educacional e as mudangas passiveis de
ocorrer na pratica escolar, por meio das a¢des docentes. Respeitar o estudante
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real supde que os desafios de uma educagdao multicultural permeiem as mudangas
no sistema educacional e na formag¢ado docente para desenvolvé-la.

Consoante tais ponderagdes, além das questdes inerentes a identidade de
estudantes, aidentidade docente também esta presente no curriculo multicultural,
associada a pratica profissional do professor, num processo de agdo e de reflexdo
cooperativa, de indagacdo e experimentagao.

Em que pesem a posi¢do e a importancia do estudante nas relagdes e
discussdes sobre multiculturalismo e educagao, a posi¢ao e importancia do professor
em tais relagOes e discussOes apresentam-se carecedoras de mais estudos. Ainda se
indaga pouco sobre a possibilidade de os professores influenciarem os curriculos
escolares e de que maneira isso pode ocorrer. Parece ser incipiente a preocupagao
em entender “como” e “se” a formacao de professores tem valorizado os estudos
sobre as relagdes entre curriculo e cultura docente. E inegavel a importancia de
valorizar a cultura do estudante na escola; porém, o professor € um agente cultural
imprescindivel para a escola. Afinal, a docéncia é a outra parte que compde a
interface estabelecida no processo educacional escolar.

Nesse contexto, o estudo aqui delineado converge para tal necessidade de
construir conhecimentos sobre as relagdes entre multiculturalismo e educacao,
tendo em vista o professor e o estudante. Seu ponto de partida ¢ esta questao:
quais as implicagdes das culturas docente e discente no curriculo escolar?
Subjacentes a tal indagacao, apresentam-se dois enfoques: identidade e diferenca
na perspectiva da diversidade; estudos decoloniais interligados as questdes
curriculares. Esses enfoques remetem, entdo, ao objeto de pesquisa do presente
artigo: as relagdes entre multiculturalismo e educagdo pelo viés das relagdes da
cultura docente e da cultura discente no curriculo escolar.

Nesse prisma, serdo abordadas algumas concepgdes do curriculo e
suas implicagdes no campo educacional; estudos de conceitos relacionados
as concepgdes multiculturais; reflexdes sobre o curriculo, a partir dos estudos
decoloniais; e as implicagOes tedricas, politicas e praticas curriculares, nos saberes
e nas praticas educativas que decorrem da relacdao do professor com o curriculo.

2. MULTICULTURALISMO E EDUCACAO

Multiculturalismo designa um “[...] fendmeno recente de confronto de
culturas num mesmo territério, possibilitado pelo processo urbano-industrial
moderno — sociedade multicultural ou democracia multirracial” (GADOTTI,
1998, p. 287). Para o autor, a teoria da educagdo multicultural trata da
“diversidade cultural e social dos estudantes”, partindo do postulado de que a
diversidade cultural supde “o pluralismo” e “o respeito a cultura do estudante”.
Nesse sentido, uma educagcdao multicultural “[...] pretende enfrentar o desafio de
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manter o equilibrio entre a cultura local, regional, propria de um grupo social ou
minoria étnica, e uma cultura universal, patriménio da humanidade”. Mais que
isso, tal educacdo “[...] ultrapassa a ciéncia etnologica,* o puro conhecimento
das culturas, pois ndo busca apenas conhecé-las, mas [também] integra-las,
ultrapassando o simples respeito a diversidade cultural”. Afinal, supde abrir o
sistema escolar e construir um curriculo afim a realidade da identidade cultural
do estudante (GADOTTI, 1998, p. 280-283).

De acordo com o que argumenta Silva (2010), existem perspectivas
diferentes para explicar o multiculturalismo. A primeira seria uma Visao
antropoldgica, cujo entendimento de multiculturalismo seria o seguinte:

[...] as diversas culturas seriam o resultado das diversas formas pelas
quais os variados grupos humanos, submetidos a diferentes condigdes
ambientais e historica, realizam o potencial criativo que seria uma
caracteristica comum de todo ser humano. As diferentes culturas seriam
apenas a manifestacdo superficial de caracteristicas humanas mais
profundas. Os diferentes grupos culturais se tornariam igualados por sua
comum unidade (SILVA, 2010, p. 86).

Todavia, essa visdo traz um conceito de multiculturalismo “liberal”
ou “humanista”, visto apenas como uma aparéncia, pois, na esséncia, toda
humanidade seria comum, transcendente a qualquer diferenca. Ou seja, apontaria
para um multiculturalismo de “[...Jrespeito, de tolerdncia e de convivéncia
pacifica entre as diferentes culturas [...] porque sob a aparente diferenca ha uma
mesma humanidade” (SILVA, 2010, p. 86).

Para Silva (2010), o multiculturalismo liberal é questionado por uma
perspectiva critica. Desse modo, o chamado multiculturalismo critico apresenta-
se cindido em duas concepgdes: poOs-estruturalista e materialista. Em relagao
a primeira, verifica-se a abordagem da diferenca elaborada no processo da
linguagem e do discurso, porquanto somente a diferenga possa ser construida
linguisticamente a partir de formagdes ideologico-discursivas que convergem
para o sentido do termo:

[...] ndo se pode ser ‘diferente’ de forma absoluta; é-se diferente
relativamente a alguma outra coisa, considerada como ‘ndo-diferente’.
Mas essa ‘outra coisa’ ndo é nenhum referente absoluto que existe fora do
processo discursivo de significagdo: essa ‘outra coisa’, o ‘nao-diferente’,
também s6 faz sentido, s6 existe, na ‘relacdo de diferenga’, que se
opde ao ‘diferente’ [...] Sdo as relagdes de poder que fazem com que a
‘diferenca’ adquira um sinal, que o ‘diferente’ seja avaliado negativamente
relativamente ao ‘nado-diferente’ (SILVA, 2010, p. 87).

4 Ciéncia etnologica aqui se refere ao surgimento de uma disciplina baseada na antropologia:
a etnologia, que estuda as sociedades a partir de sua propria cultura e que se volta ao
conhecimento e a analise objetiva da cultura de um povo. (GADOTTI, 1998, p. 287)
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Saliente-se, aqui, que a abordagem do multiculturalismo pés-estruturalista
aborda a questdo de as culturas serem diferentes em relacdo a uma que, por
questdo de poder, se circunscreve em uma posi¢ao hierarquicamente superior,
deixando as demais como inferiores ou sem o devido valor. Tais apontamentos
entre diferente e ndao-diferente somente se torna efetivo pelo discurso.

Ja a concep¢dao materialista, que tem como base o marxismo, conduz
ao raciocinio de que as desigualdades e discriminagdes resultariam dos “[...]
processos institucionais, econdmicos, estruturais” (SILVA, 2010, p. 87). Para
o0 autor, a discriminagao se estabelece por meio das relagdes de poder, de onde
emana todo o racismo e preconceitos diversos, o qual nao pode ser combatido
apenas discursivamente, mas na mudanca de perspectiva, isto €, na necessidade
de insercdao da cultura dos grupos dominados nas institui¢des sociais, e de se
insurgir contra a discriminagdo racial, de género e das chamadas minorias,
dentre as quais estdo negros, indigenas, mulheres, homossexuais.

Em razao dessas visdes, o multiculturalismo ndo pode simplesmente
promover um discurso de tolerdncia, ou seja, ensinar que se deve tolerar o outro,
o diferente e inferiorizado, para mostrar um “acolhimento”; ou um discurso
de respeito com a cultura diferente, numa atitude de compreender as culturas
como definitivas, permanentes, fixas, imutaveis, que merecam apenas ser
respeitadas, pois ambas atitudes sdo rasas e insuficientes, consoante demonstra
o multiculturalismo liberal.

Lado outro, o que se deve buscar é o multiculturalismo critico, que age
no fundamento politico da questao, aliada a um posicionamento de repensar o
curriculo oficial — que privilegiou, desde sempre, a cultura tradicional dominante
do colonizador, patriarca, branco, europeu, heterossexual. Isso porque, a
estrutura curricular deve valorizar a inser¢do de uma cultura que perpasse
pelas perspectivas multiculturalistas dos colonizados, dos subalternos, das
minorias. Na verdade, o curriculo vigente requer ser pensado, pois esta pautado
no conhecimento selecionado como valido a partir das classes dominantes,
incluindo uma epistemologia voltada para estas e por estas, aplicado de modo
homogeéneo, ignorando a pluralidade. E o que afirma Sacristan (1999)

Nesse sentido, sdo importantes os programas dirigidos a combater e a
prevenir o racismo, assim como a necessidade de corrigir posi¢oes e atitudes
etnocéntricas, dar o valor a que merecem as contribui¢des culturais diversas,
etc. [...] A rigor, o pluralismo que reconhece grupos diferentes, dentro de
estruturas politicas multiculturais, deve ser igualmente aplicado a cada cultura.
Na realidade, nunca ha culturas homogéneas correspondendo-se com um
grupo em uma demarcacio territorial reservada (SACRISTAN, 1999, p. 181).

O esfor¢o de uma educagdo multicultural ndo é uma politica voltada a
democratizagdo do acesso ao curriculo vigente, mas uma mudanga no curriculo
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escolar que seja capaz de corrigir o tratamento até entdo reprodutor de estigmas,
de desvalorizagdo e de subalternizagGes. Sobre esse aspecto, vale a pena conferir
o posicionamento de Walsh (2019):

Na pratica, esse problema assume significados particularmente relevantes
na esfera educacional, podendo ser observado, por exemplo, na produgdo
de materiais didéticos, na formacdo de professores e nos curriculos
escolares. Sob o guarda-chuva da ‘interculturalidade’, os livros escolares
respondem a uma politica de representagdo que, incorporando muitas
imagens de indigenas e povos negros, sé servem para reforgar esteredtipos
e processos coloniais de racializagdo. Na formagdo docente, a discussdo
sobre interculturalidade encontra-se, em geral, limitada — se é que ela existe
—ao tratamento antropoldgico da tradigao folclorica. Em sala de aula, sua
aplicagdo ¢, na melhor das hipoteses, marginal (WALSH, 2019, p. 22).

A necessidade de modificacdo curricular se faz urgente, pois os saberes
multiculturais — tanto os dos estudantes como os do professor — também devem ser
valorizados, visto que fazem parte de uma episteme que se revela como uma ciéncia
repleta de gnosiologias construidas ha séculos, todavia, excluidas pela hegemonia
do poder, cuja politica preza em manter as desigualdades sociais e a exclusao.

Gadotti aborda que a teoria de uma educa¢ao multicultural “[...] visa
a responder adequadamente a questdo da diversidade cultural e social dos
estudantes. A primeira regra da diversidade cultural é o pluralismo e o respeito
a cultura do aluno” (GADOTTI, 1998, p. 280). O autor defende a importancia
de se analisar criticamente os curriculos monoculturais atuais e formar
criticamente os professores, a fim de se respeitar a cultura e a visao de mundo
dos estudantes, para que as praticas pedagogicas estejam voltadas para uma
mudanga de atitude em favor das classes populares multiculturais. Isso porque,
na atualidade, a presenca de uma pedagogia critica, que esteja comprometida
e destinada a ensinar sob a perspectiva do multiculturalismo, envolve trabalhar
com enfrentamentos relacionados as questdes antirraciais, antissexistas, anti-
homofobicas, anticapitalistas, as quais ndo podem passar despercebidas. E o que
argumenta McLaren (2000, p. 23):

A pedagogia critica [...] tenta rearticular o mundo social que opera sob a
suposi¢do de sua autonomia coletiva, permanecendo, assim, resistente a
interven¢do humana. A pedagogia critica, nesse sentido, esta comprometida
com a realizac¢do pratica da autodeterminacdo e da criatividade, em uma
escala social e coletiva. Quando penso em pedagogia critica como pratica
de libertagdo, nao penso apenas em Paulo Freire, Augusto Boal, Rosa
Luxemburgo [...]. A pedagogia critica dirige-se a formas especificas de
inteligibilidade e de racionalidade critica, mas também refere-se a historia
da alma. Ela fala para os sem-voz e os da periferia, os marginalizados e
os excluidos. Ela é mitopoética, no sentido de que ¢ ligada pelo pulsar da
memoria 2 historia das lutas de libertagdo do planeta.

22



investigacOes sobre a formacdo docente e académica

Nesse sentido, a agao docente deve comprometer-se com a transformagao
da sala de aula em um espago de relagdes sociais democraticas que contribuam
para o pensar criticamente, o fazer com sabedoria e o sentir multicultural de
tantos estudantes que buscam ser ouvidos e libertados dessa logica exclusiva do
capital. Ou seja, a acdo docente deve buscar, constantemente, trabalhar para a
liberdade e para libertar as pessoas envolvidas no processo educativo de agirem
sob o jugo da homogeneizagdo. Esta, com certeza, proposta por um curriculo
que visa apenas acentuar o liberalismo do capital, que prepara para perpetuar
uma politica de indignidade humana, sem abracar as diferencgas.

No dialogo com os estudos de Gadotti (1998), percebe-se que ele destaca
a educagdo multicultural como aquela que “[...] ultrapassa a ciéncia etnoldgica,
o puro conhecimento das culturas, pois ndo busca apenas conhecé-las, mas
integra-las, ultrapassando o simples respeito a diversidade cultural” (GADOTTI,
1998, p. 283). E denomina de multiculturalismo o “[...] fendmeno recente de
confronto de culturas num mesmo territério, possibilitado pelo processo urbano-
industrial moderno — sociedade multicultural ou democracia multirracial”.
Defende mudangas no sistema educacional e na forma¢do do educador para o
desenvolvimento de uma educa¢ao multicultural, que contribui para que se respeite
o estudante real da escola publica “[...] abrindo o sistema escolar e construindo
um curriculo mais préximo da sua realidade cultural” (GADOTTI, 1998, p. 287).

Consoante aos pontos destacados por Gadotti (1998), verifica-se que
McLaren (2000, p. 279-280) apresenta o chamado “multiculturalismo critico”,
como forma de trabalhar com as comunidades desprezadas, os excluidos de
todos os privilégios e responsavel por “[...] cortar o racismo pela raiz e trabalhar
no sentido de uma visao de democracia cultural baseada na justica econdmica e
social”. Ou seja, a proposta é:

[...] convidar nossos alunos a desafiarem a logica cultural e as relagbes
sociais do capitalismo tardio e como tais ldgicas e relagdes estdo nio
apenas transformando os sujeitos individuais em servos de institui¢des
e corporagdes financeiras transacionais, mas também coordenando
identidades e subjetividades no sentido de uma cibercidadania.
Essa cibercidadania promove estruturas de carater que respondem
a responsabilidade pessoal e ao espirito empreendedor, e niao a
responsabilidade coletiva e a igualdade e a justica social. Em outras
palavras, precisamos fornecer a nossos estudantes, as condigdes para a
consciéncia critica e para a luta, ndo apenas por justica econOmica (ainda

que isso seja crucial), mas também para a justi¢a nas arenas politicas de
raga, género e sexualidade (MCLAREN, 2000, p. 280).

O desejo de promover uma educagdo multicultural estd evidenciado em
uma pratica pedagdgica que ndo se restringe ao conteudo fechado de um curriculo
a servico da hegemonia do capitalismo. Todavia, se perfaz no trabalho critico da
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sala de aula, cuja proposta desafia a agao docente a buscar na pesquisa, no ensinar
consistente de conteudos essenciais, e nas atividades diversificadas de construgao
do conhecimento, estratégias metodoldgicas que tracem uma aprendizagem
capaz de enfrentar as realidades sociais que subalternizam ainda mais as classes
populares, marginaliza as escolhas sexuais e deslegitimam as lutas étnico-raciais.
Também é oportuno destacar Freire (2020) que se posiciona contra uma
educagdo bancaria de deposito de contetidos, preestabelecidos e escolhidos por e a
favor de uma sociedade capitalista, que reproduz sempre a opressao sobre a classe
popular, denominada oprimida. Freire constréi a sua pedagogia num itinerario
que vai da cultura popular a cultura erudita e letrada, passando pela formagao da
consciéncia critica. Para ele, cultura popular € sindnimo de cultura da cidadania,
implica conscientizagdo e luta, consciéncia de direitos e luta pela transformacao.
Entretanto, estabelece, em sua teoria, a importancia da educagdo
problematizadora, cujas ferramentas necessarias sao concedidas aos estudantes,
a fim de que estes consigam transformar e transformar-se; libertar e libertar-
se; humanizar-se para humanizarem o mundo em que estdo inseridos, a partir
de uma pratica pedagdgica que faz pensar e dialoga com as diferengas e as
identidades em constante constru¢ao e comunica¢ao umas com as outras.

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagao ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
vazios a quem o mundo “encha” de conteidos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia intencionada ao mundo.
Nao pode ser a do deposito de contetdos, mas a da problematiza¢do dos
homens em suas relagdes com o mundo (FREIRE, 2020, p. 94).

Por esta perspectiva de uma educagdo problematizadora, pode-se replicar
aqui que: “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2020, p. 97). Ou seja,
a valorizagdo do ensinar e do aprender, em que os sujeitos envolvidos nessa
praxis, estudantes e professores, configura-se em uma constancia de crescimento
de saberes que se somam e se socializam a todo instante, apenas ocorre com base
no pensar e no fazer pedagogico no e para o mundo.

Isso faz com que o educador incite os estudantes a aprenderem e os
capacite para os desafios propostos, por meio de questao problema que se conecta
a outra questdo, e essa COmo provocagdo para pensar, pesquisar e descobrir,
leve a outras questdes mais complexas, sempre na busca crescente de respostas
criticas, estabelecidas por uma educagdo que vai além da escola. Desse modo,
o curriculo estatico, colonial e opressor, que esta atualmente comprometido
apenas com a hegemonia do poder, deixaria de ser o fundamento da educacao.
De fato, a necessidade que se apresenta, ¢ pensar no educador como agente
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transformador desse curriculo, atualmente posto, que precisa ser modificado,
para se comprometer com a identidade e a diferenca no cenario da diversidade,
em consonancia com as concep¢des multiculturais e decoloniais.

3. IDENTIDADE E DIFERENCA NA PERSPECTIVA DA DIVERSI-
DADE E OS ESTUDOS DECOLONIAIS INTERLIGADOS AS QUES-
TOES CURRICULARES

O conceito de identidade, amplamente discutido na teoria social, aponta que
o sujeito das “velhas identidades” mais ou menos estaveis (do [luminismo) sofreu
uma “crise de identidade” no periodo moderno, bem como, na modernidade tardia
ou na pos-modernidade, apresentando-se deslocado, fragmentado, descentrado,
em razdo do que propde a globalizagio (HALL, 2006, p. 7). Em razdo de tal
identidade, também se faz necessaria uma educagao, por meio do curriculo escolar,
que corresponda ao contexto desafiador dessas identidades docentes e discentes
em mudangas e movimentos constantes, os quais convergem para um mundo cada
vez mais plural e diferente em sua multiculturalidade.

Argumenta Hall (2006, p. 8) que, por ser o estudo da identidade, conceito
um tanto complexo, as postulacOes identitarias trazidas sao “provisorias e
abertas a contestagdo”. Isso porque, um fendmeno estrutural (globalizagao)
transformou as sociedades modernas a partir do final do século XX. Afirma Hall
(2006, p. 9): “Isso esta fragmentando as paisagens culturais de classe, género,
sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido
solidas localizacGes como individuos sociais”.

Pode-se destacar, de acordo com o que expde Hall (2006, p. 10-12), que ha trés
concepgdes de identidade: o sujeito do iluminismo — “individuo totalmente centrado,
unificado [...] syjeito da razao”; o sujeito socioldgico — “[...] formado e modificado
num dialogo continuo com os mundos culturais ‘exteriores’[...]”’; e o sujeito pos-
moderno que “[...] ndo tendo uma identidade fixa [...]”. Isto é, a identidade do sujeito
da pos-modernidade é formada e transformada de modo continuo, pois depende
de como ¢ e esta sendo representado e interpelado pela ideologia e pelos sistemas
culturais do mundo. A identidade do sujeito da pés-modernidade é deslocada,
fragmentada, que se transmuta e se confronta com diferentes e provisorias situagoes.

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significagcdo
e representacdo cultural se modificam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis,
com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente (HALL, 2006, p. 13).

Pode-se dizer que as defini¢Oes e as explicagdes sobre as trés identidades/
concepgdes de sujeito sao apresentadas de modo simplificado, para que
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sustentem o argumento de construgdo dessa identidade pés-moderna, por meio
das revolugdes / transformagdes pelas quais passam as condigdes sociais e
econdmicas de produgdo, de cultura, de politicas, que se mostram passageiras,
com mutag¢des constantes e, principalmente, com “[...] transformag¢des do tempo
e do espaco”, com as “descontinuidades”, “deslocamentos” e “pluralidades de
centro de poder” (HALL (2006, p. 16) .

A concep¢ao, portanto, da identidade da diferenca na modernidade
tardia, talvez seja a soma de uma pluralidade de identidades e de posigdes de
syjeitos que se articulam e produzem “novos sujeitos”, as vezes contraditorios,
as vezes singulares, as vezes interpelados, as vezes tao apenas diferentes. Desse
modo, pela percep¢do de Hall (2006), pretende-se destacar que tal sujeito de
identidade descentrada e diferente, sofreu esse “deslocamento” a partir da
pratica discursiva do “conhecimento moderno”, que impactou na construg¢ao
dessa identidade cultural moderna, a partir da segunda metade do século XX.

Desse modo, o pensar no “sujeito fragmentado” da modernidade tardia
e da pés-modernidade requer que se reflita sobre a identidade nacional, pois a
esséncia da cultura esta também sendo deslocada pelo processo de globalizagao.
Basta verificar que as identidades nacionais “[...] sao formadas e transformadas
no interior da representacdo”. Percebe-se que, por mais que a pés-modernidade
esteja a postos nas individualidades e construgdes identitdrias dos sujeitos, em
suas diferencas latentes e rupturas, ainda se pensa com embasamento iluminista,
na pretensa necessidade de homogeneizar um conceito de unidade de nacdo. E
como se fossem negadas as mudancas e se pretendesse alcangar, como objetivo,
o desejo de alinhar lingua unica e oficial (idioma), aspectos culturais, politicos,
histéricos, tradicionais e de costumes, a fim de fomentar uma identidade
nacional atrelada a cultura nacional, em um “estado-nacional” homogéneo e
hegemonico. Isso ¢ inadmissivel, posto que apenas almejado por aqueles que
detém o poder e com a finalidade de perpetuar a dominagao.

Ao se refletir sobre esses aspectos em termos de Brasil e educagdo, nao ha
como se pensar em uma unica cultura, unica lingua, unica identidade nacional,
visto que, mediante resultado de uma colonizagdo europeia, em mais de 500 anos
de dominio cultural, seria preciso romper com os padrdes do colonizador branco,
europeu, machista. A respeito dessa colonialidade, explica Grosfoguel (2008):

Desde o inicio da formag¢do do sistema-mundo capitalista, a acumulagdo
incessante de capital esteve sempre enredada com ideologias racistas,
homofébicas e sexistas. A expansdo colonial europeia foi conduzida por
homens europeus heterossexuais. Aonde quer que chegassem, traziam
consigo seus preconceitos culturais e formavam estruturas heterarquicas
de desigualdade sexual, de género, de classe e raciais (GROSFOGUEL,
2008, p. 134).
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Ou seja, para modificar essa dimensdo de colonialidade eurocéntrica
recebida ha séculos, urge uma decolonizag¢do, num processo de incorporagdao
de saberes dos subalternos, da episteme dos que estao do “outro lado da linha”,
na visdo de Santos (2009), dentre os quais podem ser citados camponeses,
trabalhadores, mulheres, pessoas racializadas, homossexuais/l1ésbicas,
participantes de movimentos sociais, etc, que, ao seu modo, participam da
producgdo do conhecimento e que necessitam ser o canal de voz dos inimeros
sujeitos subalternos e fragmentados, que precisa ser ouvida. E a principal
instituigado, /dcus de producgao cultural, para essa finalidade ¢é a escola.

4. A RELACAO DO PROFESSOR COM O CURRICULO

Considerando que a escola é uma institui¢ao onde a cultura é manifestada,
o conceito, polissémico de cultura, a realidade do multiculturalismo e as
implicagdes do pluralismo cultural constituem desafios para a educagdo. Um
destes seria o de levar aos espagos escolares, a discussao sobre as culturas diversas
(os universos culturais) que se formam e permeiam a sociedade.

Como colaboradores e interlocutores da apropriagio da cultura pelos
estudantes, convém aos docentes ter o0 maximo possivel de acesso a formas de
expressdao e manifestacdo das culturas e que sejam as mais diversas possiveis.
Esse acesso ¢ uma condigdo central “[...] para que possam transformar a escola
em um espago de formagao que nao se restrinja a aprendizagem dos conteudos
curriculares, mas contemple uma formag¢ao humanistica” (SILVA; ALMEIDA,;
FERREIRA, 2011, p. 227).

A ideia de praticas culturais de professores se projeta em Laraia (2005),
que analisa o conceito de cultura na logica antropologica. Ele afirma que a
cultura influencia o comportamento social e diversifica a humanidade. A heranga
cultural constitui a maneira que as pessoas veem o mundo: valores, moral, postura
corporal, comportamento social. Tendo em vista que a cultura tem ldgica propria,
a coeréncia de um habito cultural s6 pode ser analisada em fungio do sistema a
que pertence. Goméz (2001, p. 164) endossa essa afirmagao ao enfatizar que: “A
cultura dos docentes é fator importante a ser considerado no processo de ensino e
aprendizagem”. Refere-se a cultura docente considerando-a “[...] crengas, valores,
habitos e normas dominantes”, as quais determinam “[...] o que este grupo
social considera valioso em seu contexto profissional, assim como os modos
politicamente corretos de pensar, sentir, atuar e se relacionar entre si”.

Como diz Silva (2010), a luz dos estudos culturais, todo conhecimento
¢ cultural porque constitui um sistema de significagdo. Se assim o for, entdo a
escola, lugar de produgdo de conhecimentos, seja o escolar ou o académico, ¢ um
lugar de produgao cultural. Como parte do sistema de funcionamento da escola, o
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curriculo ndo fica alheio as relagdes entre educagdo e cultura, ou seja, a produgao
de culturas. Silva (2010) endossa essa compreensdo. Segundo ele, o curriculo é
campo de (re)producdo cultural: pode ser movimentado por intengdes oficiais
de transmissdo de uma cultura oficial; o que nao implica necessariamente que o
resultado serd o intencionado, precisamente porque essa transmissao ocorre em
um contexto cultural de significagao ativa dos materiais recebidos.

A importéncia das relagdes entre cultura e curriculo se projeta nas teorias
que o compreendem e o explicam. As teorias se agrupam em torno de uma
visdo tradicional de curriculo e de uma visao critica. No dizer de Silva (2010),
permitem compreender as conexoes entre a natureza construida do curriculo e a
producdo de identidades culturais e sociais.

As teorias tradicionais consideram o curriculo como instancia cientifica,
ou seja, neutra, indcua, desinteressada. Aceitam o conhecimento dominante e
se concentram no gue € no como ensinar. As teorias criticas e pds-criticas vao
além e questionam: “Quais interesses fazem com que esse conhecimento e nao
outro esteja no curriculo? Por que privilegiar um determinado tipo de identidade
ou subjetividade e ndo outro? ” (SILVA, 2010, p. 16). Em contraste com as
tradicionais, argumentam que nenhuma teoria é neutra. Supostamente, teorias
criticas do curriculo permitem ver a educagao por uma perspectiva nova, caso se
desloque a énfase em conceitos pedagdgicos de ensino e aprendizagem para os
conceitos de poder. Teorias poOs-criticas consideram que poder e conhecimento
nao se opdem e que o curriculo esta inextricavelmente envolvido nos processos
de formacao da identidade. Logo, envolveria identidade e poder.

Em suma, teorias criticas e pos-criticas apontam que o curriculo nao é
neutro nem esta desinteressado na transmissao do conhecimento social (da
cultura). Antes, € campo ativo de produgao de cultura, em que se pode transgredir
e criar, pois se trata de inven¢ao social, constitui um artefato cultural. Como tal,
o curriculo se alinha no campo da fung¢ao social da escola, pois — diria Sacristan
(1998, p. 70) — “[...] surge de demandas sociais e institucionais”; mais que isso,
impoOs-se como determinante da pratica profissional, ao menos de conteddos
culturais e habilidades que compdem as formas do fazer docente escolar; que
sdo elaboradas pedagogicamente e apresentadas ao professor como materiais
reguladores. Noutros termos, a atividade docente é influenciada pelo modelo
de comportamento sugerido pelo curriculo, sendo referéncia para as praticas e
opgdes pedagogicas e sociais do professor.

Silva (2010) ao abordar a relagdo entre curriculo e identidade, explica
que o curriculo é sempre o resultado de uma sele¢ao, pois de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo. Esclarece ainda que o conhecimento que constitui o
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curriculo esta inextricavel, central e vitalmente envolvido na visdo de mundo do
professor, em seus saberes, na sua identidade, na sua subjetividade.

Segundo Contreras (2002), a identidade e a exigéncia de autonomia dos
docentes tém pouco efeito real sobre politicas e sobre o interesse tecnocratico,
caso se transforme em uma forma de justificar a exclusdo da comunidade
nas decisOes educativas. Para Contreras (2002, p. 70), esse paradoxo pode ser
resolvido apenas “[...] se nos fixarmos mais no que o trabalho de professor tem
de educativo do que ele teria de profissdo”, isto €, caso se defina autonomia nao
como qualidade profissional, mas como qualidade educativa.

Também convém destacar Pimenta e Anastasiou (2002, p. 71), cujo
entendimento sobre os saberes docentes, comentam que é necessario considerar
os “saberes sobre as areas do conhecimento”; “os saberes pedagdgicos”, os
“saberes didaticos”, os “saberes da experiéncia do professor”, porque tais
“[...] saberes se dirigem as situagdes de ensinar e com elas dialogam, revendo-
se, redirecionando-se, ampliando-se e criando”. Todos esses saberes deveriam
fundamentar ndo apenas a pratica dialdgica do ensino, mas também a construgao
de um curriculo contemporaneo pautado na multiculturalidade que representasse
uma educagdo comprometida com a equidade social tao almejada.

Essa afirmagdo tem respaldo em Sacristan (1999, p. 30), para quem “[...]
a educacdo em seu sentido mais genuino, é acdo de pessoas, entre pessoas e
sobre pessoas”. O autor sugere que, como agente dessa pratica, espera-se que o
professor atue como agente transformador entre estudante e cultura ao procurar
pOr em agdo o curriculo: seja fundado numa atitude de submissdo a prescri¢ao do
curriculo oficial, seja guiado por uma atitude critica e transformadora: a atitude
de repensar na historia pessoal e identidade profissional; de refletir sobre saberes e
desenvolvimento profissional; de se perceber como ser cultural; de se conscientizar
da importancia de valorizar a cultura discente e docente nos curriculos.

Em resposta a tal influéncia, os professores podem mostrar submissao
ou procurar alternativas para resistir mediante uma ac¢ao politica consciente e
altiva, e nao meramente passiva e adaptativa. Como questiona Sacristan (1998,
p. 168), “Quem, a ndo ser o professor, pode moldar o curriculo em fungao das
necessidades de determinados alunos, ressaltando os seus significados, de acordo
com suas necessidades pessoais e sociais dentro de um contexto cultural? ”.

Também Arroyo (2013, p. 10) explora esse argumento ao afirmar que “[...]
o curriculo na pratica sao os espagos onde se vivenciam nossas realizagdes, mal-
estares e até as crises da docéncia”. Para ele, a escola, a sala de aula e o curriculo
sdo territorios em disputa; e, ai, tensdes da autoidentidade profissional, saberes do
trabalho docente e disputas pelo direito a cultura sao esquecidos. Esse estudioso
do curriculo critica a ascensao do tempo como campo politico-pedagogico e
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a rigidez do ordenamento e da estrutura curricular. Compreende o territério
dos curriculos como instdncia de conhecimento e cultura. Afirma que, na
histéria docente, suas autorias e identidades estdo ausentes nos conhecimentos
curriculares de formagao e produgdo cultural, que nao tém vez no territério
dos curriculos. Dai sua sugestdo: “propostas de formacdo” devem considerar
“a cultura ou heranga cultural e o “contetdo” dos processos de ensino e de
aprendizagem, assim como “[...] a cultura, a memoria, as identidades dos
sujeitos no processo de sua formagdo”. Nao por acaso, a pergunta que o autor
faz, converge para as intengdes do estudo aqui apresentado: “[...] que peso
deveria ter a memoria e a cultura dos professores e dos estudantes nos curriculos
e nos seus processos de formacao? ” (ARROYO, 2013, p. 345).

Ademais, todas essas reflexdes devem permear a relagdo do professor com
o curriculo, na busca da identidade docente e de sua autonomia profissional.
Supde respeitar a diversidade dos saberes culturais docentes e as diferencas de
concepgoes tedricas e praticas profissionais, na qual o professor “[...] aprende ao
ensinar, e ensina porque aprende, intervém para facilitar e ndo para impor nem
substituir a compreensdo dos alunos, e, ao refletir sobre sua interven¢ao, exerce
e desenvolve sua propria compreensio (GOMEZ, 2001, p. 199).

Portanto, as ideias apresentadas concorrem para a necessidade de
integracao entre os processos formativos docentes e o desenvolvimento curricular,
visando a congruéncia entre a forma¢ao pedagogica dos professores — agentes
autodeterminantes da mudanga politica e pedagogica — e a dialogicidade entre
as culturas docente e discente, presentes nos curriculos escolares oficiais e ocultos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A realidade multicultural, o polissémico conceito de cultura e as
implica¢des do pluralismo cultural nos curriculos escolares constituem-se em
desafios, ao se levar, para os espagos escolares, a discussdao sobre os diversos
universos culturais presentes na sociedade. A ideia do monoculturalismo cedeu
espaco a epistemologia multiculturalista, que reconhece a diversidade cultural e
enfatiza a necessidade de se debater, de forma aberta e democratica, o respeito
a identidade cultural.

A luz de referenciais tedricos sobre a tematica elencada - multiculturalismo
e educagdo - foram debatidas, no decorrer deste artigo, subtematicas cujas
interfaces dialogaram com as culturas docente e discente e o curriculo, por meio
de aportes cientificos relativos ao curriculo, como campo de produc¢ao de cultura,
identidade e diferenca na perspectiva da diversidade, a relagdo do professor
com o curriculo, dentre outras. Foram inseridos, no cenario das discussoes,
os enunciados conceituais dos estudos decoloniais, ao abordar o colonialismo

30



investigacOes sobre a formacdo docente e académica

vinculado ao eurocentrismo/ocidentalismo como forma de dominagio,
opressdo, cujos paradigmas estdo muitas vezes presentes e reproduzidos na
contemporaneidade, inclusive nos curriculos escolares. Em contrapartida,
foram anunciados os estudos decoloniais como espago de resisténcia, critica a
modernidade e alternativa para a construgdo de novas estratégias de inclusdo,
respeito e visibilidade dos oprimidos na sociedade e, por conseguinte, nos
espagos escolares e na organizag¢ao curricular.

As questdes apresentadas, neste estudo, apontaram a necessidade de
incorporar a perspectiva multicultural, nos dmbitos variados da educagao, visando
ao reconhecimento e a valoriza¢ao das diferencgas culturais de estudantes que,
por apresentarem determinadas marcas identitdrias, sdo objeto de discriminagdo,
inferiorizagao e preconceito no dia a dia das escolas. Identificaram a necessidade
de avangos mais significativos, nas questoes relacionadas a garantia de equidade
(acesso, permanéncia) das camadas populares, no universo escolar. Chamaram
a aten¢ao para maiores cuidados na organizag¢ao curricular, quanto as praticas
que perpetuam a condi¢ao (dos estudantes e dos professores) de colonizados e
de subalternos; além de préticas discriminatdrias e exclusivas, corroboradas pela
ideologia das classes dominantes, as quais perpetuam os paradigmas capitalistas.

Constatou-se também que o professor € também um ator cultural
imprescindivel no cenario escolar. Se para Laraia (2005, p. 67) “[..] a cultura é
como uma lente através da qual o homem vé o mundo”, este estudo demonstrou
a importancia da analise critica sobre qual lente os professores voltam o seu
olhar referente a educacao, a instituicdo educacional em que trabalham, aos seus
estudantes, ao curriculo e as suas praticas educativas, bem como as suas identidades,
além da visao que tém da docéncia e de si mesmos como pessoas e professores.

A busca da identidade do professor e de sua autonomia profissional
supde respeitar a diversidade dos saberes docentes e as diferencas de
concepgOes tedricas e praticas profissionais, presentes nos curriculos. Assim,
o estudo corroborou para maiores reflexdes, tanto sobre a identidade cultural
e desenvolvimento profissional docente — tendo em vista a reconstrug¢do do
pensamento pratico do professor — quanto sobre a pratica docente — tendo em
vista agdes compartilhadas e autdbnomas, voltadas para o curriculo escolar que
configurem um exercicio profissional articulado com o movimento continuo de
ensinamento e aprendizagem.

A construgdo de tal compreensdo, via pesquisa aqui descrita, ao apontar
multiplas implica¢des da cultura docente e discente no curriculo escolar - delineia
caminhos para a formag¢ao de professores, cujo processo sugere-se ampliar os
saberes pedagdgicos no contexto do multiculturalismo e na compreensdo da
construgao social da identidade e da diferenca. Isso porque é necessario que se
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desenvolva a consciéncia critica sobre a atua¢do do professor na organizagao
curricular, a pedagogia multicultural, as teorias criticas e pods-criticas do
curriculo, a identidade cultural e autonomia docente, a valorizacdo da cultura
popular, enfim a promog¢ao de agdes educacionais dos sujeitos e das praticas
multiculturalistas e decoloniais.

Caminhos que possam servir de parametros a outras instancias da educacgao.
Parametros que incluem, por exemplo, estratégias de valorizagdo da cultura
docente e estudos sobre a influéncia das praticas culturais do professor no curriculo.
E imprescindivel destacar que a formacdo do profissional da educagio desafie
os docentes, no que tange a consolida¢ao do processo educacional escolar como
processo cultural. Por isso, é importante que as relagdes entre multiculturalismo
e escola ocupem espagos, cada vez maiores, nas a¢des de formac¢ao continuada
que ajudem a superar os desafios do desenvolvimento e da atuagdo profissional
docente: seja na dignidade do exercicio da profissao, seja na reiteracdo de que a
formacao exige atitude de coletividade, integragdo e compreensao mutua.

Portanto, este artigo € um convite a resisténcia aos curriculos tradicionais,
ao colonialismo presente nas organizagdes curriculares, a opressdo, a exclusao
e a violéncia que ocupa os espagos escolares. Indica, por fim, que sejam
pensados e planejados, coletivamente, curriculos que dialoguem com as
diversidades culturais de discentes e docentes, de forma critica, ndo-ingénua,
includente, reflexiva, humanizada, e que ambos - professores e estudantes
- sejam protagonistas da educagcdo democratica, sujeitos atuantes da escola
multicultural e atores participativos na transformacdo de uma sociedade mais
igualitaria, equanime e humana.
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A CARNAVALIZACAO EM BAKHTIN:
DIALOGISMO E SEQUENCIA DE LEITURA
PARA A EDUCACAO BASICA

Aline Venturini’
Gilmar de Azevedo?

CONSIDERACOES INICIAIS

A carnavalizagdo em Bakhtin, que envolve o dialogismo em obras literarias
brasileiras e uma proposta de sequéncia basica e expandida de leitura para a
Educacao Basica, é o mote para este artigo.

O poeta e critico literario mineiro Affonso Romano de Sant’Anna (1937)
informa-nos que a moda e as artes dos anos 1960 instauraram no Brasil uma
carnavalizac@o: inversdo de papéis, deslocamento dos significados, misturou-se a
nog¢do de “lixo” e “luxo”, com um sintoma de reformulacdo e contestagdo, no
sentido de que, como exemplo, “o lixo ocidental foi trazido para a sala de
visitas de nossa sociedade de consumo.” (Sant’anna, 1991, p. 78), e isso depois
que butiques comegaram a vender roupas velhas como “um lixo luxuoso”, por
exemplo. Também dessacralizou-se 0 corpo e sua postura, com um rompimento
da sintaxe tradicional em todos os sentidos: menor diferenga cultural entre os limites
do masculino e do feminino, o culto a androginia, mudangas na fala, principalmente,
entre os jovens, com codigos inalcangaveis pelos “nao-jovens”; a cultura hippie
comegou a imitar a si mesma. O que era contracultura passou a ser moda,
em grande escala de produgao e imitagdo, na parafrase e na estilizagao. Ora,
ha ai um movimento de carnavalizagdo, com uma inversdo do cotidiano, com
superposi¢ao do sacro e do profano, do velho e do novo, “[...] o mundo as avessas
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[...].” (Sant’anna, 1991, p. 78), mas diferente da parafrase e da estilizagdo, ou
seja, em movimento mais parodistico.

Seguindo esta seara, objetiva-se aqui refletir sobre caracteristicas da
carnavaliza¢dao bakhtinina em obras da literatura brasileira, apresentando uma
proposta de leitura basica e expandida, com discussdo do racismo estrutural/
institucional.

Como procedimento metodologico, a abordagem neste artigo ¢ a
qualitativa e o tipo de pesquisa bibliografica. Como suporte tedrico para as
discussdes sdo usados: em relagdo a carnavalizagdo, Bakhtin (1981), Bezerra
(2021), Fiorin (2022), Sant’Anna (1991), Santos (1996); sobre o letramento
literario em leitura basica e expandida, Cosson (2009).

Os corpora sao: Memdrias Postumas de Brds Cubas, de Machado de Assis; O
avesso da pele, de Jéferson Tenorio.

Apresenta-se neste artigo a carnavalizagdo como acento na obra literdria
em sua alteridade, na luta contra a autoridade, na negacao das diferencas entre
cultura popular e erudita, na nao-hierarquia, no relativismo, que acentuam
discussdes na (pos)modernidade, no sentido de que a importancia estd mais
no evento, o ato particular, no singular, nas reflexdes em que se contrapde o
objetivo ao subjetivo, o social ao individual, o universal ao singular, uma vez
que 0 ser — como ser e como arte - € um evento Unico, e isso na possibilidade do
polifénico, do dialogismo.

Para este movimento, este artigo apresenta a carnavalizagdo em Bakhtin;
0 letramento literdrio na escola na reflexdo sobre o racismo estrutural/
institucional em Machado de Assis e Jéferson Tenorio. Apos as Consideragdes
Finais e as Referéncias.

Para iniciar, entdo, seguem reflexdes sobre a carnavaliza¢ao: o que é&,
quem o desenvolveu como teoria aplicavel, como funciona na literatura, como
pode ser instrumento de analise.

A CARNAVALIZACAO EM BAKHTIN

O inicio de tudo pode estar nos estudos do russo Mikhail Mikhailovitch
Bakhtin (1895-1975), em suas teses sobre o dialogismo, como uma maneira de
apreender os fendmenos, mas com um intuito de “inacabamento”, no sentido
de que ndo ha uma metodologia acabada para os fatos linguisticos e literarios,
um “vir a ser, uma heterogeneidade que tornam muito complexa a apreensao
de seu pensamento.” (Fiorin, 2022, p. 14). Sua obra é vasta e profunda. Ha
diversos Bakhtins. Para esta reflexdo sobre a carnavalizagdo, o que importa é o
“[do] acento de sua obra na alteridade, na fragmentagao, na energia centrifuga,
na rejeicao das forcas centripetas, na carnavalizagdo com sua luta contra a
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autoridade, na negac¢do das diferencas entre cultura popular e cultura erudita,
na nao hierarquia, no relativismo [que] faz dele um icone dos tedricos da pos-
modernidade.” (Fiorin, 2022, p. 18), mas com a postura de um Bakhtin que
recusa o relativismo total. Fiorin (2022) cita o estudioso da obra bakhtiniana,
Carlos Alberto Faraco, e resume, segundo este, o projeto de Bakthin como sendo
uma arquitetura do ato, no sentido de que ha uma dissocia¢do ente o mundo
da teoria e o mundo (nas generaliza¢des) da vida (da historiografia viva, em
que seres unicos realizam atos irrepetiveis), que sdo incomunicdveis “porque
a teoria é incapaz de apreender o ser e o evento unicos.” (Faraco apud Fiorin,
2022, p. 19). Estes pressupostos existem porque, segundo Faraco e Fiorin, entao,
Bakhtin ndo € filésofo do irracionalismo, no sentido de que o intelectual russo
nao se importa com o sistema, o universal; importa-se mais com o evento, o ato
particular, o singular, as reflexdes em que se contrapde o objetivo ao subjetivo,
o social ao individual, o universal ao singular, uma vez que o ser é um evento
unico. E ai reside, nos estudos de Bakhtin, a categoria de polifénico, os conceitos
de realidade em formacao, inclusibilidade, ndo acabamento, que “equivale a
libertagdo do individuo, que de escravo mudo da consciéncia do autor se torna
sujeito de sua propria consciéncia [...] é outro sujeito, outro ‘eu’ investido de
iguais direitos no didlogo interativo com os demais falantes, outro eu a quem
cabe autorrevelar-se /iviemente.” (Bezerra, 2021, p. 193, grifo do autor da citagdo).

Para Pedro Brum Santos (1996), ao propor em seus estudos o tratamento
das categorias composicionais do romance a partir de principios metalinguisticos,
Bakhtin substitui as elaboragdes da linguistica de feitio estruturalista e possibilita
a teoria do processo de comunicacdo dialdgica da linguagem [no género romance],
no lugar de esquemas léxico-semanticos. Na relagdo de distanciamento entre
autor e texto, estabelecem-se 3 tipos discursivos de estilizacdo: na fungdo de
nomear, comunicar, enunciar e representar esta o que imediata e objetivamente
¢é orientado pela expressdo de um ponto de vista autoral e univoco, primeiro;
no segundo, e pela explanagdo das personagens, estd 0 que O representa € O
objetifica, sendo um objeto de intencdo do autor, em que se quer dizer o que
efetivamente se diz, na bivocalidade discursiva, sugerindo a presenga de um
outro que se interpOe entre 0 ‘eu’ da intengao e o ‘eu’ da objetivacao; e o terceiro,
que é produzido do contato da linguagem do autor com outras linguagens, o
que realmente considera estilizado, com a pluralidade de vozes, porque “a sua
proposta ¢ no sentido de que a explicagdo mais produtiva pode decorrer do
abandono do conceito de mimese, que supde apropriacao, onde a marca do
outro é uma presencga inarredavel.” (Santos, 1996, p. 48), tratamento que nao é
dado pela tradi¢do da teoria literdria. Neste h4 a inten¢ao autoral corporificada
nas vozes do narrador ou dos personagens como orientacdo para o discurso
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do outro, no relato falado (a); nos procedimentos da parddia e da ironia (b);
na ligagdo do discurso estilizado com a polémica velada e a réplica dialogada,
ao empregar a palavra alheia sem leva-la em conta para a expressdo de suas
proprias ideias (c). Isso, de acordo com Pedro Brum Santos (1986) permite a
Bakhtin focalizar o discurso enquanto manifestagdo polémica, assinalada por
ideias em desacordo e pela multiplicidade de vozes, na defesa de que as palavras
devem ser consideradas segundo uma logica de relagdes vivas. No romance,
esse carater irresolvido da pluralidade discursiva entende que as vozes que se
esbatem na formulag¢do do enredo ndo chegam a um acordo, o que corrobora
na tese de que no “género [romance ha] um constante inacabamento.” (Santos,
1996, p. 50), distinguindo-o das outras manifestagdes literarias, pela ocorréncia
da extensao dialogica da linguagem, nas posi¢des do autor, nas figuragdes do
narrador e nas representagcoes dos personagens.

Na carnavalizacdo, em oposi¢ao aos discursos de autoridade, esta o riso. Ai
reside uma de suas caracteristicas, como dessacralizacdo e relativizacdo dos discursos
do poder, os discursos oficiais, da ordem e da hierarquia, que representam o
unilinguismo fechado e os valores da considerada serialidade e imutabilidade.
Na carnavalizagdo, entao, esta a transposicao para a arte do espirito carnavalesco.
Para Bakhtin:

O carnaval é uma grandiosa cosmovisdo universalmente popular dos
milénios passados [...] que liberta do medo, aproxima ao maximo o mundo
do homem e 0 homem do homem [...] com seu contentamento com as
mudangas e sua alegre relatividade, opde-se somente a seriedade oficial
unilateral e sombria, gerada pelo medo, dogmatica, hostil aos processos
de formagao e a mudanga, tentente a absolitizar um estado da existéncia e
do sistema social. (Bakhtin, 1981, p. 173).

No capitulo IV da Poética de Dostoievski, o conceito de carnavalizacdo torna-
se conhecido, mas é em A cultura popular na Idade Média e no Renascimento: o contexto
da obra de Frangois Rabelais (1987), que é desenvolvido e se torna conhecido no
mundo, particularmente, no Ocidente.

Neste ensaio, e com a ajuda especializada de José Luiz Fiorin, sdo listadas
caracteristicas deste conceito, mas sem a preocupag¢ao, por ora, de exemplifica-
las com detalhes, como fez o estudioso paulista.

Ao considerar, segundo Fiorin (2022), e seguindo Bakhtin quando do
estudo da polifonia em Dostoievski, que em um género literario reflete as
tendéncias mais estaveis, as orientacOes ‘eternas’ da tradicao literaria, com seus
elementos arcaicos renovados, ressignificados, com o mesmo e o outro, o velho
e o novo, ha de se pensar que, na evolugao literaria, estes principios renascem
e se renovam, sendo algo vivo, lembrados do passado, na memoria artistica,
no presente. Fiorin (2022) lembra que no periodo helenistico, os géneros

37



TECENDO DIALOGOS NA EDUCACAO

dividiam-se em sérios (epopeia, tragédia, historia) e coOmicos e cOmico-sérios
(didlogo socratico, satira menipeia, literatura do simpdsio). Nestes ultimos, e
como origem do romance do russo Dostoievski onde ha a polifonia, a marcagdao
da visdo carnavalesca do mundo, com uma visao alegre de tudo.

A literatura carnavalizada ocupa-se do presente e ndo do passado mitico;
nao exalta a tradigdo, critica-a; opta pela experiéncia e pela livre invengao;
constroi uma pluralidade intencional de estilos e vozes ao misturar o sublime e o
vulgar, usar géneros intercalares — cartas, manuscritos encontrados, parodias de
géneros elevados, citagdes caricaturais; a palavra € representada, ndo representa,
sendo bivocal, em que se mesclam dialetos, jargoes, vozes, estilos.

Para Bakhtin, na satira menipeia (Menipo de Gadara — séc. III a.C)
estdo as percepgoes carnavalescas do mundo: avultamento do elemento comico
(a); desgarramento das coer¢des historicas, tradicionais, das exigéncias da
verossimilhanga exterior em favor da completa liberdade de invencao filosofica
e tematica (b); criagcdo de loucas peripécias em que se colocam a prova verdades,
aventurando-se, em seus conteudos, nas [loucas] ideias (c); fusdo do simbolismo
elevado, do didlogo filosofico (d); discussdes de questdes filosoficas como
morte, sentido da vida (e); ocorréncia nos planos da terra, do Olimpo, dos
infernos (didlogo dos mortos, por exemplo) (f); constituicdo do fantastico (g);
representacdo moral e psicolégica de estados psiquicos inabituais, anormais:
deméncia, sonhos bizarros (h); preferéncia por escandalos, contra normas
estabelecidas (i); presenga de contrastes violentos (j); criagdo de utopias sociais
(k); pluriestilismo e pluritonalidade (m); op¢do por polémicas nos problemas
contemporaneos: discursos, acontecimentos (n).

O carnaval, para Bakhtin, é uma festa em que se vive; Fiorin (2022) chama
a atencdo de que em nossos tempos, se assiste. A vida se opde ao contrario, em
inversao, sem interdigoes, restri¢cdes, barreiras, normas que organizam a vida social;
contrariam-se hierarquias com suas formas de medo, veneragao, piedade, etiqueta,
ou seja, tudo que ¢é ditado pela desigualdade social ou outra forma de diferenca
(idade, sexo, etnia). Nele, o contato € livre e familiar, sem as distdncias entre as
pessoas; o discurso ¢ franco; os gestos se libertam das coer¢des. Contrapondo-se
as relagdes socio-hierdrquicas da vida normal, condutas, gestos, palavras libertam-
se e tornam-se excéntricas (homens se vestem de mulher; ou vice-versa; usam-
se palavras obscenas, desrespeita-se a decéncia, o decoro, ditados, obviamente,
contra “conservadorismo”). A forga corrosiva do riso, entdo, leva a uma explosao
de liberdade, contra qualquer dogma, autoritarismo. O carnaval é um momento
Iudico (com bebidas, comidas), tem for¢a regeneradora, com a permissio de
desejar a possibilidade de outro mundo, com abundancia, liberdade, igualdade:
liberdade utodpica, onde € possivel outra cosmovisao alternativa.
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Na tese bakhtiniana, caracterizam a percep¢ao (categorias) carnavalesca do
mundo: o contato familiar, sem respeito a qualquer hierarquia; a linguagem repleta
de obscenidades e livre de coer¢des da etiqueta; a excentricidade (onde o reprimido
pode exprimir-se, em sua essencialidade marginal, de excluido, escandaloso,
contingente); o contato com elementos separados, fechados em si mesmos,
excluidos (sagrado e profano, alto e baixo, sublime, insignificante, sabedoria e
tolice); profanagdes, sacrilégios, aviltamentos, parddias de textos sagrados. Tudo
isso representam situacdes vividas concretamente, ndo abstratas, sio manifestagdes
populares que negam o discurso oficial, da Igreja, do Estado feudal. A carnavalizacio
ridiculariza, portanto, o discurso oficial de poder, parodiando suas cerimonias,
favorecendo a relatividade alegre dos eventos, das coisas.

No carnaval ha duas vidas separadas temporal e dialogicamente: uma,
que ¢ oficial (séria e triste, segue a ordem hierarquica, é rigida, penetrada por
dogmas, temor, veneragdo e piedade); outra € a da praga publica (livre, repleta de
riso ambivalente, sacrilégios, profanacao), ou seja, esta carnavalizada.

Na literatura carnavalizada ndo ha denuncia negativa de carater moral ou
sociopolitica. Na carnavalizacdo hd a marcagdo pelo riso, onde ha, artisticamente,
a dessacralizacao e a relativizacao das coisas sérias, estas oriundas dos poderosos,
considerados superiores, quer dizer, na carnavalizacdo riem-se deles e de suas
coisas, com a negagdo (zombaria, por exemplo) e afirmagdo (a alegria), operando,
assim, com os duplos: 0 nascimento e a morte, a béng¢ao e a maldi¢ao, o louvor
e a injuria, que se constroem pelos contrastes (gordo e magro, por exemplo) ou
por semelhangas (gémeos, duplos, por exemplo). Neste universo carnavalizado,
prioriza-se, pois, um mundo utopico, com liberdade, igualdade, abundancia,
também na excentricidade, ao mostrar um mundo as avessas. Nele, aparecem
ambientes de encontros das pessoas tais como ruas, tavernas, estradas, banheiros,
bordeis; também priorizam-se as partes inferiores do corpo: ventre, Orgaos
genitais; atos como copula; agdes de comer, satisfagdes das necessidades naturais,
ou seja, ao contrario das agdes nobres (do alto, superiores): do pensamento, do
espirito. Na literatura carnavalizada, entdo, o baixo nao é negativo e sim positivo,
porque representa o principio da vida, da renovagao.

Cabe nesta seara pensar em como as teorizagdes de Bakhtin a respeito
do romance podem ser abordadas no processo ensino-aprendizagem, focando
a leitura e o leitor, nas sequéncias basica e expandida. E o que se propde na
sequéncia.
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NA CARNAVALIZACAO, O LETRAMENTO LITERARIO NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM EM REFLEXAO SOBRE
O RACISMO ESTRUTURAL/INSTITUCIONAL NAS OBRAS DE
MACHADO DE ASSIS E JEFERSON TENORIO

Apos estas reflexdes em torno da carnavalizagao desenvolvida por Bakthin,
propde-se aqui a sua abordagem na escraviza¢ao e do desenvolvimento do racismo
estrutural/institucional no ensino-aprendizagem nas obras Memdrias Péstumas
de Brds Cubas ([1881]1970), de Machado de Assis (1839-1908) e O avesso da pele
(2020), de Jéferson Tenorio (1977-), a partir dos pressupostos tedrico-praticos de
Rildo Cosson. Nesta parte do artigo, visa-se a uma aplicagao pratica, em sala de
aula, da teoria de Bakhtin e a sensibilizacdo sobre os efeitos historicos e sociais
da escravizag¢do ao comparar as perspectivas dos protagonistas de cada romance.

A teoria aplicada a proposta de leitura dos dois romances integra os
principios metodolédgicos de Rildo Cosson (2009) que compreendem a leitura
minuciosa dos corpora, bem como o debate entre alunos como centro, organizada
através das sequéncias basica e expandida.

A sequéncia basica ¢ formada pelas etapas da motivagdo, introdugdo, a leitura
propriamente dita, formada pela 1? intepretacdo e 2 interpretacdao. A sequéncia
expandida objetiva expandir as interpretagdes a partir de um recorte de um ponto
da obra, trazendo a relagdo com outros textos em uma (ou mais) contextualizacdo.

A contextualizagdo, conforme Cosson (2009) aponta em sua metodologia, se
mspira na concep¢ao do pesquisador francés Dominique Maingueneau (1950-) que
critica a divisdo entre o contexto da obra e a obra em si. Por isso, Cosson (2009,
p.106) aborda contextualizagio como “o movimento de ler a obra dentro do seu
contexto, ou melhor, que o contexto da obra ¢ aquilo que ela traz consigo, que a torna
inteligivel pra mim enquanto leitor.” Nesta sequéncia, propde-se o aprofundamento
através da escolha de determinadas contextualizagdes que o professor ou os alunos
desejam realizar por meio da elaboragdo de projetos de atividades de leituras. Elas
sdo as seguintes: 1) Contextualizagio Tedrica: explicita as ideias que fundamentam
ou encenam o enredo; 2) Contextualizagio Historica: mostra a época que a histéria
representa; 3) Contextualizacdo Estilistica: consiste nas ideias do periodo literario em
que se encontra a obra; 4) Contextualizagdo Poética: esta responde pelas caracteristicas
estruturais e composicionais da obra; 5) Contextualizagio Critica: aborda a recepgdo
dos criticos literarios sobre o livro; 6) Contextualizagio Presentificadora: é usada para
despertar a ateng¢dao do aluno para a obra lida, relacionando-a com o presente e 7)
Contextualizagdo Temdtica: aborda o tema encenado no livro.

Faz parte dos corpora para a aplicagdao desta teoria os romances Memdrias
Postumas de Brds Cubas e O avesso da pele. O primeiro romance ¢ do final do século
XIX e trata de um senhor aristocrata e escravocrata que narra as suas memaorias
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apos sua morte. Em sua escrita, revela toda a esséncia de seu carater com ironia e
sinceridade mordaz, uma vez que ndo se encontra mais no plano real; o segundo
¢ contemporaneo, narrado ora em primeira pessoa, ora em segunda, por Pedro,
filho de Henrique. O narrador conta a histéria de seu pai, que foi morto devido
a policia supostamente o ter confundido com um bandido. Por isso, a historia
trata sobre as opressdes e o racismo sofrido por Henrique e sua familia em todos
os Ambitos, como econOmico, social e cultural.

O trabalho proposto com estes dois romances consiste em um projeto da
comparacao de duas perspectivas opostas em torno do racismo: a do primeiro
representa a visdo da elite, o escravocrata aristocrata, do século XIX; e a do
segundo, a do descendente do escravizado, contemporaneo, do século vinte e
um. A abordagem ¢ organizada a partir de uma sequéncia basica sobre a obra
machadiana, e, na expandida, é acrescentado o romance de Jéferson Tenorio.

A sequéncia basica inicia com a motivagdo a partir de uma foto da revista
Galileu, contraponto as imagens da favela e do condominio em Sao Paulo. A
Imagem I, que segue, representa a essa desigualdade social.

A / i :Ef‘ g V = 8 3 2 s 2
Fonte: Revista Galileu. Disponivel em: https://revistagalileu.globo.com/um-so-planeta/

noticia/2023/05/desigualdade-social-e-maior-responsavel-por-crise-hidrica-em-grandes-
cidades.ghtml. Acesso em: 23 mai. 2024.

A ideia consiste em motivar um debate sobre a existéncia das desigualdades
sociais no Brasil a partir da exploracio da Imagem I. E solicitado aos alunos que
descrevam o que veem e imaginem as pessoas que moram nesses lugares em suas
diferencas. Além disso, que pensem o que pode ter acontecido para esta situagao
tao desigual em que estdo inseridos. Nesse sentido, pode-se conduzir o debate para
a reflexao das consequéncias historicas dos fatos do passado para a ocorréncia
da desigualdade, relacionando-os com os do presente. Este é um passo que ja
encaminha para a introdugdo da leitura da obra machadiana escolhida.
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Ap6s a motivagdo, se faz uma breve introdugdo de Memdrias Péstumas de Brds
Cubas, a partir da leitura do trecho que introduz o romance. Primeiro, € iniciada
a conversa pela dedicatéria: “ao verme que primeiro roeu as frias carnes do
meu cadaver dedico com saudosa lembrancga estas Memorias Postumas.” (Assis,
1970, contracapa), perguntando aos alunos de quem se trata, se ja tém algum
conhecimento prévio a respeito de quem esteja proferindo esta dedicatoria.
Segundo, passa-se a leitura do primeiro paragrafo:

Que Stendhal confessasse haver escrito um de seus livros para cem leitores,
coisa é que admira e consternara é se éste outro livro ndo tiver os cem
leitores de Stendhal, nem cinquenta, nem vinte e, quando muito, dez.
Dez? Talvez cinco. Trata-se, na verdade, de uma obra difusa, na qual, eu,
Bras Cubas, se adotei a forma livre de um Sterne ou de um Xavier de
Mainstre, ndo sei se lhe meti algumas rabugens de pessimismo. Pode ser.
Obra de finado. (Assis, 1970, p.20).

Esse trecho pode ser bem explorado na intertextualidade proposta por
Bakhtin com a meng¢do a Marie-Henri Beyle Stendhal (1873-1842) e a Laurence
Sterne (1713-1768), mencionando que sado leituras e tradigdes literarias acessadas
pelo autor, Machado, que as empresta a seu protagonista. Este faz um exercicio
metalinguistico, conversando com seu leitor e explicando como escreveu
suas memorias. Esta introducdo, inclusive, prepara o aluno para os passos das
contextualizacées da sequéncia expandida, uma delas, a poética, a qual terd retorno
apos o desenvolvimento da sequéncia basica. Além disso, a partir dessa primeira
apresentagdo, cabe questionar o aluno sobre como lhe parece ser esse defunto-
autor, sobre sua forma de apresentagio, isto €, se um tanto arrogante, presungoso,
irénico, entre outras caracteristicas que se pode elencar.

A leitura ¢é dividida em intervalos, sendo que, em cada um, haverd um
compartilhamento de uma pequena resenha escrita pelo aluno com os colegas.
Os intervalos sdo os seguintes: Intervalo 1 (capitulos I- IX- morte e transi¢ao);
Intervalo 2 (XI-XIII-Infancia); Intervalo 3 (XIV-XXI-volta da Europa); Intervalo
4 (XXII-CVI-entrada na politica) e Intervalo 5 (capitulos CVI até o tltimo, CLX-
a criacao do emplasto Bras Cubas).

E importante fazer este percurso da sequéncia bdsica também com a obra
O avesso da pele. Nesse caso, a motivacdo pode ser introduzida com o cartaz
confeccionado pelo governo Estadual do Parana sobre a Lei do Racismo,
Imagem II. O debate sobre este material comega pelas observagdes dos alunos
em relacdo as pessoas, das suas expressoes das cores utilizadas e dos dizeres.

42



investigacOes sobre a formacdo docente e académica

Imagem II — Cartaz do Parana sobre a Lei do Racismo.
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Fonte: Cartaz do governo estadual do Parana sobre a Lei do Racismo. Disponivel em:
https://www.seti.pr.gov.br/Noticia/ Governo-do-Parana-lanca-campanha-para-incentivar-
denuncias-de-racismo. Acesso em: 23 mai.2024.

Aborda-se a leitura deste romance. Sdo divididos os intervalos de leitura
entre os capitulos desta obra: Intervalo I (A pele); Intervalo 2 (O avesso); Intervalo
3 (De volta a Sao Petersburgo) e Intervalo 4 (A barca). Cosson afirma que nao é
necessario fazer duas sequéncias basicas para realizar a expandida. No entanto,
avalia-se que é importante que os alunos leiam minuciosamente as duas obras,
por conta de sua densidade e para a melhor explora¢ao na sequéncia expandida das
questdes do racismo estrutural e da desigualdade. Ap6s fazer a sequéncia bdsica das
duas obras, a expandida consiste em focar em algumas cenas tanto de Brds Cubas
quanto de O avesso da pele, no que tange ao racismo, eixo dessa proposta de leitura.

Os alunos devem construir um projeto em grupo, com todas as suas
fases, isto é, proposta de atividades, objetivos, justificativa, metodologia e
consideragcdes finais. Antes, serdo feitas as contextualizagdes selecionadas e
trabalhadas em torno das duas obras, que sdo: a Contextualizagio Histérica, a
Poética e a Presentificadora.

A Historica aborda o periodo em que sdo encenados os enredos das duas
obras. A machadiana compreende o Segundo Império Brasileiro (D.Pedro II) e
a Aboli¢ao do Trafico Negreiro (Lei Eusébio de Queirds, 1850), o que leva as
fazendas de café ao inicio da decadéncia, pela ja falta de mao de obra escravizada.
O periodo histérico de O avesso da pele é a contemporaneidade, a qual representa
a vida dos descendentes dos escravizados do periodo oitocentista (1800),
permeada pelo racismo estrutural/institucional e pela desigualdade resultantes da
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escravizagdo. Nesse sentido, as duas motivagdes das sequéncias basicas realizadas
sdo recuperadas: para o primeiro romance, € proposto um debate em torno de uma
foto com o condominio de luxo do bairro Morumbi ao lado da Favela Paraisopolis
(Imagem I); para o segundo, o cartaz sobre o racismo do governo do Estado
do Parand (Imagem II). As Imagens I e II se complementam, uma vez que sao
associadas as consequéncias historicas da realizacdo da escravizagdo, presentes
na pobreza, no racismo estrutural/institucional e na existéncia das favelas. Estas
existem por conta da falta de moradia dos escravizados que, apos libertos pela
Aboli¢ao (13 de maio de 1888), ndo tinham para onde ir e se deslocaram para os
morros. Assim se originaram as favelas (comunidades).

Na Contextualizagdo Poética, o foco estd na narrativa, posto que os dois
narradores falam de si ou de sua familia, em suas caracteristicas e na autoria nos
romances. A comparagao entre as duas narrativas estabelece uma oposi¢ao, sendo
Bras Cubas o representante do escravocrata oitocentista, e Pedro, o descendente do
escravizado presente em nosso século, e que trata das consequéncias historicas da
escravizagdo, que s3ao o racismo estrutural/institucional e a desigualdade. Neste
momento, sdo evidenciados os conceitos em torno do romance enquanto género, da
narrativa e sua tradi¢ao, e ai é possivel recuperar a introdugdo feita para a sequéncia
basica de Bras Cubas, na qual foi realizada a leitura do primeiro paragrafo do
prélogo, em que Bras cita Stendhal e Sterne como autores e obras que compdem a
tradi¢do do romance, nos quais se inspira para a escrita de suas memaorias.

E na Contextualizagio Poética que ocorre a abordagem da carnavalizacio
romanesca proposta por Bakthin. Na primeira obra, a carnavalizagdo acontece
através do recurso do humor presente na narrativa duvidosa do narrador-
protagonista-autor Bras Cubas e, na segunda, por Pedro ser identificado como
0 excéntrico, o reprimido que conta a sua versdo apagada da histoéria, isto ¢, a
do negro e de seu sofrimento causado pelo racismo estrutural/institucional, a
violéncia e a desigualdades resultantes dele.

Por fim, a Contextualizacdo Presentificadora atualiza o aluno através da relagdo
reflexiva em torno da comparagdo entre as duas obras a partir do eixo racismo
estrutural/institucional e desigualdade social. Dessa maneira, os aspectos autoria,
narrativa e época histérica sdo selecionados para analisar. Os alunos podem
recortar um ou mais de um desses aspectos trabalhados nas contextualizagdes,
a fim de construir seus projetos, pois, de acordo com Cosson (2009, p.119), a
Sequéncia Expandida consiste: “essencialmente em um trabalho comparativo.
Trata-se de colocar duas obras em confronto a partir de seus pontos de ligagado.”.
Como o objetivo para este artigo ¢ trabalhar a carnavalizagao bakhtiniana, a fim
de revelar o racismo estrutural/institucional e sua construg¢do historica, foram
selecionados dois romances, cujos pontos de ligagao estao no Quadro I, que segue:
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Quadro I - Comparativo entre as obras (sequéncia expandida)

Autoria e
perspectiva
ideologica (lugar
de fala)

Memorias Péstumas de Brds Cubas
([1881], 1970): autor Machado
de Assis, escritor e jornalista
mulato e prestigiado em sua
época. Sofreu apagamento de
sua cor. Adota uma visdo critica e
irbnica sobre a elite escravocrata.

O avesso da pele (2020): Jéferson
Tendrio, escritor e jornalista negro,
nosso contemporaneo, adota a
perspectiva do jovem negro que narra
e denuncia as injustigas resultantes
do racismo estrutural/institucional.

Narrativa e sua
perspectiva social
Carnavalizag¢ao

Narrador em primeira pessoa:
o defunto Bras Cubas narra as
proprias memorias. Representa
a elite escravocrata oitocentista.
A carnavalizagdo esta na
ironia, no humor, na narrativa
duvidosa e delirante.

Narrador que se alterna entre
primeira e segunda pessoas. Pedro
narra a vida de seu pai, Henrique,
e os sofrimentos deste com conta do
racismo estrutural que sofreu.

A narrativa em segunda pessoa,
pouco comum, objetiva destacar o
efeito de ancentralidade, uma vez
que o narrador conversa com seu
pai ja falecido, e isso talvez tenha
acontecido por intermédio de
Ogum, 0 que exprime aproximagao
dos dois (que representam todos),
ao sofrimento de racismo sofrido
por eles (por todos).

Periodo historico

Segundo Império e o fim do
Trafico Negreiro: periodo de
decadéncia das fazendas de
Café.

Contemporaneidade (final do século
XX e inicio do vinte e um - anos
2020-2024). Racismo Estrutural/
Institucional nas relagdbes de
trabalho, sociais, no acesso a Saude
e aos servigos, econOmicas, devido
a desigualdade social, o surgimento
das favelas; e no comportamento da
sociedade para com os negros.

Cenas de Racismo
Estrutural/
Institucional

Capitulo XI- escravizagdo e
humilhag¢do gratuita de Bras
aos  negros  escravizados:
quebrou a cabega de uma
escrava s6 porque ela ndo quis
lhe dar um pouco do doce de
coco que estava fazendo. (p.44);
fazia do menino negro
Prudéncio seu cavalo. (p.44).

Em “A pele”, em que o menino branco,
na escola, vomita propositadamente
em Henrique. (p.15);

Na entrevista de emprego, em que o
entrevistador confessa, na frente de
Henrique, que ndo gosta de negros
(p.88);

Olivro todo tem cenas exemplificando
0 racismo estrutural/institucional.
Para melhor ilustragdo, elegemos
duas.

Cenas de
desigualdade
social

Capitulo LXVIII “O Vergalho”:
Prudéncio adquire um escravo
quando tem a sua carta de
alforria, na tentativa de subir
de classe social. Nesta cena,
aparece dando chicotadas em
seu escravo. (p. 153.)

Cenas em que Henrique ndo ¢
atendido logo no hospital por ndo
poder pagar ou ndo ter plano de
saude.

Fonte: Os articulistas, 2024.
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A narrativa dos romances difere e estabelece uma oposi¢ao proposital.
A perspectiva narrativa de Memodrias Postumas € a do escravocrata e o seu
comportamento social. O defunto autor Bras Cubas s6 se permite narrar suas
memorias depois de morto, uma vez que ndao pode sofrer represdlias nem
julgamentos sociais por seu comportamento mesquinho e volavel. A intengdo
narrativa € criticar a elite oitocentista e o sistema escravocrata que a sustentava. Por
esta ser voluvel e duvidosa, deixa entrever o carater- ou falta de- de seu narrador,
que nem sempre estabelece uma relagao honesta com seu leitor, assim como faz
com os demais personagens, especialmente os mais vulneraveis e pobres. Ja no
romance contemporaneo de Tenorio, a narrativa de Pedro é em segunda pessoa,
intercalada com a primeira, mostrando uma perspectiva do proprio oprimido que
fala por si e que denuncia a violéncia do racismo estrutural por seu pai- Henrique-
0 qual ndo se permitia falar\ denunciar o que sofria. Ao trabalhar a narrativa, a
sequéncia expandida foca, além da historica, na contextualizagdo poética também.

No que tange a narrativa, a carnavalizacdo se faz presente. No primeiro
romance, ela se manifesta pela parodizagdo da elite cafeeira, através de Bras
Cubas e de sua contraposi¢do com os demais personagens. O narrador se mostra
duvidoso, prepotente e ridiculo apor meio das tentativas de parecer importante,
por meio de citagdes de obras culturais importantes, por se comparar aos escritores
da tradi¢do romanesca, a0 mesmo tempo que realiza um processo metalinguistico
de sua escrita. Ja em O avesso da pele, a narrativa € carnavalesca por se constituir
na voz outrora apagada do reprimido, e que agora manifesta o seu ponto de vista.

Com relagdo ao periodo histérico, as cenas de racismo estrutural/
intitucional e as cenas de desigualdade social, continuam trabalhando as
contextualizagdes historica e poética, mas acrescentam a presentificadora.
Contrapor as cenas dos dois romances objetiva estabelecer a relacdo de causa
e consequéncias historicas e sociais entre os fatos representados ficcionalmente.

O racismo originado da escravizagao nao se limita apenas ao comportamento
de violéncia, mas justifica, em suas consequéncias, uma estrutura econdmica
e social. Ter um escravizado era sindbnimo de status e ascensdo social. Por isso, o
moleque Prudéncio, quando conquistou sua alforria, adquiriu também um escravo,
resultando na cena controversa e irdnica narrada por Bras no capitulo “O Vergalho:

Interrompeu- mas um ajuntamento: era um preto que vergalhava outro
na praga [...] Parei, olhei... Justos céus! Quem havia de ser o do vergalho?
Nada menos que o meu moleque Prudéncio - o que meu pai libertara
alguns anos antes. Cheguei-me; ele devete-se logo e pediu-me a béngio;
perguntei-lhe se aquele preto era escravo dele.

-E sim, nhonhd. (Assis, 1970, p.153).

A cena de Prudéncio, antes escravizado de Bras, torturando outro negro,
expOe o absurdo da normalizac¢ao da escravizagdo posta pelo sistema. Prudéncio
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repete as agoes de Bras e sua familia com ele em outro, sem ao menos questiona-
las, como forma de ascender-se socialmente.

O Segundo Império oitocentista € comparado com a contemporaneidade
de O avesso da pele, em que se representa o século vinte e um. Os negros nao
sdo mais escravizados, mas as praticas de racismo sdo similares e guardam
a esséncia violenta da escravizacao do século XIX. As cenas de racismo
estrutural/institucional excluem o negro em ambientes, conforme a narrativa
de Pedro sobre a vida de seu pai. Na infancia e juventude, na escola, na qual o
comportamento se perpetua:

Vocé caminha até o fundo da sala onde esta o aluno que levantou a mao
e, ao se aproximar, ele diz que precisa sair. Vocé percebe que o rapaz nao
parece bem. Ele estd palido e com os olhos vermelhos. [....] No entanto,
antes mesmo que vocé pense em dizer algo, 0 menino projeta o corpo para
a frente e vomita em cima de vocé. (Tendrio, 2020, p. 15).

Nesta cena, o0 menino branco parece vomitar propositadamente em cima
de Henrique. As formas de violéncia, antes escancaradas no século XIX, por
serem vistas como normais, sdo outras no século vinte e um; outra cena, na
idade adulta de Henrique, quando ele é rechagado por ser negro e isso lhe é
dito pelo empregador sem ceriménia: “Assim, no total dominio da situagao,
Bruno disse, com muita naturalidade, que ndo gostava de negros (grifo nosso). Vocé
levantou os olhos. [...]. Vocé permaneceu imovel.” (Tenorio, 2020, p.20).

Ha muitas cenas de violéncia e de desigualdade na obra. Como
mostrado no Quadro I, duas foram selecionadas para ilustrar. A cena da falta
de atendimento médico é uma espécie de desigualdade oriunda dessa dinamica
social do racismo estrutural/institucional: “[...] sem ter plano de satide e nem
dinheiro. Na época, vocé tinha dezoito anos e pesava quarenta e trés quilos.
Vocé lembra entdo da primeira endoscopia que fez, sem anestesia, num hospital
publico de Porto Alegre.” (Tenorio, 2020, p.17).

Nesse momento, se contrapdem as cenas dos dois romances e se estabelece
as relagdes de comparacdo entre os comportamentos narrados e de causa e
consequeéncia. E necessario trazer ao debate as informagdes historicas de como
ocorreu a Aboli¢do da Escravatura, em que os escravizados foram abandonados a
propria sorte, sem trabalho remunerado e sem qualquer compensagdo pelos varios
anos trabalhados e dedicados aos fazendeiros. As consequéncias historicas, tanto
de comportamento da sociedade no que tange ao racismo estrutural/institucional,
quanto as de desigualdade social - como a falta de acesso aos servicos de saude,
presentes no romance contemporaneo de Tenodrio - derivam desse abandono
historico e da falta de tratamento critico e reflexivo sobre a escravizagdo, pela
historiografia, como fato violento e desumanizador da/em nossa historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletir sobre a carnavalizagdo em Bakhtin, que envolve o dialogismo
em obras literarias brasileiras e uma proposta de sequéncia basica e expandida
de leitura para a Educacdo Basica, este artigo contribui na possibilidade de
pensar, a partir do dialogismo bakhtiniano, em proposta de praticabilidade de
leitura basica e expandida ofertada por Cosson, na reflexdo sobre a realidade
em formagao, a inclusibilidade, que libertam o individuo, para ser sujeito de sua
consciéncia em dialogo com um outro sujeito, um outro “eu”, que interage(m)
com os demais com quem autorrevela(m)-se livremente, na arte literaria, no
letramento literario.

Para os articulistas, nas leituras literarias realizadas em salas de aula na
Educacgdo Basica, pode-se inspirar a dessacralizacdo e a relativizagdo dos discursos de
poder instituidos no dmago social; também em atividades que causam polémicas nos
problemas contempordneos em relagcao a tudo que é ditado pela desigualdade
social ou outra forma de diferenca (raga, religido, idade, sexo), pode-se obter
a presenca da excentricidade como a voz do outro, e possibilitar, com isso, a
libertagao do reprimido que se exprime, em sua essencialidade considerada
marginal, em busca, ndo de uma liberdade utépica, mas em um mundo possivel de
uma outra cosmovisao alternativa, livre de coer¢des da etiqueta, desamarrando-
se dos enlaces tradicionais nas ordens estabelecidas, com respeito, liberdade e
igualdade.

Enfim, a literatura carnavalizada ocupa-se do presente e nao do passado
mitico; ndo exalta a tradi¢do, critica-a; opta pela experiéncia e pela livre invengao;
constréi uma pluralidade intencional de estilos e vozes ao misturar o sublime e o
vulgar, usar géneros intercalares — cartas, manuscritos encontrados, parddias de
géneros elevados, citacdes caricaturais, obras como a de Machado e de Jéferson,;
a palavra é representada, ndo representa, sendo bivocal, em que se mesclam
dialetos, jargdes, vozes, estilos.

Portanto, reflexdes como as realizadas neste artigo, obras como as que
compdem os corpora nele, as sequéncias basica e expandida aplicadas com
reflexdo, também, no racismo estrutural/institucional sdo aconselhaveis para
a pratica de atividades escolares que envolvem leituras de textos literarios em
pleno desenvolvimento de letramentos, nesse caso, literario.
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A FORMACAO DOCENTE PARA A
SALA DE AULA E A FORMACAO
PARA A DEFESA E PROMOCAO DOS
DIREITOS DOS PROFESSORES:
UM DIALOGO (DES)NECESSARIO?!

Arnaldo César Almeida de Oliveira®
Carla Tatiana da Silva Mendonga®
Estefania Cristina Saraiva da Silva Nunes*

“O mundo ndo ¢ s6 sala de aula”
(MELO, 2024)

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Sabemos, com Coimbra (2020), que os modelos curriculares de “formac¢ao”
de professores (ou formagido “docente”, sendo esta a expressio ampla e
reiteradamente conhecida, e usada, socialmente) sao, numa perspectiva historica,
identificados por trés modelos: o conteudista, o de transigdo e o de resisténcia.

O modelo conteudista (1939-...) enfatiza a importancia do dominio do
conteudo especifico da area de ensino. Ele se concentra na transmissao eficaz
desse conhecimento para os alunos, priorizando a expertise do professor sobre o
assunto. Este modelo tende a valorizar a autoridade do professor como detentor

1 “Formagao docente”, aqui, refere-se a educagio publica basica brasileira na rede estadual
de ensino.

2 Mestre em Linguistica pela Universidade Federal do Ceara. Professor de Lingua
Portuguesa (leitura e producdo de textos) da Academia Apeoc (Fortaleza, CE). E-mail:
arnaldocesarce@gmail.com.

3 Especializagdo em Educac¢do Infantil e em Psicopedagogia Clinica, Institucional e
Hospitalar pela Faculdade do Vale do Jaguaribe. Graduagdao em Pedagogia pela Faculdade
Latino-Americana de Educagdo. Professora Pedagoga da Educagdo Infantil na Escola
Yolanda Queiroz da Universidade de Fortaleza. E-mail: ctsmendonca@gmail.com.

4 Especializagao em Educagao Infantil e em Gestdo e Coordenagdo Escolar pela Faculdade
Plus. Graduagdo em Lingua Portuguesa pela Universidade Vale do Acarau. Professora
Coordenadora Pedagégica da Educacdo Infantil na Escola Yolanda Queiroz da
Universidade de Fortaleza. E-mail: estefaniacsaraiva@gmail.com.

5 As aspas serdo usadas sobretudo com a fun¢do de “chamar ateng¢do” para a palavra e/ou
expressao aspeada.
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do conhecimento e enfatiza métodos tradicionais de ensino, como palestras e
aulas expositivas. O objetivo é garantir que os professores possuam um sélido
entendimento do contetido que estdo ensinando para que possam transmiti-lo
aos alunos de maneira clara e precisa em relagdo assimétrica.

O modelo de transi¢cdo (2002-...) reconhece a importancia tanto do
dominio do conteudo quanto das habilidades pedagogicas e socioemocionais.
Ele busca integrar abordagens tradicionais com métodos mais inovadores,
visando preparar os professores para lidar com as demandas contemporaneas
da educacgdo. Este modelo enfatiza o desenvolvimento de habilidades como
pensamento critico, resolu¢do de problemas e comunicagdo. Os professores
sdo incentivados a adotar uma postura reflexiva e colaborativa, numa relagcao
simétrica com sua audiéncia, buscando constantemente aprimorar suas praticas
de ensino para atender as necessidades dos alunos de forma mais eficaz.

Por fim, o terceiro modelo (2015-...), nos mostra que o conceito de
“formacao” é ampliado: formacao inicial, e continuada, passam a fazer parte de
uma mesma prdxis, de um mesmo principio.

Apesar de ocorrerem anos dentro de parénteses, para indicar o inicio
de cada modelo, é bom que se atente para o fato de que tal “inicio” refere-
se estritamente & for¢ca de normativas legais implantadas num dado momento
histérico, ndo significando, na pratica, que um modelo desapareceu e deu lugar
a outro, visto que “a duracao de cada modelo ndo é determinada (...), pois teorias
e concepgdes educacionais nao sao lineares e estaticas, sA0 processos e, portanto,
encontramos os trés modelos [de formagdo] em nossa pratica educativa.” (destaques
nossos) (COIMBRA, 2020, p. 3).

No entanto, mesmo esses ‘trés modelos’ ocorrendo, de maneira simultinea,
na ‘pratica educativa’, é de surpreender que, com a facilidade que hoje temos
para acessar conhecimento, um quarto modelo seja pouco ou definitivamente
nao citado na formagao dos professores: aquele que se da na luta para defender
e promover os direitos e interesses laborais dos professores. Mesmo existindo,
tal modelo continua a ser esquecido (ou desprezado...) pelos “modelos de
formagao” de professores, que tornar-se-iam consagrados.

Observe: ndo escutamos sequer falar nesse outro modelo quando
participamos de encontros ou debates nacionais, ou mesmo quando estamos
no espago por exceléncia de formagao das universidades prestando atengdo aos
profundos saberes de nossos doutos mestres nas nossas aulas na graduagdo ou
pos-graduacgao. Estranho.

Como poder falar em formagao, se esta nao envolve os saberes, ou seja,
a formagdo que também se realiza quando professores lutam para defender
e promover os direitos e interesses dos seus pares e colegas de profissdao?
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Estariamos ‘formando’ nossos futuros mestres, aqueles que alhures formam/
formardo opinides, que aprimoram espiritos (ZATTI e PAGOTTO-EUZEBIO,
2022), de forma incompleta? Poderiam, entdo, ser os ‘formandos’, ou mesmo
os ja ‘formados’, formados incompletos, ou mesmo #ndo formados, visto que
desconheceriam as forgas e os interesses (politicos, educacionais; de politicas
educacionais) locais e extranacionais que interferem diretamente na ac¢do
docente e nos direitos efetivados para os que estdo em sala de aula, mas que sao
conquistados por aqueles, também professores, que nao estao em sala de aula...
justamente para lutar pelos que, em sala de aula, ai continuam, e que dai nunca
tenham saido? Em outras palavras, para que a formac¢ao dos professores seja,
de fato, uma formacdo “ampla e diversificada”, como nos assegura decisdo do
Conselho Nacional de Educacdo®, ela teria de (ou efetivamente precisa) conhecer,
e agregar, as acOes educacionais que se ddo fora das salas de aula? Agdes estas,
lembremos, que tem por objetivo deslindar aos professores, aos ja formados, aos
em formagdo, e mesmo aos professores formadores, como se articulam interesses
corporativo-trabalhistas dos professores e a(s) politica(s) educacional(is) que
direta e significativamente interferem no labor docente (GOUVEIA e FERRAZ,
2013). Discutamos a seguir sobre tais questionamentos.

2. UMA QUESTAO GERAL (A FALA DOS PROFESSORES
FORMADORES/UNIVERSIDADE)

A formagdo de professores no Brasil enfrenta inumeros desafios e deficiéncias
que comprometem a qualidade da educagdo no pais. A seguir procuramos analisar
as causas dessas deficiéncias, além de propor caminhos para uma formagao docente
mais eficaz e adequada as necessidades do contexto brasileiro.

2.1. Breve historico da formagdo docente no Brasil

A formagdo de professores no Brasil tem raizes histéricas que ajudam a
compreender as deficiéncias atuais. Desde a criagao dos primeiros Cursos Normais
no século XIX, a formag¢ao docente sempre enfrentou dificuldades. Segundo Nagle
(1974), esses cursos foram inicialmente destinados a formagao de professores para
0 ensino primario e tinham um curriculo bastante limitado. Essa heranga de uma
formacao simplificada e restrita perpetuou-se ao longo do tempo.

6 Vejao quediza RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019 sobre
tal assunto: CAPITULO III, DA ORGANIZACAO CURRICULAR DOS CURSOS
SUPERIORES PARA A FORMACAO DOCENTE: “compromisso com a educagdo
integral dos professores em formacgdo (...)”(destaque nosso); e CAPITULO IV, DOS
CURSOS DE LICENCIATURA: “VII - vivéncia e aprendizagem de metodologias e
estratégias que desenvolvam, nos estudantes, a criatividade e a inovagdo, devendo ser considerada
a diversidade como recurso enriquecedor da aprendizagem”. (destaques nossos).
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2.2 Estrutura e curriculo dos cursos de formagdo

Os cursos de licenciatura, responsaveis pela formagao de professores para o
ensino basico, apresentam curriculos que, muitas vezes, nao conseguem articular
teoria e pratica de maneira eficaz. Zeichner (2010) aponta que a dissociagdao
entre a formagao teodrica e a pratica pedagdgica ¢ um dos maiores problemas nos
programas de formacao docente. Essa dissociagcao impede que futuros professores
desenvolvam uma compreensao holistica do processo de ensino-aprendizagem.

Saviani (2008) ressalta que muitas instituiches de ensino superior nao
conseguem acompanhar as mudangas sociais e tecnoldgicas, resultando em
uma formagdo que ndo prepara adequadamente os docentes para enfrentar os
desafios contemporaneos da sala de aula. O que dizer, entdo, da formagdo que
ndo acompanha as mudangas educacionais, e politicas, que se dao fora da sala de
aula?’

2.3. Qualidade do ensino superior

A qualidade do ensino superior no Brasil varia significativamente entre
as instituigdes. Segundo Soares, Aratjo e Pinto (2020), a falta de investimento
em educagdo superior afeta diretamente a qualidade da formagcdo docente.
Universidades ptblicas sofrem com cortes de verbas, enquanto muitas institui¢des
privadas priorizam o lucro em detrimento da qualidade educacional.

2.4. Desvalorizagdo da carreira docente

A desvalorizagdo da carreira docente no Brasil também contribui para
a formacgdo deficitaria. Baixos salarios, condi¢des precarias de trabalho e falta
de reconhecimento social desencorajam jovens talentos a seguirem a profissao
docente. Segundo Gatti (2010), essa desvalorizagao reflete-se na qualidade dos
candidatos que ingressam nos cursos de formagdo de professores, muitas vezes
aqueles com menores notas no vestibular ou no ENEM.

2.5. Estdgio supervisionado e prdtica pedagégica

O estagio supervisionado, componente crucial da formacdo docente,
muitas vezes ¢ tratado de maneira superficial. Zeichner (2010) argumenta
que o estagio deveria ser uma oportunidade para a integracdo entre teoria e

7 Mudangas educacionais e politicas, aqui, sdo consideradas as propostas legislativas, as leis, que
sdo elaboradas para a educagido. Tais ‘mudangas’ que, muitas vezes, s6 sdo conhecidas dos
professores anos depois de terem sido implantadas, e , que, quando finalmente conhecidas,
invariavelmente sdo consideradas mudancas implantadas “goela abaixo” dos professores.
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pratica, porém frequentemente se resume a uma atividade burocratica, sem
acompanhamento efetivo e sem reflexao critica.

2.6. Formacdo continuada

A formacgdo continuada no Brasil é muitas vezes negligenciada. Freire
(1996) destaca a importancia de um processo constante de formacdo que
permita aos professores refletir sobre sua pratica e atualizar seus conhecimentos.
Infelizmente, programas de formagéo continuada sdo escassos, desarticulados e,
muitas vezes, nao atendem as reais necessidades dos docentes.

2.7. Politicas piiblicas e investimentos

A implementacao de politicas publicas eficazes é essencial para melhorar
a formagao docente. No entanto, o Brasil enfrenta desafios significativos nesse
aspecto. Segundo Dourado (2007), ha uma falta de continuidade e coeréncia nas
politicas educacionais, resultando em programas e iniciativas fragmentadas que
nao conseguem alcancar os resultados desejados. Além disso, o investimento
insuficiente em educacdo, especialmente na formagcdao de professores,
compromete qualquer tentativa de reforma significativa.

2.8. Propostas dos professores formadores para melhorar a formagdo
docente

Para superar as deficiéncias na formag¢ao docente no Brasil, é necessario
um conjunto de agdes coordenadas que envolvam diversos atores e setores da
sociedade. Entre as propostas, destacam-se: 1) Revisdo e atualizacdo de curriculos:
atualizar os curriculos dos cursos de licenciatura e pedagogia para incorporar
novas metodologias de ensino, tecnologias educacionais e uma maior integragao
entre teoria e pratica; 2) Melhoria das condigoes de trabalho e valorizagdo da carreira
docente: aumentar os salarios, melhorar as condig¢des de trabalho e promover o
reconhecimento social dos professores para atrair e reter talentos na profissao; 3)
Fortalecimento do estdgio supervisionado: garantir que o estdgio seja uma experiéncia
formativa significativa, com supervisdao qualificada e oportunidades de reflexao
critica sobre a pratica pedagogica; 4)

Investimento em formagdo continuada: desenvolver programas de formacgdo
continuada que atendam as necessidades dos professores, promovendo seu
desenvolvimento profissional ao longo da carreira; 5) Politicas publicas coerentes
e sustentdveis: formular e implementar politicas publicas educacionais que sejam
coerentes, continuas e sustentaveis, com foco na melhoria da formacao docente.
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3. UMA QUESTAO ESPECIFICA (A FALA DOS PROFESSORES
FORMADOS/SALA DE AULAY)

A formagdao docente oferecida pelas universidades brasileiras ¢é
frequentemente alvo de criticas por parte dos préprios professores da educagao
basica. O trecho a seguir pretende explorar, com base em depoimentos e estudos
de autores renomados, as percepcdes dos professores da educacao basica sobre
a formacgdo que receberam nas universidades brasileiras.

3.1. A estrutura curricular e a dissociacdo entre teoria e pritica

Uma das criticas mais recorrentes dos professores da educa¢ao basica em
relacdo a formagao docente é a estrutura curricular dos cursos de licenciatura e
pedagogia. Segundo Gatti (2010), muitos professores consideram que a formagao
oferecida pelas universidades é excessivamente tedrica e desconectada da realidade
das salas de aula. Em uma pesquisa conduzida por Santos et al. (2021) professores
da rede publica de ensino relataram que os cursos de formagdo docente nao
abordam de maneira suficiente as praticas pedagogicas e o manejo de sala de aula.

3.2. Preparacdo para a realidade das escolas puiblicas

Zeichner (2010) aponta que os cursos de formagdo docente muitas vezes
ignoram as condi¢des adversas encontradas nas escolas publicas, como a falta de
recursos, turmas superlotadas e problemas sociais que afetam os alunos. Em estudo
realizado por Soares, Araujo e Pinto (2020) professores relataram que se sentiram
despreparados para lidar com a diversidade cultural e social dos alunos: “Quando
a gente ta na faculdade, a gente acha que a escola consegue mudar o mundo (...),
mudar os alunos, que nds vamos conseguir grandes avangos. Quando a gente chega na
pratica, a gente percebe que nao é bem assim”. (p. 81) (destaque nosso).

3.3. Estdgio supervisionado, curriculo, pritica pedagogica

Zeichner (2010) ressalta que, em muitas universidades, o estagio
supervisionado nao ¢ integrado de forma adequada ao curriculo, resultando em
uma experiéncia formativa insuficiente, o que acarreta prejuizos contundentes a
pratica pedagogica, pois nao articula suficientemente teoria e pratica. E isto fica
ainda mais claro nas palavras de Peres e Nunes Junior (2021) quando asseveram
que “o Estagio Curricular Supervisionado é uma contribuicdo imprescindivel na
formagdo de novos professores, principalmente, através da relacdo teoria e pratica.” (p.
3) (destaque nosso).

8 Como dissemos: sala de aula da educagao basica de rede estadual.
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3.4. Formagdo continuada

Muitos professores da educagdo basica sentem que a formagado
continuada oferecida ¢é insuficiente e desarticulada. Freire, ja em 1996, defendia
que a educagdo permanente dos professores é essencial para que eles possam
adaptar-se as mudangas e desafios da profissao. Uma pesquisa conduzida por
Lima, Carissimi e Teixeira (2023) revelou que muitos professores se sentem
abandonados ap6s a graduagdo, sendo que eles chegam a afirmar que a tnica
formagdo continuada que tiveram se deu através de cursos rapidos e superficiais,
que ndo contribuiram para sua pratica didria.

3.5. Qualidade dos professores formadores

Em um estudo realizado por Gimenes e Oliveira (2014) com professores
formadores de um curso de licenciatura de uma universidade publica, as
autoras chegaram a conclusao de que a teoria repassada na universidade e a
pratica experienciada pelos professores formados em suas salas de aula estdo
epistemologicamente separadas na formagdo docente. E o que Gatti (2010)
também destaca, afirmando que muitos docentes universitarios nao possuem
experiéncia pratica em sala de aula da educagdo basica, o que limita sua
capacidade de preparar futuros professores para esta realidade escolar.

3.6. Politicas piiblicas e investimento na formagdo docente

Peres, ja em 2016, alertava para o fato de que “o financiamento das politicas
publicas é fundamental para a analise de possibilidades de execugdo, pelo Estado, das
demandas dos cidaddos. (...) as formas de financiamento sdo uma arena politica
pautada pelo conflito distributivo” (p. 65)(destaque nosso). Tal conflito faz com
que muitas vezes a area da educag¢do, na formagao dos professores, seja preterida
em relagdo a outras areas. Dourado (2007) sintetiza tal ideia declarando que a
falta de continuidade nas politicas educacionais e o investimento inadequado
comprometem a formag¢ao docente.

3.7. Propostas dos professores formados para melhorar a formagio
docente

Com base nas criticas e sugestdes dos proprios professores formados, é
possivel identificar algumas propostas para melhorar a formac¢do docente nas
universidades brasileiras: 1) Integracdo entre teoria e prdtica: Reformular curriculos
para promover uma maior integracdo entre teoria e pratica, incluindo mais
atividades praticas e reflexivas; 2) Preparacdo para a realidade escolar: Incluir
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disciplinas e atividades que preparem os futuros professores para a diversidade
das escolas publicas; 3) Fortalecimento do estdgio supervisionado: que seja uma
experiéncia formativa significativa, com orienta¢ao qualificada e oportunidades
de reflexao critica; 4) Apoio a formagdo continuada: que sejam acessiveis e
relevantes, atendendo as necessidades dos professores em suas praticas diarias; 5)
Valorizagdo e qualificacdo dos professores formadores: que tenham experiéncia pratica
na educagdo basica e estejam constantemente atualizados; 6) Politicas publicas
coerentes e sustentaveis: Implementar politicas consistentes e de longo prazo, com
investimento adequado na formacgao inicial e continuada dos professores.

4. PROFESSORES, E FORMACAO DOCENTE: PARA ALEM DA
SALA DE AULA

Observe-se que o que ambos esses professores anteriormente propdem
sobre “formacgdo”, sdo aspectos estritamente “pedagdgicos”, que se dao
orientados tao somente para o espaco da sala de aula, esquecendo-se de que
tudo que ocorre neste espago como de resto em toda a dimensao escolar —
desde a infraestrutura das escolas a permanéncia dos ganhos remuneratorios
dos professores — resulta das politicas educacionais que se ddo fora da escola
e da sala de aula (GOUVEIA e FERRAZ, 2016), ou seja, que se ddo como
resultado da agdo docente que defende os interesses dos professores via entidade
representativa dos profissionais da educagdo. Sobre isso, vejamos logo abaixo o
que asseveram Lombardi, Saviani & Souza, ja em obra dos idos de 2005, numa
reflexdo muito bem pontuada a respeito desse tema.

Esses autores argumentam que a formagdo docente deve ir além do dominio
técnico e pedagogico (que se manifesta dentro de sala de aula/escola) abrangendo,
também, a compreensao critica do contexto sociopolitico em que a educagdao
se insere (que se manifesta fora). Isso implica que os professores precisam estar
cientes das dindmicas de poder que influenciam as politicas educacionais e as
condigdes de trabalho, o que fortalece a necessidade de uma atuagao docente ativa
e consciente, que se da nao exclusivamente pelo viés das questdes estritamente
pedagbgicas, mas que esta para além da sala de aula atuando vigorosamente
através de uma entidade representativa dos profissionais da educagao.

Essa acdo docente, estratégica, proposital, responsavel, representativa,
e formativa — que, lembremos, é realizada por professores! —, proporciona um
espago de resisténcia e reivindicagdo no qual os professores podem articular suas
demandas e seus saberes e pressionar por politicas publicas que realmente atendam
as necessidades do setor educacional — necessidades que, vimos, sao desejadas por

9 Que é o que, em sintese, ambos conceitualizam.
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ambos os atores envolvidos na questdo da formagao (formadores, e forma(n)
dos). O engajamento docente que se da através de uma entidade representativa
de profissionais da educacdo tanto fortalece a identidade profissional dos
professores, como, com eles, e a partir deles, promove um senso de coletividade
e solidariedade que ¢ essencial para a constru¢ao de uma educa¢ao democratica.
Tal experiéncia, portanto, oferece uma perspectiva integradora na qual a
formagdao docente e a luta dos professores através de uma instituicao de agao
docente sindical sdo vistas como indissociaveis. Isto faz com que, na inter-agcao
entre 0 que ocorre dentro e 0 que ocorre fora do ambiente estritamente escolar,
ocorra um “choque” de saberes, o que acaba por produzir novos conhecimentos,
mais diversificados, logo mais amplos. Em outras palavras, e como nos elucida
a pesquisa de Andrade (2018, 2019), a formacgdo “politico-sindical” interfere de
maneira significativa e decisiva na formagao “politico-pedagédgica”, ou seja, a
pratica sindical influencia no exercicio da docéncia e nas relagdes estabelecidas
na escola. Constata-se, entdo, “a importancia dos sindicatos na formacao dos
professores, sobretudo em tempos de instabilidade democratica em que se
acentua a precarizacao do magistério e avangam projetos de retirada de direitos
e perda da autonomia docente” (ANDRADE, 2018, p. 1)™.

5.UMA QUESTAOMAIS ES}’ECiFICA (AFALADOSPROFESSORES/
SALA DE AULA DO CEARA)

Ap0s o percurso feito para entendermos melhor os desafios da formacdo
docente no Brasil, falemos de uma experiéncia particular de formagdao de
professores que se da no estado do Ceara. Tal experiéncia acolhe, e mesmo
promove, essa ‘alianga’, ou integracdo, entre acdo docente via entidade
representativa de classe e formagdao. A seguir, e por questdo de espago,
apresentaremos trés macrotopicos de agdes nessa perspectiva integradora, de
2011 para ca, e que sao, como veremos, avangos significativos para os educadores
desse estado levadas a cabo por uma institui¢io de docentes de nome Apeoc'!,
que teve e tem, nas a¢des empreendidas, o mote de que formacdo é componente
indissociavel da valorizacdo dos professores (ou vice-versa).

10 Destacamos duas obras que, apesar de apresentarem perspectiva diferente da que aqui
adotamos, enriquecem o debate: BAUER, C.; GABRIEL, A. L. Raizes historicas do
sindicalismo docente no Brasil. Sdo Paulo: Amazon & Independently Published, 2020.
(Colegdo Escritos historicos educacionais, 10); e ROSSO, S.D.; FERREIRA, M.O.V.
Sindicalismo em educacdo e relagdes de trabalho: Uma visdo internacional. Sio Paulo:
editora Paralelo 15, 2015.

11 Associagao dos Professores das Escolas Oficiais do Ceara (a época de sua instituigao).
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5.1. Politicas piiblicas para a formacdo de professores

Mesmo com intmeros desafios, e mesmo retrocessos, nas politicas publicas
para formar professores (ARAUJO; BRZEZINSKI; SA, 2020), e embora ainda
ocorra o proposital cerceamento, € mesmo a proibicao, por parte de governantes
e governos, da participagdo docente em greves, assembleias, mobiliza¢des de rua,
para que “os professores venham a interferir na construgdo das politicas educacionais e
das politicas para a transformacgdo da sociedade como um todo” (ROSSO, 2011,
p. 130)(destaque nosso), é de surpreender que, nesse estado, por resultado direto
da agdo e luta dos docentes, exista um tsunami de normativas legais que apoiam,
incentivam, e mesmo fazem prosperar o interesse por (mais) formagao. Dentre
varias, destaquemos algumas: leis n® 15.064/11 (Mais recursos para valorizagao:
assegurou ganho de 7,5%, a partir de novembro de 2011 para os profissionais do
magistério efetivo, e temporario; extensivo a aposentados e pensionistas; elevou a
gratificacdo deregéncia de classe do Mestre para 20%, e do Doutor para 40%, e ainda
determinou que 80% dos recursos do Fundeb fossem aplicados com a remuneragao
dos profissionais do magistério); 14.954/12 (Valoriza¢ao do professor temporario:
assegurou a remunera¢do destes sendo equivalente ao valor do vencimento do
nivel da carreira dos professores efetivos detentores de nivel superior, acrescido do
percentual relativo a gratificagdo de regéncia de classe); 15.326/13 (Valorizagao
dos professores do nucleo gestor: universalizagdo de gratificagdo para diretor
de escola; coordenadores e secretdrios); 15.451/13 (Ampliacdo definitiva:
possibilitou a ampliagdo de carga horaria para os professores que ingressaram a
partir de 31/12/2013; anualmente é publicado edital para chamamento; e também
foi simplificado o processo da ampliacdo temporaria, pois o ato da ampliagdo
ndo precisa mais ser assinado pelo governador e tdo somente pelo secretdrio da
educagdo, o que torna o processo mais célere). Tais politicas, ja implantadas,
e em pleno vigor hd mais de uma década, serviram tanto como indutoras do
aprimoramento do trabalho coletivo realizado na escola como potencializaram
a participagdo dos professores em gestao na proposi¢ao e implementagao de suas
acdes (DITTRICH; FRANTZ; BELLARDQO, 2015; SANTANA SILVA; DA
COSTA; GUSMAO COUTINHO, 2020, respectivamente).

5.2. “Formagdo é pressuposto da qualidade!”: remuneracdo/carreira;
especializacdo, mestrado e doutorado

Nas palavras de Chanlat (1995, p. 69 citado por CASTRO, s/d, p. 7): “(...)
fazer carreira torna-se possivel, em teoria, para todo mundo, porém, na pritica,
como sabemos, é muitas vezes diferente.” (destaque nosso). E, como assegura a propria
autora (Castro, s/d, p.18): “O plano de carreira é uma forma de incentivar o professor
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em seu trabalho, pois é nesse instrumento que sao asseguradas as condigbes para que
esse profissional desempenhe sua fungao (...)” (destaques nossos). A partir desta
citagdo, constatamos a importancia da carreira para o professor, porém também
nos ¢ dada a oportunidade de inferir, pela primeira citagao, como deve ser (e é!)
dificil fazer com que, de fato, uma carreira passe a existir, e venha a ‘assegurar as
condigdes’ para que o profissional do magistério desempenhe bem sua fungao.
Mas, no Ceara, mais uma vez pela agdo docente propositiva e firme dos seus
trabalhadores da educacao organizados através de sua representacdo, esses
profissionais passaram a ser “hoje [2016], a 8 melhor remunera¢do; éramos
a 26* do Brasil” (MELO, 2016). Atualmente, recente pesquisa realizada por
instituigdo localizada na regido Sul do Brasil'? mostrou que a amplitude salarial
dos professores do magistério em nivel de licenciatura na rede estadual cearense
chega a 184%, maior do que redes como as de Sao Paulo (160%) e Mato Grosso
do Sul (104%), estados que possuem um poder arrecadatério significativamente
maior que o estado do Ceara, demonstrando, com isso, 0 inequivoco acerto da
luta docente sindical desenvolvida pelos professores através do Apeoc.

Para além disso, os professores, com incremento de suas
remunerag¢des/carreira, passaram a se sentir motivados em continuar sua
formacao, passando a cursar especializagdes, mestrados e doutorados. O Ceara,
inclusive, conquistou, para melhor formacgao de seus docentes, duas normativas
legais, os decretos n° 25.851/2000 e 28.871/2007, que, depois de tempo, da
resiliéncia e firmeza dos educadores, foram finalmente aprimorados (2022) para
que os professores estaduais do ensino publico pudessem fazer cursos de pos-
graduacdo nao soé fora do estado, ou em outro pais, mas também no Ceara, sem
perda de salario. Em sintese, e como afirmara Pinheiro, ja no distante ano de
2007, “formacdo é pressuposto de qualidade!” (PINHEIRO, 2007).

5. 3. Divida histérica, professores inativos, esporte: formagdo integral

As intmeras (e dificeis!) conquistas expostas anteriormente formam um
grande circulo virtuoso que ainda sao complementadas por outras agdes docentes
via entidade representativa que acabaram por entusiasmar mesmo os ja inativos
na carreira a voltarem a estudar para tentar entender, com propriedade, como
uma divida histérica com os professores, a dos precatoérios, foi implementada
(algo que muitos afirmaram ser impossivel!). Ja agora, em 2024, assim como
em 2022 e 2023, bilhdes de recursos foram repassados aos professores também
do estado do Ceara, conquistando, via a¢ao docente sindical-politica e judicial,

12 Sindicato dos Trabalhadores em Educa¢do na Rede Publica de Ensino do Estado de Santa
Catarina (SINTE/SC). Pesquisa disponivel em: https://sinte-sc.org.br/Artigo/21948/a-
situacao-do-magisterio-catarinense-em-2024-.
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uma divida histérica relacionada ao atual Fundeb Permanente (a época Fundef),
recursos esses que também foram canalizados para a manutencao das escolas
e acabaram fazendo com que viesse a ser efetivado o maior programa de
escolas estaduais de ensino médio em tempo integral do Brasil'®. Estes recursos,
inclusive, “turbinaram” a remunerag¢dao dos professores', sobretudo a dos que
atualmente j4 se encontram em inatividade, e também passaram a ser um meio
para que tais professores conseguissem efetivar, além de questdes prementes
relacionadas a saude, ou a alguma viagem “dos sonhos” hd muito deixada de
lado por questdes eminentemente financeiras, a ideia da complementagao de seus
estudos através da realizagdo de um outro curso de graduagao ou mesmo de pos-
graduacao, até mesmo em outro pais. Sonhos ou desejos deixados de lado, mas
que, agora, tornam-se realidade gracas a acdo resolutiva dos docentes através de
sua instituicdao representativa. Ao lado dessa divida historica (dos precatorios)
finalmente paga aos docentes, ha o fato de que os inativos da educagdo desse
estado sdo quiga os unicos do pais que quando ativos recebem reajuste, aqueles
recebem o mesmo reajuste, 0 que faz com que os professores aposentados do
Ceara ndo tenham tido perdas salariais ha mais de uma década (desde 2011).
Para além de todos esses avangos, a agdao docente via entidade representativa
da categoria do magistério do Ceara, ainda elabora, apoia e desenvolve projetos
sociais esportivo-pedagdgicos que promovem O respeito mutuo, a interagcdo
entre docentes e comunidades escolares de institui¢des e bairros (e municipios!)
diferentes, a liberagdo do estresse e da fadiga profissional, a autonomia, todos
esses componentes ‘“na busca de uma formagdo cidadd, emancipatoéria e de justica
social, [enfim] em prol da inteireza da formagdo do ser humano” (ANTUNES, 2022,
p. 239)(destaque nosso): ¢ o projeto Esporte é Educagdo, projeto que defende, e
torna realidade, essa pedagogia do esporte na defesa de uma formacgdo integral
através da implementacao de iniciativas educacionais e esportivas, como ja nos
propunha Viola, Paes, Galatti e Ribeiro em 2011.

6. CONSIDERACOES FINAIS: UMA FORMACAO DOCENTE INTE-
GRADA, E INTEGRAL

De maneira geral, a formagdo de professores no Brasil enfrenta, como vimos,
uma série de desafios historicos, estruturais e contextuais que comprometem a
qualidade da educacao.

13 Ver https://www.sct.ce.gov.br/2023/01/26/governo-do-ceara-anuncia-maior-ampliacao-da-
oferta-do-ensino-medio-em-tempo-integral/ e https://www.seduc.ce.gov.br/2023/01/26/
mais-de-70-das-escolas-estaduais-do-ceara-ofertarao-ensino-medio-em-tempo-integral-
em-2023/.

14 Ver https://wwwl.folha.uol.com.br/colunas/painelsa/2024/02/metade-do-dinheiro-de-
precatorios-foi-parar-no-bolso-de-trabalhadores-e-aposentados.shtml.
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De maneira especifica, as conquistas dos professores do Ceara através de
sua entidade representativa, dentro do periodo aqui selecionado, sdo resultado
de uma atuagao consistente e comprometida com a formagao e valoriza¢ao (ou
vice-versa)'® dos profissionais da educagio e a consequente melhoria da qualidade
de vida e do ensino nesse estado. Desde a valoriza¢ao docente (ocorrida também
através de melhorias salariais reais) até a melhoria das condi¢des objetivas do
trabalho docente desempenhado nas escolas (através da efetiva melhoria na
infraestrutura escolar) e a participagao em politicas publicas, tudo isso demonstra
o impacto positivo da atuaciao dessa instituicdo na formagao e valorizagao dos
professores de todo o estado. Para o futuro, a continuidade dessa luta sera essencial
para enfrentar novos desafios e garantir avangos ainda maiores para a educagdo
e os educadores do Ceara, e também do Brasil, se soubermos que o mundo, a
educagdo, nao ¢ so sala de aula, como assegura a epigrafe que abre este trabalho.
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POLITICA COMO FERRAMENTA DA
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INTRODUCAO

Frente a uma sociedade complexa, marcada pelos avangos sociais,
politicos, econdmicos e tecnologicos de toda ordem, bem como, enaltecida por
perspectivas autoritarias, tem sido arduo pautar a busca do bem comum, da
cidadania e da justica social, sobremaneira no que diz respeito aos processos
educativos. Os constantes ataques da sociedade civil ao fazer pedagogico dos
educadores e, em alguns casos, até mesmo a sua individualidade, ligam alertas
sobre o contexto em que a educagdo se encontra, e sobre o seu futuro.

Nessa direcao, este breve artigo nasce a partir de questionamentos quanto
a formacao e ao papel do docente na formacgao integral do sujeito, uma vez
que tem sido dificil problematizar o fazer pedagogico-politico ante um cenario
obscuro. Tais questdes dizem respeito, particularmente, aquilo que abrange os
educadores, seja na sua relagdo com educandos, seja com familiares, quando se
tencionam na media¢ao pedagogica as dimensdes sociopoliticas e ideoldgicas. A
dificuldade dos educadores em enfrentar essas situagdes é o ponto a ser olhado
neste trabalho. Talvez, mais grave que os desmedidos ataques (fisicos e morais)
aos educadores no dia a dia, seja a dificuldade por parte dos profissionais em
defender-se e posicionar-se em relagdo aos seus agressores, 0 que representa uma
lacuna a ser percebida e enfrentada.

Nesse sentido, a pergunta que orienta as linhas que seguem se posiciona na
seguinte dire¢do: quais perspectivas formativas nao podem passar a margem na
formacdo de professores para o enfrentamento desses desafios? Insiste-se aqui,
enquanto hipotese, na formagao politica, visto que € justamente a consciéncia

1 Doutor em Educagio, professor da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS, marcio.
marangon@uffs.edu.br.

2 Doutor em Educacgdo, professor da Faculdade de Teologia e Ciéncias Humanas - Itepa
Faculdades, regiano_bregalda@hotmail.com.
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politica que pode dar ao educador o olhar sobre uma de suas fungdes basicas
da educacdo: a constituicao de cidaddaos. Da mesma forma, a formagao politica
pode conduzir o educador a delinear educandos, familias e sociedade, pois o seu
papel esta além de interesses individuais e ideologicos, mas, antes, esta pautado
no bem coletivo e na constitui¢ao de um estado democratico e de direito.

Para desenvolver o percurso de pesquisa, utilizar-se-d0 autores como
Rousseau, Dewey e Freire, através de uma pesquisa bibliografica de cunho
hermenéutico. Assim, estd dividido em duas partes: na primeira, aborda uma
investigagdao sobre a politica como constituidora do humano e, na segunda,
pauta desafios a educagdo no que tange a relagdo entre educagdo e politica e
a funcdo docente. Dessa forma, busca desvelar a lacuna da formacgao politica e
apontar para solugOes plausiveis e praticas.

SOBRE A RELACAO ENTRE POLITICA E EDUCACAO

“O homem ¢ a Unica criatura que precisa ser educada”, aponta Kant
(2006). Em sua obra Sobre a pedagogia, Immanuel Kant estabelece a necessidade
de formar o ser humano para ele ser “humano”, ou seja, para poder viver
em sociedade. Aparentemente essa ideia parece remeter a um simples olhar
antropoldgico, contudo, nao é preciso avangar muitas linhas em sua obra para
descobrir que ele estd apontando para um caminho mais profundo: a necessidade
do constrangimento pela educacdo, para que o individuo perceba a resisténcia
da sociedade na construcdo de sua autonomia.

Logo, educar ndo ¢ simplesmente “humanizar” (instrumentalizar o ser),
mas apontar para o fato de que a humanidade vive em coletividade, a qual
pressupde sempre uma insisténcia sobre os individuos para que compreenda as
estruturas sociais ja estabelecidas, sendo capaz de autolegislar-se. Humanizar o
humano ¢, para Kant, também, prepara-lo para a autonomia, encaminha-lo para
a constituicao de sua maioridade, para a resisténcia as estruturas dominantes.
Por isso, em seu terceiro estagio® educativo, a formagdo possui um foco moral,
nao no sentido apenas externo, mas interno, ou seja, do ser que sabe e busca
se controlar e conduzir a si mesmo, constituindo-se em alguém livre capaz de
tomar boas decisoes. Por isso,

O plano de educacgdo de Kant foi, entdo, em tultima instancia, cosmopolita
e orientado a realizagdo de uma sociedade com o maximo possivel
de liberdade. Educac¢ido e formagdo valem para o Kant esclarecido
(iluminista) como caminho decisivo para alcangar este objetivo politico

(HERMENAU, 2024, p.120).

3 Kant separa a educagédo entre “cuidado” (Wartung), “disciplina” (Disziplin) e “instrugdo” -
ou formagao - (Unterweisung).
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Mas por que voltar ao principio kantiano para iniciar esta reflexao sobre
o nucleo formativo necessario na formag¢do de educadores? Justamente em
razdo de que o nucleo formativo de um projeto de formagdo requer um ponto
de partida (ou seja, o diagnostico de onde os educandos estdo) e a clareza de
um ponto de chegada. Kant, por sua vez, apresenta ambos: o ponto de partida:
necessidade de humanizagdo (sem que isso signifique instrumentaliza¢ao); e o
ponto de chegada: formagao moral para que o individuo nao so6 saiba viver em
sociedade, como também, consiga resistir a cultura j4 instituida, possibilitando
assim a constituicao de sua autonomia.

Dai a tarefa singular do educador, que, através da arte e ciéncia
pedagdgica, pode desencadear um processo de formagdo politica, capaz
de despertar as faculdades humanas em toda sua extensao e de mobilizar os
sujeitos a compreender o “ethos” no qual vivem. Em que consiste, entretanto,
essa formacgdo politica? Alids, o que significa politica? Recorremos a definicao
do conceito atribuido por Mora (1994, p. 201),

La politica se define como una actividad que comporta una actitud
reflexiva. Se trata de la actividad del politico, y también la de todo miembro
de una sociedad en la medida en que interviene o trata de intervenir en los
procesos que permiten llegar a decisiones respecto a la forma de gobierno,
la estructura de gobierno, las condiciones dentro de las cuales se ejerce la
libertad individual, del cumplimiento de la justicia, etc. En otras palabras,
la politica es la ciencia de gobernar y por lo tanto, es un elemento esencial
para la comunicacion, es decir, el expresar ideas, y asimismo, es primordial
para el poder y el seguimiento, es decir, el gobierno.

Nessa dire¢do, tal conceito oportuniza um olhar mais amplo sobre o
significado de politica, abrindo possibilidades de compreensao da relagdo
pedagodgica com a politica. Normalmente, a relagdo entre politica e pedagogia
se ancora sob o prisma das reflexdes sociais, mas escapa a reflexdo sobre as
relagdes burocraticas da politica, que sdo talvez tdo determinantes em um curto
espaco de tempo quanto as questdes reflexivas.

Ja dizia Bertold Brecht, na obra O analfabeto politico: “O pior analfabeto é
o0 analfabeto politico. Ele ndo ouve, ndo fala, nem participa dos acontecimentos
politicos. Ele ndo sabe que o custo de vida, o preco do feijao, do peixe, da farinha,
do aluguel, do sapato e do remédio dependem das decisdes politicas”*. Diante
desse verso, é possivel perceber que o analfabetismo politico de um individuo
nado repousa simplesmente na capacidade de conceituacdo do termo, mas na
nao compreensao do que ele significa no exercicio da cidadania. Logo, entender
a parte burocratica da politica ¢ igualmente importante tanto quanto a reflexao
sobre os problemas sociais ocasionados pela ma politica.

4 Brecht, B. O analfabeto politico.
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Sem a compreensao do que consiste a politica e os fazeres politicos que
perpassam, desde parlamento, a estrutura do governo, as relagdes de forga, a
composi¢do politica, os quadros de interesses, e outras fungdes “burocraticas’,
nao se compreende aquilo que afeta direta e indiretamente toda a vida social
e pessoal. Sem um alargamento da capacidade reflexiva e simbdlica sobre a
politica — e aquilo que a compde —, nao se compreende o “porqué” e o “como”
ela influencia diretamente a formagdao humana e, consequentemente, a ideia de
sociedade, nagdo e cidadania.

Diante disso, entendendo a compreensao politica de Kant e o refor¢co
apontado através do poema de Brecht, é possivel apontar com seguranga que:
quando ndo se compreende politica, também ndo se pode ensind-la — entendendo
por compreensado tanto o dominio de seus significados sociais quanto burocraticos.
Assim, o educador, quando define-se como apolitico, ou como um sujeito que
ndo gosta de politico, estd transparecendo uma lacuna gigantesca em sua agdo
pedagodgica: a impossibilidade de formar o individuo para sua constitui¢dao
democratica atuante. Mais do que isso, as limitagdes desse docente certamente
serao cumplices de uma semiformagdo que nutre o status quo estrutural e desigual.
Sua fragilidade de compreensao politica fragiliza exponencialmente a capacidade
de constru¢ao de maioridade, autonomia e liberdade, ou seja, de superagdo do
analfabetismo politico e de uma minoridade constante na sociedade, dificultando
assim o objetivo maior da formag¢ao moral dos individuos.

Diante da gravidade dessa analise, faz-se necessario questionar de onde
viriam as lacunas constitutivas desse educador apolitico? Bem, para responder a
essa questao, é possivel voltar novamente a Kant, lembrando como ele aponta
a relagdo da necessidade da educagdo na constituicdo de sujeitos. Ou seja,
esse educador também outrora fora um educando e, possivelmente, tenha tido
uma formacgao deficiente, a qual, diante de suas limitagdes, ja formou cidadados
“deficientes” no ambito politico.

Com isso, o educador “analfabeto” politico, atravessado pela semiformacgado
politica — no sentido que insiste Theodor Adorno —, constituido pela incapacidade
de pensar a politica, sera certamente falho no ato de formar bem as novas geragoes.
Como resultado, percebe-se que sua problematizagao tenha restado particularmente
em ideias ou idealismos, ndo incidindo em sua forma¢dao numa escuta ativa e
formativa com os sujeitos que sao afetados pela politica, bem como, dos sentidos
que esses podem tomar decisGes politicas. Em outras palavras, a falha formagao
do educador para com seus educandos se baliza, na maioria dos casos, na propria
formacao falha que recebeu, e sobre a qual ndo conseguiu sobressair-se.

O grande problema disso estd no fato de que, sendo o educador um ser
formador das novas gerag0es, estas estardao a margem das discussdes sociais. Mais
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do que isso, o proprio educador estd a margem dos problemas, tornando-se uma
simples “peca” de engrenagem, uma ferramenta instrumentalizada pelo status quo.

SOBRE A FORMACAO PARA A POLITICA

Se, na parte anterior, ocupou-se em pontuar o objetivo da educagdo, a
importancia da formagao politica e a fragilidade da compreensao sobre a dimensao
politica, nesta parte o foco da analise volta-se para os desafios a educagdo no que
tange a relacdo entre educagdo e politica e a fungdo docente, como, por exemplo,
qual deve ser a postura formativa de nossos educadores, bem como, o que se espera
que o educador possa entregar a sociedade pela educagao.

Para iniciar esta caminhada, € possivel recuperar Jean Jacques Rousseau,
em sua obra Emilio, particularmente no livro V, no qual se observa que o
personagem principal encontra-se com sua companheira, Narra Rousseau. A
viagem descrita tinha como objetivo a instru¢ao para a vida de homem e de
cidaddo. Esse processo, por isso, visava compreender em que terra o protagonista
viveria seus dias com sua esposa, na busca de evitar um pais com “um governo
violento, uma religido perseguidora” (ROUSSEAU, 1973, p. 538). Nesse
momento, seu preceptor se coloca como a desvencilhar as ilusdes de Emilio,
expondo os principios do direito politico e uma série de consideragdes sobre a
organizacdo da sociedade, como o principio da vontade geral®.

N2o interessa fazer aqui uma incursao em todos os pormenores da obra,
mas, singularmente, recuperar a funcao e finalidade do preceptor para poder
trabalhar com seu discipulo Emilio o tema da politica e do governo. Afinal, o
que se requer do preceptor e do discipulo para esse fim? Para Rousseau, requer-
se do preceptor um dominio cultural, ou seja,

a confianga que deve ter em seu preceptor é de outra espécie; ela deve dizer
respeito a autoridade da razdo, a superioridade das luzes, as vantagens
que o rapaz esta em condigdes de perceber e cuja utilidade para ele sente.
Uma longa experiéncia convenceu-o de que é amado por seu guia; e que
esse guia ¢ um homem sabio, esclarecido, que, querendo a sua felicidade,
sabe o que pode proporciona-la. [...] se o mestre se deixasse enganar como
o discipulo, perderia o direito de exigir dele deferéncia e de lhe dar aulas.
(ROUSSEAU, 2014, 343)

Emtodo olivroIV, Rousseau aborda anecessidade do dominio do educador
sobre as questdes culturais e historicas da sociedade para poder conduzir o seu
educando a capacidade de compreender a vida, o viver e a arte de governar.
E importante destacar a passagem da obra que serve como sinalizagio: “se o
mestre se deixasse enganar como o discipulo, perderia o direito de exigir dele

5 Tema que Rousseau retoma de seu Contrato Social.
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deferéncia e de lhe dar aulas” (ROUSSEAU, 2014, p.343). Poder-se-ia dizer que,
se o0 educador nao tem o dominio do que est4 fazendo no processo de educagao,
se ele ndo tem clareza de seu papel de educador e ndo se prepara para isso, nao
tem a autoridade devida para ensinar.

Nessa direcdo, se o educador ndo estiver devidamente preparado e ndo
possuir autoridade para com o educando, tera dificuldade em manifestar a
autoridade necessaria perante a sociedade, sendo assim, posto em davida com
facilidade. Assim, a preparagdo do educador para que o educando se torne
capaz de exercer sua funcdo, nao pode ser meramente técnica e instrutiva, mas
mobilizadora de praticas e saberes que impulsionam a constitui¢ao de cidadaos, a
vida comum, a sociabilidade, ao viver juntos. Conforme Dalbosco (2007, p. 177),

um ponto de partida indispensavel para se pensar o papel social do
professor, pois o resultado mais palpavel e imediato dessas consideracdes
reside na ideia de que s6 podemos pensar nossa pratica cotidiana, quer
seja profissional, quer mais amplamente social, quando alcangamos a
condi¢do de podermos romper com nossa propria cotidianidade.

Na esteira de Rousseau, o educador é aquele que amplia os olhares
do mundo, auxiliando os sujeitos a situarem-se num mundo compartilhado,
sociavel, constituido também por outros. Pela a¢do do educador, o ser humano
passa a compreender-se como um ser politico e que faz politica, de modo que
educar é um horizonte de aberturas possiveis para que o sujeito seja capaz de
abrir o mundo, compreendendo que a sociedade ndo esta separada de si mesmo,
uma vez que cada um ndo pode se constituir sem o recurso do outro, uma vez
que todo ser é um ser de alteridade.

Assim como em Rousseau, encontramos caminhos similares de uma
aproximagio entre educagio e politica em John Dewey. E mister recordar que
Dewey escreveu uma obra toda para designar a relagdo entre esses dois polos.
Nela, coloca a importancia da preparagdo de cidaddaos por parte da escola:
“Formar o cidadao, e ndo o ‘homem’, tornou-se a meta da educacao” (DEWEY,
1979, p.100). E na escola que a Democracia se constitui e, para isso, o educador
deve estar preparado, como nos coloca muito bem Atkinson (2017, p.10):

Para que exista a ideia de um ethos democratico verdadeiramente
Deweyano, como exemplificado na sua obra Democracia e Educacio,
os futuros professores devem ser expostos a teorias e praticas que
estendam a sua inteligéncia social para além de imposi¢des ideoldgicas
predeterminadas. S6 entdo a formagdo de professores, a educagdo
publica e o processo educativo mais amplo poderdo agir como uma forga
democratizante para combater o neoliberalismo e o neoconservadorismo.
(tradugdo nossa).’

6 “If the idea of a truly Deweyan democratic ethos is to exist, as exemplified in his work
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Dessa forma, parece ficar mais claro que a formag¢ao para o processo
democratico precisa estar atrelada a uma formagdo dos proprios educadores
primeiramente. E a partir de uma base concreta, da exposigio as teorias e praticas
que os educadores poderao desenvolver sua inteligéncia social e, assim, aflora-la
para seus educandos. Como enfatiza Dewey (1979, p. 222), “o caminho mais
direto para os principiantes se iniciarem na ciéncia do governo e em economia
politica e instrugdo civica, encontra-se no conhecimento do papel e da fungdo
das ocupagbes industriais na vida social”. Ou seja, reconhecer a construgdo
politica do chdo onde se esta pisando.

E a compreensdo do lugar no mundo que faculta aos sujeitos qualificarem
suas experiéncias e a enriquecerem constantemente. Alids, ainda segundo
Dewey (1979, p. 315), a meta da educagdo nao é conservar a ciéncia como um
estudo da natureza separado da literatura, considerada como registro escrito dos
interesses humanos, mas “criar a mutua fecundagdo das ciéncias naturais e das
varias disciplinas humanas como a historia, a literatura, a economia politica e a
politica”. Educar para a politica é educar para a uma qualificagdo da formagado
humana e, consequentemente, da experiéncia formativa.

Olhando para esse viés, ndo ha como esquecer da acao e das reflexdes
de Paulo Freire sobre a relagdo politica e educagao. Freire ndo sé participava
ativamente da politica, como intensificava o debate sobre essa relagdo, realgando
sempre a necessaria a¢ao politica do educador, até porque Freire denuncia que
o status quo percebe a lacuna de formagao dos educadores e por isso nao se
preocupa tanto com uma a¢do que ¢ vazia:

A burguesia nacional reconhece os limites da conscientiza¢do que sdo 0s
limites da prépria consciéncia. E aqui ela tem razdo: uma conscientizagdo
que partisse apenas do educador, limitada ao campo escolar, é insuficiente
para operar uma verdadeira mudanga social. A educacgio, e o papel do
educador ndo sdo s6 isso. Se houve tempo em que o papel do pedagogo
parecia ser este, hoje, o educador, o intelectual engajado, cimentado com
o oprimido, ndo pode limitar-se a conscientizar dentro da sala de aula.
Devera aprender a se conscientizar com a massa (FREIRE, 1979, p. 5).

Dessa passagem ¢ importante compreender duas coisas: primeiro, que a
burguesia reconhece a limitagdo dos educadores e, traduzindo essa fala para
0 momento em que vivemos, ¢ possivel apontar que a burguesia percebe a
limitagdo da compreensao politica dos educadores, até porque a desarticulagao,
em termos de greve e outras circunstancias, ¢ visivel, bem como, o apoio de

Democracy and Education, future teachers must be exposed to theories and practices
that extend their social intelligence beyond predetermined ideological impositions. Only
then can teacher education, public education, and the larger educative process act as a
democratizing force to counter neoliberalism and neoconservatism”.
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educadores a pautas e discursos fascistas cresce cada vez mais. Ou seja, € tao
visivel a limitagdo politica dos educadores que, mesmo oprimidos em condi¢hes
financeiras, estruturais e morais em sua profissdo, a burguesia ousa utiliza-los
como massa de manobra.

Por isso, o segundo ponto a analisar na passagem de Freire é que nao se
pode limitar-se a conscientizar o educador dentro da sala de aula, ele devera
aprender a se conscientizar com a massa. Ao avangar na interpretagao literal
dessa frase, € possivel compreender que: nao basta falar sobre politica, € preciso
incentivar os futuros educadores a praticar a politica, junto com a massa.

Em Freire, o processo de transformag¢ao nao se desvincula do processo
de autotransformacio. E assim com a ideia de liberdade e também com a ideia
de politica, visto que o mundo e o ser “estao sendo”, nao ha completude. O ser
educador ¢é alguém que vive “uma relagdo dialética entre os condicionamentos
e sua liberdade” (FREIRE, 1987, p. 51), que ¢ a agdo e a reflexdo sobre a agao
de si sobre o0 mundo e do mundo sobre si, de si sobre as relagdes politicas (em
seu ser cidadao) e das relagdes politicas sobre si (nas relagdes de forga e poder).
Freire (2021, p. 54-55), na obra Politica e Educacdo ressalta:

A compreensdo dos limites da pratica educativa demanda indiscutivelmente
a claridade politica dos educadores com relagdo a seu projeto. Demanda
que o educador assuma a politicidade de sua pratica. Nao basta dizer
que a educagdo é um ato politico assim como ndo basta dizer que o ato
politico é também educativo. E preciso assumir realmente a politicidade
da educagdo. Nao posso pensar-me progressista se entendo o espago da
escola como algo meio neutro, com pouco ou quase nada a ver com a luta
de classes, em que os alunos sao vistos apenas como aprendizes de certos
objetos de conhecimento aos quais empresto um poder magico. Nao posso
reconhecer os limites da pratica educativo-politica em que me envolvo se
ndo sei, se nao estou claro em face de a favor de quem pratico. O a favor de
quem pratico me situa num certo angulo, que é de classe, em que diviso o
contra quem pratico e, necessariamente, 0 por que pratico, isto é, o proprio
sonho, o tipo de sociedade de cuja invengdo gostaria de participar.

Diante de tais constatacdes, € possivel perceber que a formacgao politica do
educador ¢ essencial para que haja possibilidade de uma formacgao politica nas
escolas, bem como, para que haja uma consciéncia do educador no momento
da reflexdo frente aos questionamentos de familias e segmentos diversos da
comunidade sobre o papel politico do educador, como também, sobre as
tematicas “politicas” abordadas em sala de aula.

E justamente pela formagdo politica e pelo entendimento do papel de
cidadao de cada professor que é possivel expressar a comunidade escolar o sentido
da agdo pedagogica do educador, ndo como uma mera “instrumentalizagdo do
ser”, mas, também, e principalmente, como enfrentamento das resisténcias e
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problemas que a sociedade ja atravessa. Assim, a consciéncia politica consegue
sobressair-se da consciéncia ideoldgica no momento em que € possivel, pela
propria conscientizacdo docente, perceber a capacidade de compreender as
diferencas, os papéis, os caminhos e as agdes possiveis e necessarias (burocraticas
ou ndo) para constituir a autonomia e a emancipa¢ao dos educandos.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste breve trabalho buscou-se analisar a dificuldade dos educadores
em posicionar-se frente aos continuos questionamentos da sociedade sobre seu
fazer pedagogico. Para tanto, por uma caminhada hermenéutica, partiu-se da
analise da fun¢do dupla da educagdo na constituicao dos individuos, passando
por autores como Rousseau, Dewey e Freire, para demonstrar a profundidade
da relagdo entre educagdo e politica. Em seguida, buscou-se demonstrar como
essa dificuldade esta estritamente arraigada a semiformacdo dos educadores.

E mister lembrar que o educador é um ser que forma, mas que outrora ja
foi formado. Logo, ¢é crucial uma formagao politica que leve o educando da area
de licenciatura a conhecer e interpretar a sociedade, constituindo, assim, uma
base de conhecimento que lhe permita ter o acumulo cultural necessario para a
constituicdo de boas e saudaveis relagdes politicas e sociais.

Da mesma forma, ¢ possivel intuir que educar-se politicamente e para a
politica é um desafio de primeira ordem para a educagcdo e para 0s processos
educativos. Afinal, é no politico que o ser humano tece sua narrativa, constitui
suas historias e elabora suas experiéncias. O educador, por sua vez, encontra
nesse interim um papel fundamental: o de iniciar o outro no mundo da politica,
pois é no encontro com o outro que se tece o reconhecimento de si.

Portanto, as experiéncias formativas dos educadores devem estar sempre
atreladas a uma discussao coletiva, uma consciéncia politica, por assim dizer,
a partir da qual um dos principios basilares da formagido seja justamente a
formacao politica. Isso significa que nio se trata apenas de mengdes politicas
em espacos das disciplinas, mas de problematizar a fun¢do politica como
constituinte das relagbes humanas e sociais. Por isso, urge uma formagao
pratica, especifica, capaz de facultar ao educador condigdes e capacidades para
compreender os conceitos politicos, suas nuances e, principalmente, seu papel
politico na construgao e conscientizagdo da sociedade.

Dessa maneira, ficarda mais claro ao educador que toda a educacao
¢ um ato politico, e que tal ato precisa estar presente de modo claro em suas
agdes politicas, ndo simbolizando isso uma educagdao ideoldgica, mas, antes,
uma educacdo reflexiva e moral. Moral no sentido de que cabe a educagdao nao
uma simples instrumentalizacdo do ser enquanto ser, mas a disponibilizagcdao
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de ferramentas para a resisténcia social e para a constru¢do de sua propria
autonomia, ou da maioridade, como o proprio Kant mencionaria, como também
emancipacao, a luz de Freire.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

O trabalho ¢ primordial na vida dos individuos, visto que é por ele que,
ao longo da histoéria, o individuo se humaniza, domina e transforma a natureza,
a favor de suas necessidades. Nos ultimos decénios, em decorréncia do avanco
tecnologico e suas relagdes com a reestruturagdo produtiva, o avango da
globalizacdo e com a pandemia da Covid-19, o trabalho tem ocupado um espago
cada vez mais-ampliado na vida dos docentes, levando-os, até mesmo a executar
tarefas para as quais nao foram contratados. Isso tem gerado a organizagdo de
toda sua vida em torno do trabalho.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objeto a centralidade e as fungdes
do trabalho docente e suas implicagdes para a subjetividade e a satide na
cultura virtual. O objetivo geral é, a partir da produgdo cientifica mapeada,
descrever os conteudos e tendéncias tedricas predominantes na literatura sobre
a centralidade do trabalho e as repercussdes dai advindas para a subjetividade
e a saude de professores do ensino superior, em suas relagdes com a cultura
virtual, modalidades e formatos de ensino. Qutros objetivos sdao: distinguir a
fungdo psicologica do trabalho docente e seu papel para a manutengao da saude
de professores e examinar a influéncia da cultura virtual no aparecimento de
modalidades e formatos do trabalho docente.

Este capitulo consiste na analise do lugar do trabalho na vida dos
professores, considerando-se o contexto da pandemia da COVID-19 e da
globalizagdo que tem afetado a organizac¢ao dos processos produtivos, impondo
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ritmos e estabelecendo metas que tém exigido aumento da disponibilidade e
dedicacdo de quem trabalha, para que sejam alcangados os resultados esperados.
Nesse sentido, seguem dados do mapeamento da literatura organizados em
categorias tematicas e 0s principais pontos investigados nelas distribuidos, a
exemplo de: centralidade do trabalho; fun¢do psicoldgica; trabalho docente
remoto; subjetividade; pandemia e saude mental.

Referente a centralidade do trabalho na vida dos individuos, vale ressaltar
que, conforme Kim, Campbell, Shepherd e Kay (2019, p. 01), atualmente, o
trabalho tem ocupado o espago que as relagdes amorosas um dia ocuparam. Se
antes as pessoas depositavam no amor e na busca pela felicidade a necessidade
e o desejo de se preencher, hoje, cada vez mais, o trabalho tem ocupado esse
espaco e preenchido o lugar onde se busca realizagdo e sobrevivéncia. O
trabalho é fundamental na vida das pessoas, visto que € por ele que, ao longo da
histéria, o individuo se humaniza, domina e transforma a natureza a favor de
suas necessidades.

De acordo com Clot (2007, p. 08), “o trabalho é uma base que mantém o
sujeito no homem”, visto que € a atividade mais transpessoal possivel e € ela que
constitui as pessoas. Dessa forma, pode-se considerar o trabalho como uma fungao
psicologica, social e historicamente construida. Conforme Clot (2007, p. 18) “o
trabalho sé preenche sua fungdo psicoldgica para o sujeito se lhe permite entrar
num mundo social cujas regras sejam tais que ele possa ater-se a elas”. Portanto,
para dar-lhe um corpo vivo, o trabalho deixa cada um diante de si mesmo e pode,
desse modo, favorecer ao o desenvolvimento daquilo que o define com tal.

Diante disso, nota-se que o trabalho faz parte da condicdo humana
e nos diferencia de outros animais, visto que ¢ uma atividade intencional de
transforma¢do do ambiente e do proprio sujeito. Segundo Antunes (2003)
apud Nunes; Gongalves; Torga, (2022, p. 02), o trabalho “constitui-se como
um dos valores fundamentais do ser humano e exerce importante papel para a
autorrealizagdo e a subjetividade, bem como contribui para o desenvolvimento
da identidade e dos processos de socializacdo”. Ademais, a forma como os
individuos compreendem e conceituam a propria atividade laboral modifica-se
de acordo com suas vivéncias e percepgoes.

A profissdao e o “ser” docente sdo construidos e modificados ao longo de
suas trajetorias, sendo influenciados por fatores contextuais que favorecem a
incidéncia de sentidos positivos, neutros e/ou negativos do trabalho. Observa-se
nos ultimos anos, principalmente com a pandemia que intensificou os modelos
de ensino remoto e hibrido, que as atividades laborais dos docentes mudaram
consideravelmente e passaram a englobar multiplas tarefas para além do ensino,
tais como a pesquisa, a extensio, a orientacao e as de natureza administrativa,
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[...] somados a isso, outros afazeres de lider, de gestor, de pesquisador, de
docente sdo incorporados, incluindo tarefas administrativas, elabora¢do
de workpapers, participagdo em reunides, planejamento de orgamento, lidar
com gestores, direcionar discentes professores e staffnao académico, continuar
com uma agenda de pesquisa, além de direcionar algum tempo para relagdes
publicas e externas com a sociedade. (Nunes; Gongalves; Torga, 2022, p. 07)

Nesse cenario, pelo mapeamento da literatura, foi possivel constatar que
os docentes se depararam com novas exigéncias que repercutiram em sua rotina
social e laboral, em virtude do aumento da carga horaria, do ritmo e da diversidade
do trabalho. Também, evidenciou-se, que esses profissionais foram afetados em
aspectos financeiros, afetivos e motivacionais. As novas exigéncias educacionais
intensificaram a precarizagdo da atividade docente, dado que levaram a um
aumento da carga horaria online involuntaria, que requereu dos professores estar
conectado e envolvido com suas atividades por um periodo de tempo muito maior
e sem remuneragao prevista. Segundo Santos, Silva e Belmonte (2021, p. 06) “este
modelo de ensino impacta nao apenas nas dimensoes financeiras, afetivas e éticas
dos docentes, como também nas dimensdes motivacionais, levando ao desanimo,
a depressao, a ansiedade e a exaustao”.

Além dessas consequéncias, e a partir do indicado nas produgdes
identificadas e selecionadas, o trabalho pode gerar sentimentos de prazer ou
desprazer, favorecendo a saude ou a doenga, ou seja, embora o trabalho possa
dar sentido e promover a autorrealizagao, o sofrimento e o adoecimento também
sdo inerentes a atividade laboral, como ¢é observavel por e em grande parte dos
professores nos dias atuais, ja que as atividades desenvolvidas estdo, cada vez
mais, acompanhadas pelas exigéncias de qualidade e produtividade, pelo desgaste
interpessoal com superiores e alunos e pela pressao por desempenho e qualidade.

Diante disso, compreende-se que o trabalho € vital para a vida humana,
mas, quando realizado em situagdes extremamente exaustivas e pressionadoras,
pode produzir um adoecimento de ordem psicossomatica, patologias psiquicas
e, até mesmo, adoecimentos e sintomas fisicos. Segundo Freitas, Cardoso,
Muniz, Reis e Araujo (2021, p. 01) esta sendo comum observar nos professores
“crises de ansiedade, mau humor, transtornos mentais comuns e qualidade
do sono ruim”. Nota-se que a pandemia remodelou as formas de exercer o
oficio docente. O trabalho, transferido para a casa, se sobrepds as atividades
domésticas e familiares, produzindo consequéncias a saude docente que, mesmo
pouco conhecidas, sdo alarmantes.

Para tanto, a metodologia da pesquisa incluiu a leitura e fichamento da parte
I do livro “A fung@o psicoldgica do Trabalho” de Yves Clot; além de outras outros
livros e/ou artigos que foram selecionados e estdo nas referéncias no final desse
relatério. Além disso, também foi feito um levantamento de produ¢des na forma de
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artigos por meio de consulta as bases de dados SciELO, BVS e LILACS, nos ultimos
3 anos (2020 — 2022) com os descritores: “trabalho docente and subjetividade”;

M.

“trabalho docente and fungao psicossocial”; “trabalho docente and satude mental”;
“trabalho mental and centralidade”; “trabalho docente and modalidades de ensino”,
tendo em vista a revisdo e o mapeamento da literatura, de forma a descrever os
principais conteudos: centralidade do trabalho e repercussoes para a subjetividade e

saude de professores e a fungado psicolédgica do trabalho docente.

2. CONTEUDOS E TENDENCIAS TEORICAS SOBRE A CENTRALI-
DADE DO TRABALHO E REPERCUSSOES PARA A SUBJETIVIDADE
E SAUDE DE PROFESSORES

Como se pode observar com aleitura do “A fungio psicologica do trabalho”
(Yves Clot, 2007) e o levantamento da literatura, na forma de artigos, o trabalhona
vida dos docentes tem sido, cada vez mais, tendo uma centralidade e constancia
na vida dos docentes. Mais recentemente, de 2020 a 2022, em decorréncia da
pandemia da Covid-19, o ensino remoto foi implementado em muitas escolas do
Brasil, para garantir o isolamento e o distanciamento social e manter as aulas e
atividades didaticas. Segundo Troitinho, Silva, Santos e Maximino (2021; p. 15),
em muitas situagdes, os professores realizaram atividades que descaracterizam
sua identidade docente e conflitam com atividades domésticas, intensificando o
mal-estar, sofrimento e adoecimento e interferindo em sua subjetividade.

Dessa forma, notou-se nos estudos e materiais selecionados sobre
a centralidade do trabalho e repercussdes para a subjetividade e a saude dos
professores que relacionar trabalho e psicologia no final desse século é enfrentar
um duplo problema. Isso porque, por um lado, ha inumeras transformag¢des do
proprio trabalho na sociedade e na vida pessoal. A propria pandemia trouxe
inumeras transformagdes nas atividades laborais e domésticas dos professores,
impactando na saude fisica e mental dos mesmos. Por outro, existe um conjunto
das contribuigdes da psicologia em termos de analise do trabalho.

Clot (2007) deixa explicito, em seus escritos, que nao se cultiva a ilusdo
de uma unificagcdo possivel de linhas de pesquisas existentes. Portanto, a ideia é
simples: “cada corrente tedrica merece ser compreendida, testada em relagao as
outras e validada” (Clot, 2007, p. 11). Assim, compreende-se a necessidade de
analisar todas as correntes tedricas psicologicas que buscam estudar os impactos
do trabalho na vida das pessoas, visto que todas contribuem nos estudos dessa
tematica que estd em constantes transformagoes.

Uma tendéncia tedrica presente nos estudos de Clot, sobre centralidade e
fungdo psicoldgica do trabalho, é a psicologia ergondmica, um campo que estuda
a adaptagdo do trabalho ao homem, ou mais precisamente como a “aplicagido
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de conhecimentos cientificos relativos ao homem é necessaria para conceber
maquinas, ferramentas e dispositivos que possam ser utilizados com o maximo
de conforto, seguranca e eficacia” (Wisner, 1987, p. 19).

Além da psicologia ergondmica, a psicopatologia do trabalho também teve
alguns estudos voltados para a centralidade do trabalho. Segundo Clot, essa corrente
tedrica soube atrair nossa atengao para as alienag¢des vividas no trabalho, ja que o
trabalho quando nao dedicado ao interesse da humanidade, e sim de um grupo
especifico, torna-se alienado. Assim, o “individuo perde sua liberdade e humanidade,
torna-se apenas forca de trabalho e é transformado em coisa” (Clot, 2007, p.15).

A psicologia psicodindmica do trabalho, outra corrente tedrica importante
para esse estudo, considera a relagdo entre o sujeito e a organizacao do trabalho
como determinante do sofrimento mental e a liberdade do trabalhador como
condig¢do necessaria a sua saude psiquica. Portanto, a condi¢do de prazer esta
relacionada ao enfrentamento das restrigdes impostas pela organizagdo, que
causa instabilidade psicolédgica. Por outro lado, os problemas no enfrentamento
do sofrimento acontecem quando o desejo da produgdo vence o desejo do
trabalhador, ou seja, o sofrimento patogénico ocorre quando a relagdo do sujeito
com a organiza¢ao do trabalho ¢é bloqueada.

A psicologia social, por seu lado, formula as mais expressas reservas sobre
a centralidade do trabalho em psicologia a qual, a0 mesmo tempo em que postula
uma posi¢do central para o trabalho na sociedade vigente e em seu dinamismo
social, é criticada em relagao a sociedade do trabalho vigente e negativa em
relacdo a tendéncia evolutiva da mesma; tendéncia dominada pelo processo de
acumulagao capitalista que aliena os homens do préprio processo de reproducgado
material de sua vida.

Por fim, uma tltima corrente identificada nos materiais selecionados foi
a fenomenologia que busca fazer uma reflexdo sobre a experiéncia subjetiva
e intersubjetiva dos professores na interface da cultura digital, principalmente
nos ultimos anos. A compreensdo fenomenologica sobre as vivéncias hibridas
humana-digital contribui para a nao naturalizacao da psique e para a legitimacgao
de seus novos aparecimentos, enquanto um centro de agoes reais e potenciais o
que, por sua vez, ressoa no campo do cuidado a satde mental. Segundo Silva
e Morujao (2021, p.24) “o fendmeno online que ocorre no mundo da vida
afeta a compreensao de si mesmo e da relagdo com o outro, na medida em
que interfere, de modo particular, nas dimensdes culturais e na possibilidade de
novas percep¢des individuais sobre o mundo”.

Diante da analise dessas correntes tedricas, destaca-se que o trabalho nao
¢ uma atividade entre outras, exerce na vida pessoal uma fungdo psicoldgica
especifica, visto que é capaz de transformar o homem em suas atitudes e agoes.
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Assim, é importante ressaltar que, conforme Clot (2007, p.18): “[...] o
trabalho s6 preenche sua fungdo psicoldgica para o sujeito se lhe permite entrar
num mundo social cujas regras sejam tais que ele possa ater-se a elas”. Portanto,
para dar-lhe um corpo vivo, o trabalho deixa cada pessoa diante de si mesma.

3. FUNCAO PSICOLOGICA DO TRABALHO DOCENTE E SEU
PAPEL PARA A MANUTENCAO DA SAUDE DE PROFESSORES

O trabalho sempre é central e ocupa um lugar na vida pessoal e social
de todos que trabalham. Tem uma fun¢dao unica. Atualmente, nota-se que o
trabalho toma o lugar de objeto no qual os homens buscam autorrealizagao.
E um objeto que caracteriza e d4 identidade aos sujeitos. Dessa forma, “[...] o
trabalho ndo é uma atividade entre outras. Exerce na vida pessoal uma fung¢do
psicolédgica especifica que se deve chegar a definir. E isso, precisamente, em
virtude de ser ele uma atividade dirigida” (Clot, 2007, p. 12). Pode-se considerar
o trabalho, portanto, como uma fung¢do psicologica, social e historicamente
construida. Assim, vale destacar que a fun¢do do trabalho tem uma “dupla
vida” (Clot, 2007, p. 09).

A vida social dessa fung¢do que realiza, ao mesmo tempo, a produc¢ao
de objetos e de servigos e a produgao de trocas sociais que ddo aos primeiros
seu valor numa determinada sociedade, remetendo aos conceitos, desenvolvidos
por Marx (1988), de “valor de uso”, produtos com capacidade de satisfazer as
necessidades humanas, se relacionando a utilidade do produto ao modo de vida
dos sujeitos ali inseridos; e “valor de troca”, pautado no lucro gerado para quem
compra o trabalho de alguém e dele extrai valor. Dessa forma, a centralidade do
uso € sobreposta pelo trabalho humano, compreendido como a fonte de valor de
troca. Nesse caso, é a quantidade de trabalho dedicada ao produto que ira definir
seu valor de troca.

Ja a vida psicologica é um recurso para o desenvolvimento dos sujeitos,
visto que ao chegar em sua atividade individual e coletiva e torna-la sua, o
homem se apropria dela, e consegue participar do desenvolvimento dessa
funcdo social. Segundo Gondim (2014, p.8), “[...] a fun¢do psicoldgica parte de
uma compreensao histérica acerca de como, de atividade marginal e exterior, o
trabalho se torna central na constitui¢ao da pessoa, desempenhando uma fun¢ao
psicolégica (de mediagdo) especifica”.

Desde a década de 1990, em decorréncia do avango tecnologico e suas
relagdes com a reestruturagcdo produtiva e o processo de globalizacdo da
economia, o trabalho na vida dos professores tem sido, cada vez mais, presente.
Mais recentemente, em virtude da pandemia do Coronavirus, 0 ensino remoto
foi desenvolvido em muitas escolas do Brasil, para manter as aulas e atividades
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didaticas. Os professores se depararam com novas exigéncias que repercutiram
em sua rotina social e laboral, em virtude do aumento da carga horaria, do ritmo
e diversidade de atividades laborais.

Conforme Pinho, Freitas, Cardoso, Silva e Reis (2021, p. 02), na pandemia,
muitos professores relataram altera¢des no contrato de trabalho e aumento da
jornada laboral. O ambiente domiciliar e os equipamentos tinham baixo nivel
de adequagdao ao trabalho remoto: espago fisico, mobilidrio, nivel de ruido,
computadores e internet banda larga. Segundo uma pesquisa feita pelos autores
ja mencionados, entre as mulheres, 42,3% referiram sobrecarga doméstica
alta; entre os homens, 17,4%. As mulheres apresentaram situa¢do de saude
preocupante, destacando-se crises de ansiedade (53,7%), mau humor (78,0%),
transtornos mentais comuns (69,0%) e qualidade do sono ruim (84,6%). Assim,
observa-se que a pandemia remodelou as formas de exercer o oficio docente.
O trabalho, transferido para a casa, se sobrepds as atividades domésticas e
familiares, produzindo consequéncias a saude docente.

A sindrome de Burnout é uma doenga muito presente na profissdo
docente. Essa envolve aspectos individuais e os relacionados ao ambiente de
trabalho. Complexa e multidimensional, a sindrome ¢ caracterizada por estresse
laboral cronico e exaustao emocional prolongada, podendo surgir em dias e até
mesmo em anos de sofrimento emocional.

Essa sindrome, também conhecida como “sindrome do esgotamento
profissional”, ¢ um disturbio psiquico causado pela exaustao extrema, sempre
relacionada ao trabalho de um individuo e afeta quase todas as facetas da vida de
um individuo. E o resultado direto do acimulo excessivo de estresse, de tensio
emocional e de trabalho e é bastante comum em profissionais que trabalham sob
pressao constante, como os docentes.

Toda essa pressao, ansiedade e nervosismo resultam em uma depressao
profunda, que precisa de acompanhamento profissional constante. E importante
entender que a sindrome de burnout é um disturbio emocional, que envolve
primariamente a saide mental, mas que, a longo prazo, pode trazer até mesmo
sintomas fisicos ao paciente.

4. INFLUENCIA DA CULTURA VIRTUAL NO APARECIMENTO DE
MODALIDADES E FORMATOS DO TRABALHO DOCENTE

A pandemia de Covid-19, declarada pela Organizacao Mundial da Satade
em 2020, impactou os modos de vida em todo o mundo. Trata-se de uma
mobilizac¢ao internacional ao redor de um mesmo problema: combater o SARS-
CoV-2,nome cientifico para onovo coronavirus. A doenga impactou os brasileiros,
que passaram a conviver com o medo de contaminac¢do, desabastecimento de
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alimentos, atraso no pagamento das contas, além de vivenciar o constante conflito
entre o negacionismo da ciéncia e as recomenda¢des médico-cientificas voltadas
ao isolamento social, uso de mascaras, higienizacao das maos, fechamento do
comércio e de escolas.

O més de margo de 2020 entrou para a historia de professores e alunos pela
anormalidade: aulas suspensas por tempo indeterminado e a duvida sobre como
seria 0 ano letivo. Nesse momento, instaurou-se uma crise diante do quadro
pandémico e diversas perguntas foram feitas quanto ao universo escolar. A nova
crise que se instalou na educag¢do trouxe incerteza, estresse e a necessidade por
uma resposta urgente para enfrentar a pressao pela continuidade das aulas.

A modalidade de ensino a distdncia (EaD) nao ¢ nova no Brasil. Com a
ampliacdo do acesso a internet e inclusdo da banda larga em parte do territorio
nacional, a EaD foi utilizada para ofertar cursos de graduagao. Embora essa
modalidade exista ha quase um século no Brasil, identifica-se a precariedade
de sua implementacado frente as grandes dimensdes territoriais e ineficiéncia
na articulagdao das redes geograficas de comunicagao em regides distantes das
metropoles (Corréa, 2007). Ademais, ndo se trata de transmitir contetidos, mas
de permitir um processo de ensino-aprendizagem que favoreca a construgdo de
conhecimentos (Cordeiro, 2007) e o desenvolvimento de sujeitos autonomos.

A despeito do tempo de experiéncias vinculadas a EaD, a pandemia
evidenciou um completo despreparo por parte do Ministério da Educacgao, das
Secretarias Municipais e Estaduais, bem como das escolas publicas e privadas
(Cunha, Silva e Silva, 2020).

Tal condi¢ao ofereceu a conjuntura necessaria para a atuagao de grandes
corporagdes transnacionais, como o Google e a Microsoft, de startups como
0 Zoom, além de projetos experimentais de grupos nacionais atuantes
na educacdo privada, que fazem da pandemia um laboratério para a
comercializagdo de solugdes tecnoldgicas voltadas a educagdo. (FARIAS;
SILVA, 2021, p. 14)

A situagdo emergencial causada pela pandemia também desvelou a
burocratizagao do sistema educacional e sua lentiddo em reagir as situagdes de
crise que, por sua vez, desconsideram as dimensdes materiais e imateriais, além
da perspectiva do professor e os resultados para os estudantes.

Com a implementagdo do ensino remoto, ficou explicito que a dindmica
estabelecida entre escola, professores e estudantes estd muito aquém do ideal
(Marques, 2020). Mesmo se os professores tivessem recebido formagdo para a
modalidade remota e acesso a computadores e internet rapida, haveria dificuldade
de adaptagdo dos estudantes, que ressentem da auséncia de contato fisico com
colegas e professores, no espago da escola e, portanto, sentem-se desmotivados para
as aulas remotas. Nao por acaso, a EaD foi desenhada para estudantes adultos e nao
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para criangas e, ainda assim, estabelece a obrigatoriedade dos encontros presenciais,
refor¢ando a importancia da interagao pessoal entre professores e estudantes.
Assim, observa-se que a mudanga drastica da aula no formato presencial - no
espago da escola - para o formato online, sem interagao, contato fisico ou possibilidade
de tentar ler no olhar e na linguagem corporal o que os estudantes pensam ou
sentem, gerou uma sensa¢ao de impoténcia nos professores, pela dificuldade em
transformar, emergencialmente, uma plataforma digital em ambiente acolhedor e
motivador e pela falta de planejamento das escolas para capacitar os profissionais
sobre o uso das ferramentas disponiveis, suas fungdes, limites e possibilidades.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o que foi discutido, conclui-se que o homem pode ser concebido
como um ser social porque trabalha. Entretanto, o trabalho nao se relaciona
exclusivamente a0 emprego, mas como um principio constitutivo da vida humana,
da identidade das pessoas. Nesse sentido, o trabalho ocupa um papel importante
na vida de todos os individuos, pois é responsavel por manter as pessoas vivas.

Nas ultimas décadas as pessoas passaram a valorizar tanto o trabalho, a
se entregarem tanto as atividades laborais, que se observa uma sobrecarga muito
grande sobre os individuos.

O trabalho docente é marcado por experiéncias que definem a trajetéria
dos estudantes e que também ressignificam a identidade profissional do professor.
E um campo profissional em que a subjetividade e os afetos emergem do e no
cotidiano, em rela¢des diarias, envolvendo, na maioria das situagdes, individuos
em desenvolvimento e formac¢do, podendo em algumas situagdes requerer o
acompanhamento de profissionais especializados. Para esta atividade profissional,
¢ preciso contar com a mediagdo de um profissional tecnicamente capacitado,
formado dentro de preceitos académicos e principalmente contar com a capacidade
humana de desenvolver a mediagdo, a expressao do afeto, a paciéncia e a fé.

Analisando o trabalho docente, em tempos de pandemia da Covid-19, e
com a implantac¢ao do ensino remoto, notou-se que os professores se submeteram
a atividades para as quais nem tinham sido contratados. Aliado a isso, essas
atividades laborais eram sempre misturadas as domésticas, intensificando a
sobrecarga, estresse, ansiedade, sofrimento e adoecimento dos docentes. Dessa
maneira, ancorando nas ideias de Dejours (1987), evidencia-se a existéncia de
um paradoxo psiquico do trabalho. Isso porque, para uns, ele é fonte de equilibrio
e traz consigo o poder de diminuir a carga psiquica; para outros, o trabalho é
vivenciado como sofrimento. Assim, o questionamento que pode ser levantado
frente a essa relagdo é: “como e o que faz o trabalho ser acolhido de maneiras
diferentes por diferentes profissionais?”.
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No caso dos docentes, a interpretagdo dada as exigéncias do cotidiano
escolar, o estilo de cada profissional dessa area e o significado que ¢ atribuido aos
“agentes estressores” produzem os diferentes graus de sofrimento e a variedade
de sintomas que afetam a satde fisica e psiquica do professor.

Vale ressaltar que as rotinas que se apresentam aos professores sdo
marcadas pela sobrecarga e pelo esforgco emocional. Como tese, sustenta-se que,
estes movimentos, que possuem reflexo direto na organizagao dos processos de
trabalho que produzem graves consequéncias sobre a saude dos professores, em
seus aspectos fisicos ou psiquicos.
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OS DESAFIOS DA TRANSICAO PARA O
ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este artigo propde discutir a seguinte tematica: os saberes e as praticas
dos docentes sobre o uso das tecnologias pos-pandemia da COVID-19. A
pandemia expds desafios sem precedentes para a educagdo em todo o mundo,
com a transi¢ao repentina do ensino presencial para o ensino remoto. Conforme
argumentou Avalos (2022), os professores adaptaram rapidamente seus métodos
de ensino ao ambiente virtual. Em razdo do periodo pandémico, ndo houve
tempo habil para o estudo e planejamento das aulas.

Seguindo as considera¢des da autora, buscamos compreender quais
desafios os educadores enfrentaram durante a pandemia quanto ao uso das
ferramentas tecnologicas como instrumento de ensino e aprendizagem. Para
isso, desenvolvemos um questiondrio que buscou compreender a utilizagao
das ferramentas tecnologicas antes, durante e apds a pandemia, considerando
a falta de suporte técnico disponibilizado aos docentes e 0 pouco tempo que
tinham para aprender a dinamicidade das plataformas tecnologicas. Apesar dos
desafios, a pandemia obrigou a adaptagdo dos meios tecnoldgicos por parte dos
docentes e a descoberta de um novo mundo na aprendizagem digital.
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Os educadores que ja trabalhavam com ensino remoto tiveram uma
transicdo mais facil. No entanto, a mudanga repentina gerou um grande
impacto emocional nos docentes, que tiveram que se ajustar e desenvolver novas
habilidades para atender as necessidades dos alunos. A pandemia também
reforcou a importancia de oferecer formag¢ao continua aos docentes para que
estejam preparados para enfrentar situacdes semelhantes no futuro e se adaptar
ao mundo digital.

A pesquisa foi realizada por meio de questiondarios distribuidos na
plataforma do Google Forms, em que 63 professores responderam sobre suas
experiéncias com o uso de tecnologias antes, durante e apos a pandemia. O
estudo seguiu os preceitos éticos e foi concebido como um exercicio motivado
pelos estudos de uma disciplina na universidade, ndo sendo submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Os questionarios foram divulgados nas
redes sociais e através de contatos pessoais, abrangendo professores de diferentes
niveis e modalidades de ensino. Posteriormente, analisamos 0s questionarios
que possuiam perguntas relacionadas ao uso de tecnologias antes, durante e
poOs-pandemia,

O objetivo principal da construgao deste material empirico foi analisar e
compreender as mudangas ocorridas no uso de plataformas digitais por parte
dos professores durante e ap6s a pandemia do COVID-19. A utilizacao de
questionarios para pesquisa na area da educagdo é uma pratica fundamental,
pois permite aos pesquisadores coletar informag¢des de um grande ntmero
de pessoas de maneira eficiente. Com as informagdes obtidas por meio dos
questionarios, foi possivel identificar tendéncias e padrbes que podem ser
utilizados para desenvolver estratégias de ensino mais eficazes e adaptadas as
necessidades do espago escolar. Dessa forma, o uso de questionarios na pesquisa
em educacdao é um recurso valioso para aprimorar e construir de forma coletiva
possiveis solugdes para os problemas educacionais.

2.0 IMPACTO DA PANDEMIA NOS SABERES E PRATICAS DOS (AS)
PROFESSORES (AS)

Durante o XXI Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino
(ENDIPE) em 2022, sediado pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
as pesquisadoras Maria Assungido Flores* e Beatrice Avalos® contribuiram
com palestras que estao disponiveis na plataforma YouTube. Flores afirma que

4 Professora Associada com Agregacao na Universidade do Minho. Doutorada em Educagdo
na Universidade de Nottingham, Reino Unido e visiting scholar na Universidade de
Cambridge e na Universidade de Glasgow.

5 Professor Universidade do Chile, programa Interdisciplinar de Pesquisa em Educacio, PIIE.
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a pandemia do COVID-19 trouxe grandes desafios para a educagdo em todo
0 mundo, com a rdpida transicdo do ensino presencial para o ensino remoto.
As salas de aula foram improvisadas em casas e novas experiéncias foram
desenvolvidas pelos professores para adaptar seus métodos de ensino ao novo
ambiente virtual. No entanto, a auséncia de planejamento e experiéncia com o
ensino remoto trouxe dificuldades no aprendizado dos alunos, além de falta de
apoio aos professores. Com todas as dificuldades, a pandemia imp6s adaptagdes
utilizando os meios tecnologicos como descoberta de um novo mundo na
aprendizagem digital, os professores que laboravam com ensino remoto tiveram
facilidade na transi¢do entre o ensino presencial e remoto, oportunizando o
aprendizado dos estudantes.

Flores (2022) reiterou que a transi¢do repentina para O ensino remoto
durante a pandemia do COVID-19 foi um grande desafio para os professores,
que precisaram lidar com um primeiro momento de choque, estresse e cansago.
Nao se tratava apenas de passar o contetido, mas de aprender tudo novo e
adaptar-se rapidamente a um ambiente virtual de ensino. Essa mudanga brusca
gerou um grande impacto emocional nos (as) educadores, que precisaram se
ajustar e desenvolver novas habilidades para atender aos alunos. Em sintese, a
experiéncia do ensino remoto modificou as praticas dos professores, gerando um
primeiro momento de choque e estresse, seguido de uma adaptacao gradual e
de uma reinvencao das praticas de ensino. Apesar das dificuldades vivenciadas
os professores buscaram envolver, manter a participagdo e garantir o bem-estar
dos alunos durante a pandemia, enquanto lidavam com os desafios de equilibrar
suas vidas pessoais e profissionais em um ambiente virtual de ensino.

Segundo a compreensao de Flores, os beneficios do ensino presencial sao
evidentes. No entanto, devido ao contexto da pandemia, foi necessario adaptar os
métodos existentes para garantir a continuidade das aulas. Essas circunstancias
desafiadoras levaram os educadores a integrarem as competéncias digitais em
seu cotidiano, ressaltando a importancia de desenvolver competéncias digitais na
formacgao dos professores. Além disso, os alunos enfrentaram dificuldades para
realizar praticas pedagogicas adequadas e utilizar as ferramentas tecnologicas
disponiveis para apresentar suas aulas. No entanto, é notério que alguns
profissionais conseguissem aproveitar as praticas e ferramentas oferecidas, por
meio de estudos e contribuiram para o avango cientifico durante esse periodo.
Os profissionais mencionaram as abordagens adotadas e continuaram a utilizar
as estratégias desenvolvidas no ambiente fisico da sala de aula.

Avalos (2022) corrobora a fala de Flores ao afirmar que a pandemia do
COVID-19 trouxe desafios sem precedentes para a educa¢dao em todo o mundo.
Professores e alunos tiveram que se adaptar rapidamente a um novo ambiente
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de ensino remoto, sem muita prepara¢io prévia. Avalos acrescenta que, apesar
das dificuldades, a pandemia também trouxe reflexdes valiosas sobre a formagdo
docente, a reformulacdo dos processos e o repensar da didatica. Os professores
que ja possuiam conhecimentos tecnoldgicos tiveram uma adaptagdo mais
facil ao ensino remoto, enquanto muitos outros tiveram que aprender do zero,
enfrentando um processo desafiador e cansativo.

Ficou evidente a importdncia de oferecer formagdo continua aos
professores para que estejam preparados para enfrentar situagdes similares no
futuro além de inserir esses profissionais ao mundo digital. Sendo assim, a
pandemia obrigou a repensar os processos de ensino, as aulas online apresentaram
novas possibilidades para o processo educacional, como a utilizagdo de recursos
multimidia, a criagdo de ambientes virtuais de aprendizagem e a possibilidade de
acesso ao conteudo a qualquer hora. No entanto, também trouxeram desafios,
como a dificuldade em manter o engajamento dos alunos e a necessidade de se
adaptar aos diferentes niveis de acesso a tecnologia e a internet. A pandemia
mostrou a importancia de considerar a diversidade cultural no processo de
ensino. Em nosso Pais as institui¢des de ensino foram orientadas a trabalharem
com estudantes de diversas regides, o que abrange a diversidade cultural, fazendo
com que os professores se vejam na necessidade de lidarem com essas diferengas.

Ao abordar a questdo da exclusao digital, é necessario adentrar no tema
proposto por Avalos em sua elucidagio sobre as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes, especialmente aqueles que residem na zona rural e que, por alguma
particularidade, ndo estdo inseridos no ambiente tecnoldgico. A tecnologia
tem pontos positivos e negativos quando utilizada no ambiente educacional,
principalmente no periodo pandémico, no qual foi o tinico meio possivel para
0 andamento e desenvolvimento das aulas. Entretanto, ¢ importante mencionar
que uma parcela da populacao ficou excluida dessa alternativa utilizada para
o prosseguimento do estudo, envolvendo as dificuldades daqueles que nao
conseguiram ter acesso as tecnologias em razao do nivel socioeconémico.

Essa tematica esta presente em nossa sociedade e fez com que uma parte
dos estudantes ndao pudesse ter acesso as aulas e ndo tivesse condi¢des adequadas
em seus lares para obter um bom rendimento sem o acesso ao ambiente escolar.
Tal situagdo traz o questionamento de como acolher esses estudantes para que
possam de alguma forma nivelar as turmas das quais se encontram matriculados,
além da necessidade de equiparagdo de contetido perdido no lapso temporal do
periodo pandémico.

Os pontos elencados, segundo a palestrante, requerem estratégias de
formacdo que utilizem modos mais reflexivos de aprendizagem, capazes de
aperfeicoar a capacidade reflexiva dos futuros educadores. Dessa forma, é
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possivel perceber a necessidade de adequacdo a nova realidade apresentada
no periodo da pandemia, tornando evidente a importidncia de 0os processos
formativos incluirem a formagao tecnologica em seus requisitos, disponibilizando
o desenvolvimento das habilidades aos profissionais na forma de lidarem com as
tecnologias. Assim, é possivel somar com o avango dessas ferramentas.

Para auxiliar a discussao Noévoa e Alvim (2021), escreveram o artigo: Os
professores depois da pandemia, nele afirmam que; a pandemia do COVID-19
acelerou a adogao de tecnologias na educagao, gerando preocupagdes sobre
a possibilidade da escola e o professor perderem espaco para a tecnologia.
No entanto, essa visao parte do pressuposto da substituicao do professor por
inteligéncia artificial ou do espago fisico pelo virtual. E importante ressaltar
que, nao houve um planejamento adequado para essa transicdo e que a
inevitabilidade do uso da tecnologia ndo deve implicar em sua substituicao
completa pelo espago escolar e pelos professores. A educagdo ndo pode ser
reduzida apenas ao aprendizado de conteudos, pois ela envolve a formacgao
de cidadaos criticos e capazes de atuar na sociedade. Como por exemplo, sites
de busca e plataformas capitalistas de educagdo replicam o contetido, mas nao
substituem a experiéncia da escola e a interagdo com o professor, que possuem a
capacidade de desenvolver habilidades criticas, socioemocionais e o aprendizado
em grupo. Além disso, é preciso considerar que, mesmo em um ambiente virtual,
as diferencas socioeconOmicas entre os alunos... esta inacabada.

Repensar o espago fisico da escola e o curriculo é tarefa importante para
que a tecnologia possa ser utilizada de forma adequada, sem substituir a relagdo
humana. A abordagem pedagdgica centrada no estudante, que coloca o aluno
em contato com sua humanidade, é essencial para uma educagdo humanizada
e critica, ainda que a tecnologia possa ser uma ferramenta util para a educagao,
ela ndo pode ser a unica forma de ensino.

De acordo com o estudo dos autores mencionados anteriormente,
concluimos que a adog¢do de tecnologias na educag¢do ¢ uma tendéncia que
se intensificou durante a pandemia do COVID-19, mas nao deve implicar na
substituicdo completa do espago escolar e dos professores. E importante repensar
o0 espago fisico da escola e o curriculo para que a tecnologia possa ser utilizada
de forma adequada, sem desconsiderar a importancia da relagio humana no
processo educativo. Neste sentido, o processo de ensino e aprendizagem centrado
no aluno ¢ fundamental para uma educag¢do humanizada e critica, pois ndo ha
ensino sem o conhecimento e a relacao desenvolvida entre as pessoas.

Para fomentar a discussao, o relatério produzido pela Organizagdo das
Nagoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2022), declara
que a pandemia do covid-19 teve um impacto significativo na educa¢ao em todo
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o mundo. O relatorio destacou a desigualdade social existente, evidenciando, de
certo modo, a segregacao digital, j4 que nem todos os estudantes tinham acesso
a internet e dispositivos digitais adequados em suas casas, além de ambiente
silencioso para desenvolvimento das tarefas pedagdgicas.

Refletindo sobre os tedricos apresentados, ressaltamos que, para combater
essa desigualdade, é importante que existam investimentos em tecnologia e
recursos para garantir que todos os alunos tenham acesso a dispositivos e conexdes
ainternet adequadas. Além disso, é necessario fornecer treinamento e suporte para
professores e alunos, a fim de que possam se adaptar a tecnologia e usar recursos
digitais de maneira eficaz. Em resumo, a pandemia do COVID-19 destacou a
desigualdade social existente e a exclusao digital na educagdo. A implementagdo
de politicas publicas deve ter como objetivo proporcionar aos alunos acesso
a recursos digitais e oferecer formagao adequada para que possam utiliza-los
de maneira eficaz. Nesse sentido, poderiamos garantir acesso a educagdo e a
tecnologia a todos, independentemente de suas circunstancias socioecondmicas.

3. O QUESTIONARIO COMO FERRAMENTA DE COLETA DE
DADOS PARA PESQUISAS EM EDUCACAO

Ao abordarmos a questao metodologica em nossa pesquisa, € importante
destacar a relevancia da selecdo adequada de métodos e técnicas, conforme
estabelecido pela premissa de Andrade (2009), que afirma que a escolha desses
métodos deve ser realizada de acordo com o objetivo da pesquisa. Neste
contexto, optamos por utilizar o questionario como instrumento de coleta de
dados, visando alcangar o objetivo proposto em nosso estudo.

Nogueira define formulario como: “uma lista formal, catalogo ou
inventario destinado a coleta de dados resultantes quer da observagao, que de
interrogatdrio, cujo preenchimento é feito pelo proprio investigador, a medida que
faz observagdes ou recebe as respostas, ou pelo pesquisado, sob sua orientagdo.”
(NOGUEIRA, 1968, p.129 apud LAKATOS, 2003, p. 211). Neste método, a
coleta de dados consiste em obter a informagdo diretamente com o entrevistado.
O que caracteriza esse instrumento é o contato direto entre o entrevistador e o
interlocutor, além de ser estabelecido um roteiro com perguntas que devem ser
respondidas durante a coleta.

Tendo em vista o objetivo de coletar o0 maior numero de participantes de
forma anénima, no periodo de sete dias, o formulario ndo possibilitaria essa
funcionalidade devido a necessidade de coletar as informagdes de um participante
por vez. Além disso, a auséncia do anonimato gera menor liberdade nas respostas
devido a presenca fisica do entrevistador. As diretrizes do formuldrio ndo eram
condizentes com o objetivo de nossa pesquisa.
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A coleta dos dados para analise da nossa pesquisa envolvia a necessidade
de obter informag¢des do maior nimero possivel de professores que atuaram
durante o periodo da pandemia do COVID-19 e que realizaram a transi¢ao
do ensino presencial para o ensino remoto. Dessa forma, nosso proposito foi
o de analisar as dificuldades enfrentadas pelos educadores que lecionaram
durante o periodo da pandemia do COVID-19, em relagao a adaptagdo a nova
modalidade de ensino e ao uso das tecnologias como ferramentas de trabalho.
Além disso, buscamos compreender a experiéncia dos docentes em relagdo ao
desenvolvimento do processo tecnologico vivenciado antes, durante e apos o
periodo pandémico.

Considerando que a nossa pesquisa tinha uma natureza exploratoria e
descritiva, ndo estava direcionada a realizar um recorte geografico, como, por
exemplo, o estudo das experiéncias vivenciadas dentro de uma escola especifica,
ou apenas para colher informagdes dos professores que lecionassem com o cargo
PEB 1. Caso tivéssemos optado pelo uso do formulario, estariamos restritos a
uma amostra especifica de entrevistados, o que ndo estaria alinhado com o
objetivo de obter uma visdo ampla e abrangente das praticas docentes no uso de
tecnologias durante e apds a pandemia.

Assim como qualquer método de coleta de dados, o questionario
também apresenta um conjunto de vantagens e desvantagens. Nesse sentido, €
possivel enumerar algumas desvantagens do método selecionado, tais como: a
falta de controle sobre a forma como é preenchido; o atraso na devolugao dos
questionarios, o que prejudica o desenvolvimento da andlise; a incapacidade
de auxiliar o respondente em questdes que possivelmente nao compreende e a
possibilidade de uma pergunta influenciar a resposta de outra durante a leitura
dos questionamentos.

A op¢ao por esse instrumento proporcionou diversas vantagens para O
desenvolvimento do nosso estudo, sendo a primeira e principal delas a possibilidade
em preservar o anonimato dos participantes. Essa condicdo permitiu que 0s
professores pudessem expressar suas experiéncias durante o periodo de ensino remoto
com clareza, sem se sentirem influenciados durante um dialogo para responder ao
questionario. Essa abordagem reduz o risco de distor¢ao das respostas, uma vez que
nao ha influéncia direta do pesquisador. O questionario é formulado e disponibilizado
ao participante para ser respondido em um momento oportuno. Além disso, oferece
maior conforto aos voluntarios, pois podem responder as perguntas em um horario
conveniente para eles. Outro beneficio ¢ a maior uniformidade na avaliacdo devido
a natureza impessoal do instrumento utilizado.

A plataforma escolhida para a coleta de informag¢des por meio de
questionarios foi o Google Forms, a escolha se baseou na eficacia de alcangar o
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maior numero de professores simultaneamente, permitindo abranger uma area
geografica ampla. Além disso, essa abordagem economizou tempo e minimizou
os riscos de distor¢ao de dados devido a nao interferéncia direta do pesquisador.

A utilizagdo do Google Forms também proporcionou respostas rapidas e
precisas, garantindo maior segurancga e conforto aos participantes, uma vez que
as respostas permaneceram andénimas e puderam ser preenchidas no conforto
de suas residéncias e/ou em qualquer lugar que estivessem e quando fosse
conveniente para cada colaborador. Foi de fato uma escolha adequada para
atingir o objetivo da nossa pesquisa. Trabalhar com a ferramenta do Google
Forms foi um processo simples e eficaz, a plataforma ¢é intuitiva, permitindo que
as perguntas fossem formuladas e inseridas facilmente nos campos designados,
juntamente com a escolha do formato de resposta desejado.

Por meio dessa ferramenta, foi possivel obter respostas em varias
modalidades, como resposta curta para questdes abertas que podem ser
respondidas em poucas palavras, resposta em formato de paragrafo para
respostas mais longas, questdes de multipla escolha e caixas de selecao para
escolhas especificas, fazendo com que o informante pudesse selecionar mais de
uma alternativa. Essa flexibilidade na escolha do formato de resposta contribuiu
para a obtengdo de dados variados e completos.

O processo de formulag¢ao das perguntas foi realizado de forma participativa
entre os pesquisadores, com o objetivo de atender as expectativas para a analise
das vivéncias dos professores que trabalharam no ensino remoto durante a
pandemia, utilizando tecnologias como ferramentas de trabalho. As questdes
foram elaboradas com o intuito de serem colaborativas dindmicas e de facil
compreensdo. Foram cuidadosamente planejadas para que as respostas fossem
especificas e diretas, a fim de garantir a precisao dos dados a serem analisados.

Apbs a construcao do nosso material empirico, finalizamos as questdes e
realizamos um periodo de testes da ferramenta. O pré-teste foi realizado entre
os pesquisadores para verificarmos a necessidade de ajustes. Nesse momento,
reformulamos as perguntas e, posteriormente, realizamos o0s ajustes que
consideravamos necessarios para dar continuidade & pesquisa. E importante
demonstrar as perguntas que foram realizadas no questiondrio: Vocé é professor
do Ensino..., vocé leciona em..., Antes do periodo da pandemia do COVID-19,
vocé utilizou ferramentas tecnoldgicas em sala de aula? Quais as ferramentas
tecnologicas que vocé utilizou antes da pandemia do COVID-19? Quais eram as
ferramentas tecnoldgicas utilizadas durante o Ensino remoto? Atualmente, quais
sdo as plataformas que vocé utiliza? Durante o ensino remoto, a instituicao que
vocé leciona disponibilizou algum suporte técnico com o objetivo de orientar
no manuseio dos aplicativos? No periodo da pandemia, a instituicdo em que
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vocé leciona disponibilizou algum curso para o aperfeicoamento do uso de
tecnologias? Em caso afirmativo, quais? Vocé se considera preparado para
utilizar as tecnologias existentes em sala de aula?

Nesse sentido, apds concluir todo o processo de desenvolvimento do
questiondrio, disponibilizamos as questdes por meio da plataforma do Google Forms
em nossas redes sociais®. Fizemos postagens de video na plataforma do Instagram,
em que a pesquisadora explicou o trabalho que estavamos desenvolvendo e
solicitou a participac¢do dos professores que se enquadravam nas vivéncias de nossa
pesquisa. Foi enfatizado que a participa¢do era voluntaria e que os professores
poderiam colaborar caso se sentissem confortaveis em fazé-lo.

Além de utilizar as redes sociais para divulgar o questiondrio, também
aproveitamos nossos contatos pessoais para ampliar a participagdo em nosso
estudo. Entramos em contato com amigos, amigos de amigos e outros conhecidos
que eram professores(as), buscando agregar o maximo possivel de participantes.
E importante ressaltar que, essa pesquisa foi aberta, sem restricdes, permitindo
a participac¢do de todos os(as) educadores(as) que vivenciaram o ensino remoto
durante a pandemia de COVID-19.

4. ANALISE DOS IMPACTOS DA PANDEMIA DO COVID-19 COM
FOCO NO USO DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO: EVIDENCIAS A
PARTIR DOS QUESTIONARIOS

Neste momento, apresentamos as respostas obtidas por meio dos
questionarios aplicados, os quais foram respondidos por sessenta e trés
educadores. Para facilitar a andlise e interpretagio dos dados coletados,
utilizamos a plataforma Google Forms, que nos permitiu construir graficos que
auxiliam na compreensao de como a pandemia do Covid-19 impactou nos sabres
e as praticas dos(as) professores(as). Os graficos gerados a partir das respostas
fornecem uma visdao abrangente das percepg¢des e experiéncias dos professores
diante dos desafios impostos pela pandemia. Essas representagdes visuais nos
permitem identificar tendéncias, padrdes e areas de preocupagdo com maior
clareza. Por meio desses graficos, podemos analisar, por exemplo, as mudancas
nas praticas pedagogicas adotadas durante o periodo de ensino remoto, o nivel
de familiaridade e dominio dos recursos tecnoldgicos utilizados, as dificuldades
enfrentadas no processo de adaptacdo, entre outros aspectos relevantes para
compreender o impacto da pandemia na educagdo e nas atividades dos(as)
educadores(as). Ao analisar essas informagdes, podemos identificar possiveis
necessidades de apoio e forma¢ao continuada para os(as) docentes, bem como
areas em que a escola e os gestores educacionais podem oferecer suporte adicional

6 Utilizamos as seguintes redes sociais: Instagram, Facebook ¢ Whatsapp.

94



investigacOes sobre a formacao docente e académica

para melhorar o processo de ensino-aprendizagem em situacdes de crise. E
importante ressaltar que, os dados e graficos obtidos a partir dos questionarios
fornecem uma importante base para a reflexdo e tomada de decisdes no ambito
educacional, buscando promover a adaptagdo e o fortalecimento do sistema
educativo diante de desafios como a pandemia do Covid-19.

Grafico 1 - Vocé é Professor do Ensino

Vocé é Professor do Ensino....
62 respostas

10 (16,1%)
29 (46,8%)
23 (37,1%)

Curso pré-vestibular
Assessora Parlamentar, mas fu...

Educaczo Infantil
Ensino Superior
Escola de idiomas
ensino superior
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Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

Grafico 2 - Vocé Leciona em

Vocé leciona em...
62 respostas

Instituicdo Publica 42 (87,7%)

Instituigdo Privada 11 (17,7%)

Instituicdo Publica e Privada 9 (14,5%)

ONG
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Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

A primeira pergunta do questionario foi elaborada com o objetivo de obter
informagdes sobre os niveis de ensino em que os educadores aturaram durante
a pandemia. As op¢des apresentadas foram PEB I (Educac¢édo Infantil e Ensino
Fundamental 1), PEB II (Ensino Fundamental II), Ensino Médio e Curso Pré-
vestibular. Além dessas opgdes, também foi incluida a opgdo “Outros” para
permitir que os educadores pudessem especificar algum nivel de ensino ndo
contemplado nas alternativas mencionadas anteriormente. Essa pergunta inicial
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¢é essencial para obtermos uma visao abrangente do contexto de atuagao dos
professores durante a pandemia, considerando as particularidades de cada nivel
de ensino. A partir das respostas obtidas, poderemos analisar de forma mais
precisa como a pandemia impactou diferentes segmentos educacionais e adaptar
as estratégias de apoio e formagdo continuada de acordo com as necessidades
especificas de cada grupo de educadores.

Ao identificar que alguns voluntarios atuaram no PEB II, 30 (trinta)
professores, foi possivel direcionar as andlises e estratégias de apoio de forma
mais especifica para esse grupo. Compreender como a pandemia afetou o
ensino no Ensino Fundamental II nos ajudara a adaptar as estratégias de apoio
e formacao continuada, buscando atender as necessidades especificas desses
professores. Ao analisar os dados coletados, podemos identificar as dificuldades
enfrentadas, as mudancgas nas praticas pedagogicas adotadas e as demandas
de formagdo especificas para cada nivel de ensino. Essa compreensdo mais
detalhada nos auxiliard a desenvolver estratégias mais efetivas para apoiar os
educadores durante periodos de crise como o da pandemia do Covid-19.

A segunda pergunta foi elaborada com o propdsito de compreender o
contexto em que 0s professores estavam inseridos em relagdo a sua atuagdo na
rede de ensino. As opgdes apresentadas foram “Rede Publica”, “Rede Privada”
e “ONG”. Essa pergunta visa identificar se os professores estdo trabalhando em
institui¢des publicas ou privadas. Essa distingdo € relevante para entendermos
melhor o cenario educacional e as condigbes em que os professores estdo
exercendo suas atividades durante a pandemia. A atuac¢dao na rede publica ou
privada pode trazer diferentes desafios e recursos disponiveis para os educadores,
afetando suas praticas pedagdgicas e a forma como enfrentam os impactos da crise
sanitdria. Ao analisar as respostas dessa pergunta, poderemos identificar possiveis
disparidades entre as redes publica e privada no que diz respeito a adaptacdo ao
ensino remoto, disponibilidade de recursos tecnoldgicos, suporte institucional
e outros fatores relevantes. Essa compreensao mais aprofundada nos permitird
direcionar estratégias e politicas educacionais que sejam mais adequadas a cada
contexto, visando promover a equidade e qualidade do ensino durante esse
periodo desafiador. Foi possivel notar que, a maioria dos participantes qual seja,
51% (cinquenta e um) por cento atuavam nas institui¢des publicas, acreditamos
que o resultado seja fruto das relagdes dos pesquisadores com as institui¢des de
ensino da rede publica, dado que, o pesquisador atuou na rede estadual.
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Grafico 3 - Antes do periodo da pandemia da COVID-19, vocé utilizou ferramentas
tecnologicas em sala de aula?

Antes do periodo da pandemia do COVID-19, vocé utilizou ferramentas tecnoldgicas em sala de

aula?
62 respostas

@ Sim, bastante.
@ Sim, porém ndo muitas.

Nao utilizei nenhuma tecnologia.
@ comecei a lecionar na pandemia
64.5% :_,_4 @ Nao dava aulas antes da pandemia

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

A terceira pergunta do questionario buscou compreender o uso de tecnologia
pelos profissionais da educa¢ao em sala de aula. As opgdes fornecidas foram: “Sim,
bastante”, indicando um uso frequente e integrado de tecnologia por cerca de 21% dos
participantes; “Sim, porém nao muitas”, indicando um uso moderado de tecnologia
por aproximadamente 64% dos educadores; “Nao utilizaram nenhuma tecnologia”,
indicando que 11% dos professores nao fizeram uso de recursos tecnoldgicos em
suas aulas. A opg¢ao “Sim, bastante” reflete um grupo de educadores que demonstra
familiaridade e dominio no uso de tecnologia, incorporando-a de forma consistente
em suas praticas pedagogicas. Esses docentes puderam aproveitar 0os recursos
tecnolodgicos disponiveis para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e
engajar os estudantes. Ja a opgao “Sim, porém nao muitas” indica um grupo maior
de educadores que fazem uso moderado de tecnologia em sala de aula. Eles podem
utilizar certos recursos ou ferramentas tecnologicas em atividades especificas, como
a utilizacdo do YouTube para compartilhar videos educacionais. Esses professores
podem explorar mais possibilidades de integragao de tecnologia em suas praticas
pedagogicas, ampliando o uso de recursos digitais para melhorar a experiéncia
de aprendizagem dos discentes. A op¢ao “Nao utilizaram nenhuma tecnologia”
revela um grupo de professores que ainda ndo adotou recursos tecnologicos em suas
aulas. Esses professores podem estar enfrentando desafios na implementa¢dao da
tecnologia em seu ensino, seja por falta de conhecimento ou de acesso aos recursos
necessarios. Essas informagdes sdo importantes para identificar a necessidade de
apoio e capacitagdo nessa area, de modo a ajudar esses educadores a aproveitarem
os beneficios da tecnologia em sua pratica docente. Ao analisar as respostas a
essa pergunta, podemos perceber o grau de familiaridade e uso de tecnologia
pelos educadores. Essa compreensao nos auxilia a verificar como a pandemia do
Covid-19 impactou a adogdo de recursos tecnoldgicos na pratica educacional, bem
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como a identificar necessidades especificas de formagdo e suporte adicional. Com
base nessas informagoes, podemos direcionar esforgos para fornecer capacitagao
tecnolégica adequada aos professores, promovendo uma integracdo mais efetiva da
tecnologia no processo de ensino-aprendizagem, atendendo as demandas do atual
cenario educacional.

Grafico 4 - Quais as ferramentas que vocé utilizou antes da pandemia do COVID-19?

Quais as ferramentas tecnoldgicas que vocé utilizou antes da pandemia do COVID-19?
62 respostas
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Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Grafico 5 - Quais eram as ferramentas tecnolodgicas utilizadas durante o Ensino Remoto?

Quais eram as ferramentas tecnolégicas utilizadas durante o Ensino remoto?
62 respostas
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Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
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Grafico 6 - Atualmente, quais sdo as plataformas que vocé utiliza?

Atualmente, quais sdo as plataformas que vocé utiliza?
62 respostas

GMAIL

Kahooti

Canva

Google Classroom
Google Meet
Google Sala de Aula

33 (53,2%)
17 (27,4%)
30 (48,4%)
14 (22,6%)

17 (27,4%)

13 (21%)

43 (69,4%)

46 (74,2%)

Outros....

Nao utilizo nenhuma ferram...
Plataforma Positivo on
WhatsApp

Bamboozle, matific, apps/sit...
Teams; padlet

Thinglink e prezi

Teams

Wordwall

Worwall

0 10 20 30 40 50

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Ao compararmos o grafico de nimero quatro e o grafico de numero seis,
fica evidente que todas as ferramentas tecnologicas tiveram um aumento em sua
utiliza¢ao durante o periodo pds-pandemia em comparagdo ao periodo anterior
ao COVID-19. Um exemplo destacado é o Google Meet, que teve um aumento
de 64,5% (sessenta e quatro virgula cinco por cento) em sua utilizagdo durante a
pandemia em relagdo ao periodo anterior, conforme demonstra o grafico cinco.
Mesmo ap0s o fim da pandemia, o grafico demonstra um aumento de 12,9%
(doze virgula nove por cento) dos participantes na utilizagao dessa ferramenta
em comparagdo ao periodo anterior.

Esses dados certificam que a pandemia deixou um impacto duradouro
no uso da tecnologia pelos docentes. O aumento generalizado no uso de todas
as ferramentas indica que elas continuam fazendo parte da vida dos educadores
mesmo apds o periodo pandémico. O que nos leva a interpretagdao de que a
tecnologia se tornou uma parte essencial do trabalho dos(as) professores e
continuara desempenhando um papel importante no ambiente educacional no
futuro.

Para Borges (2023, p.152):
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E fundamental refletir, também, sobre os pontos positivos que a pandemia
oportunizou para os espagos escolares, como a inser¢do das tecnologias
digitais em praticas pedagdgicas, busca por conhecimento sobre estratégias
de ensino e novos recursos tecnologicos. Nesse sentido, uma consideravel
mudanca educacional aconteceu nesse periodo — professores e estudantes
aprenderam a utilizar ferramentas digitais, novos ambientes foram
apresentados e disponibilizados, houve uma redu¢do do distanciamento
geografico (oportunizando cursos, palestras e lives com pessoas renomadas)
e uma ressignificagdo dos processos formativos de professores.

Essa tendéncia também sugere que os docentes podem ter descoberto
beneficios e eficacia no uso dessas ferramentas durante a pandemia, levando-
os a continuar utilizando-as mesmo quando as restrigdes relacionadas ao virus
diminuiram. A tecnologia pode ter se estabelecido como uma ferramenta valiosa
para o ensino € a comunicagao, proporcionando novas saberes e praticas no
trabalho desenvolvido dos docentes.

Grafico 7 - Durante o ensino remoto, a instituigdo que vocé leciona disponibilizou algum
suporte técnico com o objetivo de orientar no manuseio dos aplicativos?

Durante o ensino remoto, a instituicdo que vocé leciona disponibilizou algum suporte técnico com o

objetivo de orientar no manuseio dos aplicativos?
62 respostas

@ Sim, existiu foi 6timo me auxiliou
bastante.

@ Sim, porém nio auxiliou da maneira

/ devida.

% Nao existiu apoio técnico.

— @ Nao dei aula na pandemia.

@ Nao dei aula no periodo da pandemia
@ O suporte partiu de colegas que ja util...
® Eu ja estava fazendo curso de Metod. ..
® A particular sim, a pablica mais ou me...

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

A sétima pergunta do questionario foi formulada com o intuito de avaliar
o suporte técnico oferecido pelas escolas aos professores durante o periodo da
pandemia. As opgdes de resposta fornecidas foram: “Sim, existiu e me auxiliou”,
“Sim, porém nao recebi o auxilio de maneira adequada”, “Nao houve apoio
técnico” e “Outro”. As respostas obtidas revelam diferentes cenarios vivenciados
pelos professores em relagdo ao suporte técnico recebido. A opgao “Sim, existiu
e me auxiliou” indica que algumas escolas ofereceram suporte adequado aos
professores, fornecendo as ferramentas e recursos necessarios para a adaptagao
ao ensino remoto. Isso inclui o suporte na utilizagdo de plataformas online,
acesso a equipamentos e software, treinamentos e acompanhamento técnico.

No entanto, a op¢do “Sim, porém ndo recebi o auxilio de maneira
adequada” sugere que, embora tenha havido alguma forma de suporte técnico,
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ele pode nao ter sido suficiente ou adequado as necessidades dos professores.
Isso pode incluir questdes como falta de capacitacao adequada, falta de acesso
a equipamentos ou recursos tecnoldgicos, dificuldades na utilizacdo das
ferramentas disponiveis ou auséncia de suporte continuo ao longo do periodo
de ensino remoto.

A alternativa “Nao houve apoio técnico” indica que alguns professores
relataram a falta de suporte por parte da escola, o que pode ter dificultado sua
adaptagdo ao ensino remoto. Essa falta de apoio técnico pode ter impactado
negativamente a qualidade do ensino e a experiéncia dos educadores durante
esse periodo desafiador.

A inclusdo da opgdo “Outro” permite que os participantes fornecam
informagdes adicionais ou especifiquem sua experiéncia em relagdo ao suporte
técnico recebido. Algumas respostas mencionaram situagoes especificas, como
um professor que recebeu suporte técnico em sua escola particular, mas nao na
escola publica em que também lecionava. Outros relataram que nao deram aulas
durante o periodo da pandemia ou que receberam suporte técnico de colegas que
j& possuiam experiéncia prévia no uso de tecnologia educacional. Além disso,
houve relatos de professores que estavam realizando cursos de metodologia,
os quais lhes auxiliaram no enfrentamento dos desafios tecnologicos. Ao
analisar as respostas dessa pergunta, podemos identificar a eficicia do suporte
técnico fornecido pelas escolas durante a pandemia e suas implicagdes nas
praticas pedagogicas dos professores. Essas informagdes sao fundamentais para
compreender as necessidades e demandas dos educadores em relagao ao suporte
técnico, possibilitando a criacdo de estratégias e programas de capacitagdao
mais eficientes e direcionados as areas de maior necessidade. Adicionalmente,
essas respostas também podem subsidiar a tomada de decisdes por parte das
instituigdes educacionais, auxiliando-as na implementacdo de politicas e
iniciativas que garantam O acesso a recursos tecnoldgicos, o suporte técnico
adequado e a formagdo continuada dos professores.
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Grafico 8 - No periodo da pandemia, a instituigdo em que vocé leciona disponibilizou
algum curso para o aperfeicoamento do uso de tecnologia? Em caso afirmativo, quais?

No periodo da pandemia, a instituicdo em que vocé leciona disponibilizou algum curso para o

aperfeigoamento do uso de tecnologias? Em caso afirmativo, quais?
55 respostas

20
17 (30,9%)

1 (AQALAECA AL ALALAEALALAEHBA(MEA ((12»,@1(;3(0'{?}('.1 EAECALALAEALALAEALALNEALALNEALA LA ALA 158"

O responsavel... Monitor parapl... Nao N&o foi exatam... ReuniGes de fo... Sim, sobre om... Sim....u...
Classroom Nao. Nao dei aula n... Nao, alguns cu... Sim, cursos pel... Sim, uso de fer...

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Um ponto importante que merece atengao no grafico oito é a computagao
da porcentagem nele apresentada. Optamos por utilizar a resposta na modalidade
aberta, o que resultou em véarias formas de resposta negativa, como: (nao; i,
nenhum; ndo disponibilizou; ndo me lembro; ndo sei dizer; alguns cursos de
metodologias ativas, mas como pouca instrug¢do pratica; nao nenhum suporte;
nio os PROATECS? se viraram para aprender e ensinar). E importante destacar
que todas essas variagdes expressam a mesma negativa em relacdo ao uso da
tecnologia. Portanto, ao computar a porcentagem, é necessario considerar todas
essas formas de resposta como indicativas de nao utilizacao da tecnologia.

Conforme demonstrado na obra ‘Reimaginar nossos futuros juntos — Um
novo contrato social para a educagdo’, pagina 70, intitulado ‘Os curriculos e os
conhecimentos comuns em evolu¢do’, é destacado que: ‘Os curriculos devem
apoiar professores e estudantes a agirem juntos em relagao a tecnologia e auxiliar
na determinag¢ao de como ela é utilizada e para quais propositos’. Nesse sentido,
contraponto o grafico apresentado, resta claro a importancia e a necessidade da
adequacgao dos curriculos dos docentes no que tange as formagdes tecnoldgicas
no ambito educacional.

Nesse sentido, levando em considera¢ao as onze respostas negativas, além
dos dezessete participantes que responderam nao, podemos perceber que vinte e
oito colaboradores informaram que nao houve curso para o aperfeicoamento do uso
da tecnologia, nao criando um dialogo efetivo entre a demanda social e o curriculo
prescrito. Ao considerar a maioria dos participantes, devemos também levar em

7 PROATEC (Programa de Apoio Técnico as Escolas) é um programa desenvolvido para
oferecer suporte técnico e pedagogico as escolas. O objetivo principal do PROATEC ¢
auxiliar as instituigdes de ensino na melhoria da gestao escolar.
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conta os trés que nao deram aula durante a pandemia e os quatro que ficaram em
duavida se tiveram ou ndo algum curso para o aperfeicoamento da tecnologia.

Grafico 9 - Vocé se considera preparado para utilizar as tecnologias existentes em sala de aula?

Vocé se considera preparado para utilizar as tecnologias existentes em sala de aula?
62 respostas

@ Sim, me sinto preparado(a) para utilizar
as tecnologias.

@ Me sinto inseguro(a) em relagéo &
utilizagao das tecnologias em sala de...
Nao me sinto preparado(a) para utilizar
as tecnologias em sala de aula.

@ Outros...

@ Me sinto preparada e nao preparada, ...

@ Me sinto preparada, mas nao temos a...

@ Uso com seguranga, mas nao tenho c...

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

A nona pergunta do questionario teve como objetivo investigar o preparo
dos professores em relagao ao uso da tecnologia apos a experiéncia da pandemia
de Covid-19. As opg¢des de resposta fornecidas foram: “Sim, me sinto preparado
para utilizar tecnologia” e “Nao, sinto inseguranca em utilizar as tecnologias”.
A andlise das respostas revelou que 56% dos professores afirmaram se sentir
preparados para utilizar a tecnologia em sua pratica educacional. Isso indica que
esses profissionais adquiriram conhecimentos e habilidades durante o periodo
da pandemia que os capacitaram para incorporar de forma efetiva recursos
tecnologicos em suas aulas. Essa resposta positiva sugere que a experiéncia
vivenciada durante a pandemia contribuiu para o desenvolvimento profissional
desses educadores, permitindo-lhes enfrentar os desafios tecnolégicos com
confiancga. Por outro lado, 37% dos professores relataram sentir inseguranca
em utilizar as tecnologias. Essa resposta indica que esses profissionais ainda
enfrentam dificuldades ou incertezas em relagdao ao uso da tecnologia em sua
pratica pedagogica. E importante destacar que a transigio para o ensino remoto
durante a pandemia exigiu uma adaptacdo rapida e significativa, e alguns
professores podem ter encontrado obstaculos ou ndo tiveram acesso a recursos
de capacita¢do adequados para desenvolver suas habilidades tecnologicas.

Na op¢do “Outros”, alguns professores relataram que, embora se
sintam preparados para utilizar a tecnologia, ainda possuem alguns receios
ou preocupagdes. Isso sugere que, apesar de terem adquirido conhecimento e
experiéncia com o uso da tecnologia, eles reconhecem que sempre ha espago
para aprimoramento e buscam superar esses receios por meio de capacitagao
continua e suporte profissional.
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A partir da analise das perguntas do grafico 9 (nove), podemos inferir
que a experiéncia da pandemia teve um impacto significativo no preparo dos
professores em relacao ao uso da tecnologia. No entanto, é importante considerar
que cada educador tem suas proprias experiéncias e contextos de atuagao, o que
pode influenciar no seu nivel de confianga e preparo em relagdo as tecnologias
educacionais.

Em sintese, a nona pergunta do questionario revelou uma diversidade
de sentimentos e percepg¢des entre os professores em relagdo ao seu preparo
para utilizar a tecnologia apos a experiéncia do Covid-19. Essas respostas sao
valiosas para orientar estratégias de capacitacao e suporte profissional, visando
promover o uso efetivo e confiante da tecnologia como recurso educacional.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisadoras Maria Assungio Flores e Beatrice Avalos discutiram os
desafios da pandemia de COVID-19 na educa¢ao durante o XXI Encontro Nacional
de Didatica e Praticas de Ensino (ENDIPE) em 2022. Elas abordaram a transi¢iao
rapida para o ensino remoto, a falta de preparagio dos professores e as dificuldades
de engajamento dos alunos. Destacaram a importincia do desenvolvimento
de competéncias digitais dos docentes e a reflexdo sobre o processo formativo.
A pandemia evidenciou a necessidade de atualizagdo em novas tecnologias,
considerando a diversidade cultural e o problema da exclusao digital.

Em consondncia com os pesquisadores Anténio Névoa e Yara Cristina
Alvim e o relatorio da UNESCO, a pandemia acelerou a utilizagdo de tecnologias
na educagdo, destacando a desigualdade social existente e a necessidade de
investimentos em tecnologias, treinamento e suporte para garantir 0 acesso
igualitario a recursos digitais. Portanto, é essencial que os processos formativos
incluam a tecnologia como objeto de analise dos professores, visando aprimorar
suas habilidades e capacidades para lidar com as tecnologias como ferramenta
de trabalho. Além disso, é necessario repensar o curriculo e promover politicas
publicas que garantam acesso universal a recursos digitais.

Por meio dos questionarios desenvolvidos a sessenta e trés professores,
foi possivel concluir informagdes importantes sobre o impacto da pandemia do
Covid-19 nos saberes e praticas dos educadores. Os graficos gerados a partir
das respostas forneceram uma visao abrangente das percepgdes e experiéncias
desses profissionais diante dos desafios impostos pela pandemia. Constatamos
que, a maioria dos educadores que participaram da pesquisa atuavam no nivel
de ensino PEB II, o que nos permitiu refletir sobre a necessidade de apoio a
formacdo continuada conforme as necessidades especificas desse grupo. No
que tange ao uso de tecnologias em sala de aula, verificamos que uma parcela
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significativa dos profissionais da educagdo utilizou a tecnologia de forma
moderada, enquanto uma porcentagem fez uso frequente desses recursos.

O questionario apontou a necessidade de capacitagdo tanto tecnologica
quanto pedagdgica, devido ao fato de demonstrar a caréncia no que se refere
a essas matérias e ao apoio disponibilizado aos educadores, a fim de garantir a
inclusdo digital e o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais atualizadas.
No que diz respeito ao suporte técnico fornecido pelas escolas, foi constatado
que uma parte dos professores recebeu apoio adequado, enquanto outros
relataram nao ter recebido o suporte necessario para lidar com os desafios
tecnologicos. Essa questdo destaca a importancia de as institui¢des de ensino
investir em infraestrutura tecnoldgica e oferecerem suporte técnico adequado
aos educadores, de modo a garantir um ambiente propicio ao uso efetivo da
tecnologia como ferramenta educacional.

Outro aspecto relevante € a percepgao dos professores em relagdo ao preparo
para utilizacdo da tecnologia apds a experiéncia do Covid-19. Embora uma
parte significativa se sinta preparada, ainda existem educadores que demonstram
inseguranca em relagdo ao uso das tecnologias. Essa constatagdo ressalta a
importancia de programas de capacitagdo e formagdo profissional de forma
continua, visando aprimorar as competéncias digitais dos educadores e promover
confianga no uso da tecnologia em sala de aula. Desta forma, o estudo realizado
nos proporcionou uma visao abrangente dos impactos da pandemia de Covid-19
na educagio e nas praticas dos professores. As informagdes coletadas por meio
dos questiondrios e os graficos gerados a partir das respostas forneceram subsidios
essenciais para reflexdo e tomada de decisGes no dambito educacional. Essas
conclusdes podem orientar agdes futuras, como programas de capacitagao, suporte
técnico e formagao continuada, buscando promover a adaptagao e o fortalecimento
do sistema educativo diante das inovagdes tecnologicas que surgem diariamente,
além dos desafios existentes como ocorreu na pandemia do Covid-19.
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DESAFIOS DA ECOLOGIA DA
COMUNICACAO NA INTERCONEXAO EM
RELACAO A TECNICA DE PERSUASAO NA

COMUNICACAO E NA EDUCACAO

Luis Fernando Ferreira de Aratijo’

1. INTRODUCAO

O conceito de ecologia da comunicagdo faz compreender a interconexao
entre os meios de comunicagdo, mensagens e contextos sociais nos quais estao
inseridos. Nesse sentido o pensador espanhol Vicente Romano (2004) considera
que a ecologia da comunicagdo é uma interconexao com a vinculagdo com os
emissores e receptores da comunicagao.

“Encorajo-vos a promover uma ‘ecologia da comunicagao’ nos territorios,
nas escolas, nas familias, entre vos. Vocés tém a vocagdao de lembrar, com
um estilo simples e compreensivel, que, além das noticias e dos ‘furos’, ha
sempre sentimentos, histérias, pessoas reais a serem respeitadas como se
fossem vossos familiares (PAPA FRANCISCO, 2023)”

Papa Francisco se refere a ecologia da comunicagdo como um sistema
que esta doente, porque o 6dio e a desinformagdo sdo os maiores problemas
da contemporaneidade. As guerras, as divisdes politicas (direita x esquerda)
estdo contaminadas de 6dio, de desagregacdo entre as pessoas, de Fake News
(desinformagdo) ao ponto de se ter perdido a dimensdo do humano e para ele,
devemos humanizar a comunicacao.

A ecologia da comunicagdo pretende averiguar até que ponto pode-se criar,
com a comunica¢do, comunidades onde o mundo pare¢a como um meio
préprio onde o ser humano se sinta confortavel (ROMANGQO,2004, p.149).

A ecologia da comunica¢do reconhece que as mensagens sao moldadas
pelos meios de comunicagdo em que sdao transmitidas e influenciam os
ecossistemas sociais nos quais sao recebidas. Ao mesmo tempo, a ecologia da

comunicagdo utiliza-se dos meios de comunica¢do como forma educadora e
tornando-os como meios de produgao tutil.

1 Doutor em Educagéo e professor do Centro Universitario Senac-SP.
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Um estudo mostrou que a internet e a televisdo sdo os veiculos mais
utilizados pelos brasileiros para se informar, segundo pesquisa do PoderData.
Segundo o levantamento, sao 43% os que se informam pela web, 22% por
redes sociais e 21% por sites e portais, 40% das pessoas usam a televisdo para
buscar informag¢do. Ultimamente, o que estd mais afetando o ecossistema da
comunicag¢ao sao as fakes News (ROSCOE, BEATRIZ, 2021).

A partir das discussdes acerca do trabalho de Vicente Romano, este
estudo tem por objetivo investigar como a ecologia da comunica¢ao influencia a
eficacia da técnica de persuasao na comunica¢ao e na educacao, especialmente
no contexto da sociedade contemporanea saturada de informagdes. Por meio
de uma revisao bibliografica, sdo explorados os conceitos de Vicente Romano,
Paulo Freire, Adorno e Vygotsky. Pretende-se contribuir para a aprendizagem,
entrelacando a comunicacio e a cidadania.

2. ECOLOGIA DA COMUNICA:(;AO: COMPREENDENDO A INTER-
CONEXAO NA COMUNICACAO

Vicente Romano elenca quatro elementos para a organizagdo da teoria
da ecologia da comunica¢do, que sao compostos por: meios de comunicagao,
mensagens e conteudo, receptores e audiéncias e contexto social e cultural, a saber:
- “Meios de comunicagdo: os meios de comunicagdo incluem uma ampla gama
de formas de transmissao de informag¢des, como impressao, radio, televisao,
internet e midias sociais. Cada meio tem suas proprias caracteristicas distintas,
que moldam a natureza e o alcance das mensagens transmitidas.

- Mensagens e conteudo: as mensagens comunicadas através dos diferentes meios
de comunica¢do variam em conteudo, formato e inten¢do. Desde noticias e
entretenimento até publicidade e propaganda, as mensagens podem influenciar
atitudes, comportamentos e percepg¢des individuais e coletivas.

- Receptores e audiéncias: as mensagens comunicadas através dos meios de
comunicagdo sao recebidas e interpretadas por diferentes audiéncias, cada uma
com suas proprias caracteristicas demogréficas, culturais e sociais. As percepgdes
e interpretagdes das mensagens podem variar amplamente entre os receptores,
dependendo de uma série de fatores contextuais.

- Contexto social e cultural: a ecologia da comunica¢ao reconhece a importancia
do contexto social e cultural no qual a comunicagdo ocorre. As normas
culturais, valores, crengas e estruturas de poder influenciam tanto a produgao
quanto a recep¢ao das mensagens, moldando a forma como sdo interpretadas e
incorporadas a vida cotidiana” (ROMANO, 2004).

Este artigo propde uma abordagem metodologica que conjugou recursos
da tecnologia da comunica¢do com a educagdo. Utilizou material da tecnologia,
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elaborado a partir da realidade do nosso dia a dia, organizado e dimensionado
de forma a valorizar o espaco e a cultura de origem dos receptores. Associou
o uso dos recursos tecnologicos a metodologias de mediacdo? e sensibiliza¢io,
visando colaborar para o processo da ecologia da comunica¢do na interse¢ao
entre os meios de comunicagdo e a comunidade.

3. A ECOLOGIA DA COMUNICACAO NA INTERCONEXAO EM
RELACAO A TECNICA DE PERSUASAO NA COMUNICACAO E
NA EDUCACAO

A inten¢do da comunicagdo de massa é dirigir-se ao publico em geral
de varias classes sociais, idades e ragas. Suas mensagens sao curtas e rapidas
e de consumo imediato; por este motivo podemos afirmar que ela serve para
entretenimento, divertimento, sendo assim questionavel seu valor de elevar
0 padrdo cultural da populagdo, pois ha muita diversao no seu contetudo,
estimulando o desejo de se consumir o que ndo se pode, desviando a atengao
das pessoas de coisas mais sérias e da realidade a sua volta, como por exemplo, a
pobreza, a guerra, a violéncia nas ruas, as drogas, as doengas, tolhido o exercicio
do seu poder de criar etc.

Brown (1965, p. 140), em seu livro Técnicas de Persuasdo, mostra-nos
como as atitudes sao formadas e mudadas, no mundo moderno pela persuasao,
insiste que “os meios de comunicagdo podem intensificar os interesses e
desvendar novas perspectivas, mas s6 para os que estdo desejosos e preparados
para recebé-los”.

O homem estd menos interessado em uma vida de contemplagdo, de sentir
e entender as questOes culturais. Ha muitas curiosidades para ver e ouvir nas
paginas da Internet, onde passamos horas e horas isolados num quarto fechado,
curtindo e consumindo tudo o que acontece no mundo inteiro, ficando satisfeitos
com essa diversao momentanea, comunicando-se com muitos a0 mesmo tempo
por e-mails, Facebook etc. E uma forma mais pratica de fazer amizades a
distancia, evitando assim sentir mais de perto as pessoas. A Internet é o veiculo
de transmissao mais persuasivo que ja se inventou, tudo o que ela mostra
em seus sites sao fatos do passado, presente e futuro; o tempo ¢ instantaneo,
ficamos sabendo de tudo em segundos; muitas vezes solucionamos 0s nossos
problemas num simples “clicar”. Mas existem outras técnicas de persuasdao
talvez mais eficazes como a da relagao face a face, por exemplos, em que
podemos citar os politicos, que fazem inumeras campanhas nos seus palanques
para uma multiddo e conseguem uma maior influéncia sobre eles; também os

2 Mediagdo: estratégias de interacdo que mobilizam o aparato cognitivo do individuo com
vistas a um efetivo aprendizado.
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inumeros lideres religiosos que exercem um poder de opinido sobre seus fiéis;
os cantores de diversos tipos de musicas como rock, pop, samba, etc., quando
fazem apresentacdo ao seu publico conseguem dominar a atengao da massa em
geral. Assim, também, os educadores em salas de aula quando trabalham com a
retdrica, que € a arte em falar em publico, cativam e deslumbram os alunos com
suas ideias filosoficas.

A arte de ensinar pelos meios de comunicagdo é importante para a obtengdo
de novas habilidades cognitivas que facilite aos alunos uma aprendizagem mais
contextualizada e interdisciplinar. Pretende-se que os meios de comunicagdao
entrem na intera¢do do contexto do ensino e da aprendizagem, empregando
mecanismos de persuasdo na aprendizagem como fator de contribuicdo nas
praticas pedagogicas. Em sua pratica pedagogica, o professor utiliza seu poder
de persuasao, ou seja, a fala e a postura em sala de aula, assim, o professor
usa esse poder para propiciar ao aluno um crescimento na aquisi¢do de seu
conhecimento. O ensino e aprendizagem dos meios de comunica¢do na sala de
aula buscam a materializagdo dos contetidos por meio do ensinar e aprender. O
papel do professor é fundamental na mediagdo entre os meios de comunicagao
dentro do processo da contextualizaciao e da interdisciplinaridade por meio da
aprendizagem do aluno, e o da escola é fazer com que o aluno desenvolva seu
proprio pensamento critico.

Vygotsky (2003, p.16) em seus estudos deu énfase no papel da linguagem
e do pensamento e nas relagdes sociais que o individuo mantém com o mundo
exterior, prop0s que “a primeira forma de ligagdo entre a fantasia e a realidade
consiste no fato de toda a elucubracdo se compor sempre de elementos tomados
da realidade e extraidos da experiéncia anterior do homem”.

Criar é construir algo novo. Esse novo ¢ a capacidade do individuo
de demonstrar para a realidade a sua experiéncia em poder fazer. A criagcdo
surge em um estado de tensdo, desejo, sentimento de alegria ou de tristeza. E
o intelecto ressurgindo, caminhando para desenvolver uma agdo. A reflexao
sobre o ato de criar representa para o individuo uma liberdade, um processo
de compreensdo que o leva para um aumento da maturidade. O homem cria
uma ideia e coloca no papel por meio da escrita, do desenho ou em um objeto
como produto de sua propria criagdo. A imagem € uma representacdo mental
de um objeto. Quando, por exemplo, ouvimos a palavra paisagern mentalmente
visualizamos um prado, cercado de eucaliptos que nos fazem sentir o perfume
de suas folhas, passaros voando e o som de sua revoada. Essa imagem mental
comporta também o afetivo e o imaginario.

O afetivo que acompanha o sentir prazeroso e tranquilo. A imagem ¢ um
elo entre 0 homem e o que esta no mundo material. Imaginario é a capacidade
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que temos para fazer variagdes nas imagens que construimos do mundo que
habitamos. Diariamente, renovamos e realimentamos 0 nosso imaginario,
enriquecendo nossas vidas e os sentidos. A imagina¢dao sobre uma paisagem ¢
relacionar com a imagem da paisagem percebida outras variagdes de cores, sons,
odores, que ainda ndo pertenciam a paisagem do mundo material conhecido.
Por meio da imaginagao se abre para ndés um campo de possibilidades.

O real, para o homem, é aquilo que ¢ vivido, uma atividade exercida no
mundo que habita regularmente, repetitiva ou nao, cotidiana ou ndo, mas que
ele sonha com uma perspectiva de melhora, e para que isso acontega, ele usa
a imaginag¢do para ir além do mundo real. Por meio dela, ele constroi outras
imagens, um mundo totalmente simbodlico para uma integracdo de seus anseios.
Para Vygotsky (2003, p. 85), a educagdo ¢é aquela que deve estimular a criagdao
artistica e despertar na crianga e nos jovens o desejo de criar. Para exercer a
criatividade, a criacdo e o sentido artistico, Vygotsky (2003, p.37), em seu livro
A Imaginagdo e a Arte na Infincia, pressupunha que o comportamento humano
auxilia no entendimento da condi¢do sociocultural, determinada em processo
de construgdo que caracteriza a todos e a cada um de n6s. Com isso, o professor
deve utilizar os meios de comunica¢ao em sala de aula a fim de fazer com que
os alunos tenham condigdes de criar, fantasiar, imaginar e recriar historias para
o seu desenvolvimento pessoal e académico. Na concepgdo de Vygotsky (2003,
p.35) a escola deve ser um espaco de criagao e fomento do conhecimento e
criacdo de novos saberes.

Adorno, socidlogo e filésofo alemao, pertencente a escola de Frankfurt,
também morou nos Estados Unidos, onde publicou diversos textos e obras
cuja maior inquieta¢do era a Industria da Cultura de Massa. Na sua visdao essa
industria criara uma fantasia entre seus consumidores levando-os a apatia e a
conformidade, porém, na sua visdo nao era a visdo da grande massa, apenas a
representacao ideativa das midias. Em muitos de seus escritos dissertou sobre a
influéncia do “mass media” na educagdo. Segundo José Leon Crochik (2009,
p. 16), professor Titular do Instituto de Psicologia da USP, Adorno escreveu
a respeito da educagao escolar a partir do final da década de 1950, e ao longo
da década seguinte participou de varios debates, proferindo conferéncias acerca
dessa tematica.

Para o filésofo, a educagdo converge ao mesmo aspecto ideativo de
Vygotsky (2003, p.75), no sentido de a escola ser um espaco de criagao,
possibilitando ao aluno acesso ao conhecimento, de forma a desvincula-lo de
toda alienacdo e violéncia em relacao ao saber deste aluno. Na visdo de Crochik,
Adorno via a escola “como instituicdo necessaria ao combate a violéncia, como
formadora de individuos autbnomos”.
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Gostaria de apresentar a minha concepgdo inicial de educacgio.
Evidentemente nao a modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito
de modelar pessoas a partir do seu exterior, mas também niao a mera
transmissao de conhecimento, cujas caracteristicas de coisa morta ja foram
mais do que destacadas, mas a produgdo de uma consciéncia verdadeira
(ADORNO, 1995, p. 141).

Quando Adorno escreveu sobre modelagem referiu-se ao seu escrito
intitulado Educagdo apos Auschwitz. Neste trabalho ele discorreu sobre a problematica
nao resolvida na educa¢do, ou seja, a violéncia e a transmissao de conhecimento
aos alunos. Mostrou que nem tudo nao leva a construc¢ao do saber, mas vem posto,
acabando apenas por ser absorvido, consumido sem que haja a reflexao. A liberdade
do pensamento se for assim ¢ algo externo, morto que tende mais a massificar do
que a criar. Toma como exemplo, os efeitos danosos de uma educagao que reproduz
valores e conhecimentos que, sem uma devida reflexao, sem critica, para ele nada
mais é que uma imposi¢ao de ideologia, vestida de um compromisso educacional,
como consequéncia vinda a alterar os costumes e valores locais.

O questionamento que o filésofo levanta é a questdo da violéncia,
neste caso fisico e ndo fisica, mas sim intelectual do individuo, uma vez que
o sistema educacional ndo valoriza a discussdo critica, ndo promove debates
abertos sobre a propria forma de transmissao da informacgao; ela comete uma
barbarie ao processo de ensinar, pois ele mesmo pode nao estar consciente
destes mecanismos de informagdo. A escola torna-se apenas reprodutora de um
pensar que nasce ja desprovido de qualquer criticidade. Segundo Adorno (1995,
p.127), “as consequéncias desta transmissdo da informagdo veiculam-se de
forma a atender ideologia de interesses alienantes: politico, social, econdmico; a
consciéncia ¢ mutilada, e isto se refletindo sobre o corpo e a esfera corporal de
uma forma nao-livre e que é propicia a violéncia”.

Crochik (2009, p. 16) reafirma os escritos de Adorno e coloca-nos a
seguinte informagdo, “[...] a violéncia na escola, quer em seus métodos, quer
nos papéis exercidos pelos educadores e nas reagdes dos alunos”. No entanto,
ver os veiculos de comunica¢do como instrumentos a serem banidos das esferas
escolares ¢ desnecessario. Atualmente, deveriamos usar todas as midias de
comunicagdo para ajudar na formagao critica do individuo. Para o autor, outra
saida para a questdo da formagdao de ideologias no universo escolar seria uma
reforma no planejamento pedagdgico que nao se limite aos interesses de mercado
ou interesses sociais dominantes, mas uma reforma pedagdgica que va além do
posto, possibilite ao aluno avangar criticamente, criando visdes do mundo que
o norteia, tomando partido das decisdes que competem a ele, em sua vida. Para
que isso ocorra, nao devemos nos esquecer do mediador entre a escola, o aluno e
o mundo no qual vivemos o professor. Adorno nao se esquece deste personagem
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fundamental no &mbito da escola. O ponto principal é a questao de o aluno tornar-
se critico porque aproveita bem as informagdes e faz bom uso delas no decorrer
de sua vida como critico da realidade que o norteia. Adorno deixa clara a relagao
conflituosa quando a formag¢ao nao acontece da forma esperada. Teremos alunos
ressentidos pela falta do bom aproveitamento de aprendizagem. Ou pela falta de
comunicag¢do entre o professor e aluno. Quando nao ha esta comunica¢ao, nao ha
o processo de aprendizagem, como veremos em Paulo Freire.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Visdes nao sao muito parecidas entre Adorno e Paulo Freire. O primeiro
tem uma visdo alema de comunica¢do austera e solidificada em tempos de pos-
guerra. O outro uma visdo latino-americana da comunica¢ao pos-colonialissimo.
Mas ambos buscam nos meios de comunicagdo um instrumento que venha
libertar o individuo das amarras que o impede de ver a realidade de forma
critica e por meio de seus proprios pensamentos que o liberte da opressao dos
“mass medias” que determinam o comportamento de pessoas e muitas vezes de
sociedades inteiras. Nesse sentido, Paulo Freire nos mostra a problematica da
extensdao ou comunicac¢do. Para Freire, a extensao nada mais é do que um brago
de quem impoe as regras e as ideologias. A comunicagdo deve ser um veiculo
auténomo proporcionando informagdo e comunicando novas formas de ver a
realidade sem desconsiderar o processo cultural existente em cada grupo social.

Ainda Freire (2004, p. 54) em seus estudos propde um método pelo qual
a palavra ajude o homem a tornar-se homem, onde “néo ha didlogo verdadeiro
se ndo ha nos seus sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que nao
aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel
solidariedade”.

Partindo desta perspectiva, Freire coloca-nos a questao da relagao homem-
mundo, dentro de uma sociedade integradora; mas antes temos de entender
quando se fala de “extensdo educativa”, contrario a educagdo libertadora. A
extensao educativa parte do pressuposto de uma educa¢io mecanicista, como
afirma o proprio Freire (2011, p. 26), em seu livro Extensdo ou Comunicagdo. Ela
se da “na medida em que, no termo ‘extensdo’, esta implicita a acao de levar, de
transferir, de entregar, de depositar algo em alguém, ressalta, nele, uma conotagao
indiscutivelmente mecanicista”. O conceito homem-mundo nao deixa de passar
por este questionamento. Porque estamos nos referindo ao homem-mundo que é
homem-educador. Outra vertente presente é a do professor-aluno e vice-versa, e,
com esta dialética, vamos construindo o pensar sobre a pedagogia da comunicagao.

Neste trabalho, Paulo Freire nos da ferramentas para compreender como
funciona o mecanismo desta dialética: aluno-professor, professor-aluno. Ele nos
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mostra que nao podemos ser apenas extensionista do saber, do conhecimento,
ou seja, transferidores de algo que, também, muitas vezes, foi-nos inculcado nos
bancos escolares. E esta extensdo que devemos evitar, pois, segundo Freire, ¢ um
“equivoco” querer estender algo a alguém, sendo que este alguém nao é um mero
espectador da a¢do do outro que almeja colocar, depositar um conhecimento
sem levar em conta o saber daquele outro. Em muitos casos o aluno ouve e
vive diariamente dentro de uma realidade dindmica e repleta de magia e
crenga. E, ndo se deve desconsiderar que, no processo de aprendizado hd uma
transformacao fazendo-se necessario um tempo de passagem, de reformulagdo
do pensar. Isto se constroi aos poucos, passando pelo entendimento de quem
educa que precisa fazer com que o aluno, por si mesmo, consiga entender que os
fendbmenos magicos e de crencgas fazem parte de uma estrutura a priori cognitiva
da propria razao.

O estudo de Vicente Romano nos convoca a pensar que a ecologia da
comunicacdo estd inserida na sociedade do conhecimento, as mudancas e as
inovagdes tecnoldgicas ocorrem em um ritmo tdo acelerado, que além dos
fatores tradicionais de produ¢dao, como capital, terra e trabalho, é fundamental
identificar e gerir inteligentemente o conhecimento dos receptores na intersecao
com a comunicacdo e a educacio.

5. CONCLUSAO

Os meios pelos quais este processo se dara é apenas um caminho a ser
percorrido e ndo sua finalidade ultima, como o uso das técnicas, como um
instrumento que propicie a melhor forma de como se vai transmitir o contetdo.
E como acontecera a interagdo entre as propostas de trabalho do professor,
reafirmando a interagcdo dentro dessas perspectivas apontadas tanto em Paulo
Freire quanto Adorno e Vicente Romano? Nao existe educacdo sem que ela
seja uma comunicag¢ao transversal, passando por diversos aspectos do proprio
conhecimento dentro do paradigma da ecologia da comunicagao.

Sociedade do conhecimento é formada pelo aspecto pratico e intelectual.
Nesta sociedade, as ideias passam ter grande importancia. Hoje, estao formando
grupos de discussdo de ideias pela internet, féruns etc., cujo objetivo é a
constru¢ao de uma sociedade mais justa do ponto de vista econdémico e social,
para que os receptores possam desfrutar uma vida digna.

A ecologia da comunicagdo nos possibilita que a socializagdo é
fundamental, pois a solidariedade esta perdendo sua esséncia dentro da
sociedade. Por tudo isso, o Estado, a Igreja e a familia ndo estao dando conta dos
valores; a globalizacdo é mais forte e ndo esta garantindo um desenvolvimento
social sustentavel. O desafio ¢ construir cada individuo com sua identidade
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complexa, colocando-o dentro de varios setores tais como: politico, religioso,
artistico, econdmico, familiar etc., pertencendo a uma pluralidade e ndo apenas
a um eixo que exclui e domina.
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FORMACAO DE CRIANCAS E JOVENS NAO
VIOLENTOS: AVANCOS E LIMITES DA
TUTELA JURIDICA FRENTE A VIOLENCIA
ESCOLAR E INTRAFAMILIAR

Vénia Vacello Meoti'
Rosingela Angelin’

INTRODUCAO

Ao abordar a infancia e a adolescéncia pelo dmbito familiar, trata-se da
imensuravel importancia do relacionamento mae e bebé, passando pelo pai e/
ou outros membros da familia responsaveis, até a introdugdo do ser crianga no
meio escolar, para que se tornem adultos com um desenvolvimento psiquico
saudavel, adquiram independéncia com carater e comportamentos socialmente
preocupados com uma conduta digna de boas relagdes.

Para isso ¢ fundamental que lhes tenha sido oferecida uma base de bons
principios, que esta assegurado pelos vinculos familiares, responsabilidade essa
que é compartilhada pela familia e responsaveis. No entanto, para a minima
garantia dessa prote¢do, precisa-se langar um olhar sobre os conceitos e métodos
adotados pela legislacdo patria, em uma abordagem da Constituicdo Federal
1988, Cddigo Civil de 2002 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Diante do exposto, percebe-se qual o papel e a importancia da familia e
da escola na vida dessa crianca e do adolescente, que esta tendo moldados seu
desenvolvimento e personalidade, o que reflete diretamente na sua formagao

1 Graduanda do 10° semestre do Curso de Graduagdo em Direito da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), campus Santo Angelo. Integrante do
Projeto de Pesquisa “Movimentos sociais e direitos humanos nas sociedades democraticas:
olhares voltados para a complexidade do Estado e de vulnerabilidades sociais”, vinculado
ao Programa de Pos-Graduacio stricto sensu — Mestrado e Doutorado em Direito da URI,
campus Santo Angelo/RS. E-mail: vaniavmeotti@aluno.santoangelo.uri.br.

2 Pés-Doutora pela Faculdades EST. Doutora em Direito pela Universidade de Onsabrueck
(Alemanha). Professora da Graduagdo e Programa de Pds-Graduagdo stricto sensu —
Mestrado e Doutorado em Direito da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai
e das Missdes (URI), campus Santo Angelo. Coordenadora do Projeto de Pesquisa
“Movimentos sociais e direitos humanos nas sociedades democraticas: olhares voltados
para a complexidade do Estado e de vulnerabilidades sociais”. Integrante do Forum
Internacional das Universidades pela Paz. E-mail: rosangela@san.uri.br.
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psicoemocional. Contudo, a legislagao patria alicer¢ada por dispositivos de
protecao da crianca e do adolescente, nem sempre consegue cumprir seu fim
social de cunho protetivo. E importante destacar que os infantes moldados hoje,
sao os adultos que constroem a sociedade do amanha e podem repetir o circulo
de atitudes violentas a que foram submetidas.

A partir do exposto acima, o estudo, fundamentado num estudo hipotético
dedutivo, com método de procedimento monografico e técnica de pesquisa
indireta, tem como objetivo central refletir sobre as violéncias intrafamiliares e
escolares, assim como os avangos, limites e desafios das legislagdes patrias frente
as violéncias contra criangas e adolescentes, praticadas no processo educativo de
ambos os espagos. Assim sendo, inicialmente, aborda-se aspectos envolvendo a
producao de violéncias intrafamiliares e escolares, para, posteriormente, analisar
os avangos, limites e desafios da legislacdao patria nesse sentido.

PRODUCAO DE VIOLENCIAS INTRAFAMILIARES E ESCOLARES:
UMA REALIDADE COTIDIANA

De acordo com Jayme Paviani (2016), a violéncia é um excesso de forca
de uns sobre outros. A origem da palavra violéncia vem do latim, violentia, que
expressa o ato de violar outrem ou de se violar. O termo indica algo ligado a forga,
ao impeto, ao comportamento deliberado que produz danos fisicos tais como:
ferimentos, tortura, morte ou danos psiquicos, que produz humilha¢ées, ameagas,
ofensas. Ja, Maura Regina Modena (2016), enfatiza que o significado da palavra
violéncia esta diretamente ligado as formas fisica, psicoldgica ou intelectual, com
o intuido de obrigar outro individuo a realizar algo contra seu querer; esta ligada
ao constranger, incomodar, privar de liberdade, assim como ao impedimento
do outro de manifestar sua vontade, tendo como consequéncia viver fortemente
ameacado, espancado, humilhado, ferido ou mesmo resultando em morte.

Mirian Rodrigues de Souza (2008) afirma que atualmente convive-se com
violéncias doméstica e intrafamiliar, consideradas como violéncia cultural ou
simbolica, ocorridas no ambiente doméstico e familiar. As criangas no processo
de socializacdo sofrem ag¢des pelos pais que impdem ordem e limites sendo
muitas vezes necessarios, mas que constituem certa violéncia e, em outros
casos, padecem de reais violéncias que ultrapassam a imposi¢do de limites na
educacdo. Geralmente muitas violéncias do dmbito doméstico e no seio da
familia s&o podem ser praticadas pelos homens — mas ndao somente por eles-,
as mulheres e as criangas de diferentes formas: fisica, psicoldgica ou sexual.
Na forma fisica, provoca na vitima, lesdes simples como também hematomas,
sendo que a mais grave e irreversivel, caracterizada pela morte. A violéncia
psicolbgica, ndo acontece apenas no convivio doméstico e familiar, mas em
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todos os segmentos sociais, se constituindo como “[...] um conjunto de agdes,
palavras e atitudes para envergonhar, censurar e pressionar a crian¢a de modo
permanente.” (SOUZA, 2008, p. 124).

Evidencia-se que essa violéncia decorre de constantes agressoes verbais,
desrespeito, xingamentos e preconceitos direcionados as criangas e adolescentes.
Essa pratica tem como resultado distirbios na fala da crianga, ins6nia e problemas
de saude. Dessa forma, nesse quadro de violéncia fisica e psicologica, pode-
se enquadrar a violéncia sexual, pois, implica em dominio e danos ao corpo e
a mente das vitimas que pode ocorrer de forma intrafamiliar ou incestuoso e
extrafamiliar, pois, geralmente este tipo de violéncia é praticado por alguém que
a crianga conhece ou confia, podem ocorrer em consultérios médicos, igrejas e
escolas. Além dessas violéncias contra a crianca e ao adolescente, constata-se
que a negligéncia e o abandono sao outras formas de violéncia. (SOUZA, 2008).

Entende-se que toda violéncia sofrida pela crianga e pelo adolescente traz
varias consequéncias que se manifestam através de problemas de satide, obesidade,
comportamento infantil, chupar dedo, urinar na roupa ou na cama, depressao,
problemas com o sono, problemas de aprendizagem, entre outros fatores sdao
consequéncia de abusos psicoldgicos, assim como a fadiga, pouca atengado,
problemas de desenvolvimento, hiper ou hipoativismo, atitudes de adulto, atrasos
a escola dentre outras, que sdo sinais de negligéncia. (DAY, ez al., 2003).3

Maria de Lourdes Magalhaes e Thereza de Lamare Franco Netto afirmam
que:

[...] o uso da violéncia contra criangas e adolescentes no meio familiar, pode
gerar problemas sociais, emocionais, psicoldgicos e cognitivos por toda a
vida, inclusive danos a saude como ansiedade, transtornos depressivos, baixo
rendimento escolar, comportamentos agressivos € até mesmo tentativas de
suicidio. MAGALHAES; FRANCO NETO, 2010, p. 8).

Deste modo, percebe-se que a violéncia vivenciada na infancia causa um
resultado significativo no processo de desenvolvimento da crianga, podendo
apresentar problemas comportamentais, emocionais e transtornos mentais
graves. (ZAMBON, et al., 2012).

A insatisfacido diante a realidade vivenciada é uma caracteristica
marcante da adolescéncia, e a fragilidade do ambiente familiar como ponto de
apoio e referéncia para os jovens, propiciam as atitudes de violéncia na familia,

3 Também pode haver dificuldades para urinar e caminhar, dor ou coceira na genitalia,
DSTs, edemas, masturbagdo constante, alternancia de humor, papel de mao, fadiga,
tendéncias suicidas, habito de desenhar 6rgéo genitais dentre outros sdo consequéncias
de violéncia sexual. Dificuldade de adaptacdo é muito comum nas criangas que sofrem
desse abuso, isso ocorre pelo sentimento de culpa que a crianga carrega consigo uma vez
que pode ter sentindo prazer e até mesmo pelo fato de ter se deixado abusar por um longo
periodo. (DAY, et al., 2003).
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tornando-se um risco para a saude fisica e mental dessa faixa etaria. (FIAL et al.,
2016). Segundo Joviana Quintes Avanci et al. (2017), a violéncia se manifesta
em diferentes situacoes, € classificada em violéncia interpessoal, autoprovocada,
comunitaria, social, intrafamiliar ou institucional, quando relacionadas a
criangas e adolescentes sdo expressadas como: negligéncia, abuso fisico, abuso
sexual ou psicoldgico.

A violéncia intrafamiliar e comunitaria se manifesta de forma diferencial
entre os sexos, raga/cor, idade e condi¢do socioecondmica dos envolvidos.
(AVANCI et al., 2017). A violéncia intrafamiliar é entendida como atos que
prejudiquem o bem estar, o desenvolvimento fisico, mental e social do individuo,
praticados por um membro de sua familia, sendo as criangas, adolescentes,
mulheres e idosos os grupos mais afetados por essa forma de violéncia. (SILVA;
DELL’AGLIO, 2016; AVANCI et al., 2017). Diversos fatores estao associados
a violéncia intrafamiliar, tais como: aspectos culturais que reforcam uma
visdao machista da sociedade, adotando-se diferencas de género entre quem
pratica e sofre a violéncia praticada. (RATES et al., 2015; MANDELBAUM,;
SCHRAIBER; D’OLIVEIRA, 2016), assim como relagdes de poder que
colocam a crianc¢a e o adolescente em uma situagao subalterna.

Os comportamentos familiares como morar e estabelecer pouco dialogo
com 0s pais; morar somente com um dos pais; agressividade dos pais e episodios
de violéncia na familia; comportamentos de inferioridade e desigualdade entre
os membros da familia; atitude de desrespeito a privacidade dos adolescentes;
uso de élcool e drogas pelos pais ou responsadveis, propiciam o surgimento de
episddios violentos na familia. (AVANCI ez al., 2017; BARRETO et al., 2010).

Freitas, Moura e Monteiro (2016) afirmam que criangas e adolescentes
tornam-se vitimas das diversas formas de violéncia, principalmente, as
interpessoais e comunitarias, sendo a violéncia intrafamiliar a mais prevalente
nessa faixa etaria, que, é considerada mesmo quando praticada fora do domicilio
da vitima, quer tenha sido ocasionada pelos pais bioldgicos ou por pessoas que
exercam as fun¢des parentais. (OLIVEIRA et al., 2015).

A violéncia intrafamiliar é entendida como um fenémeno multifatorial
e complexo, sendo necessario um olhar interdisciplinar, com énfase na pessoa,
considerando a sua necessidade e multidimensionalidade. As vivéncias de
violéncia intrafamiliar, nas diferentes fases do desenvolvimento humano, podem
deixar marcas visiveis e invisiveis no individuo. (BATISTA et al., 2013).

As violéncias contra criangas e adolescentes também podem ocorrer
nos espagos escolares. Segundo Elis Palma Priotto e Lindomar Wessler Boneti
(2009), a violéncia na escola ¢ a pratica desenvolvida dentro da instituicdo
educacional. A violéncia escolar possui relacio com as dimensdes internas e
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externas a escola, pois, os alunos chegam a escola com uma carga familiar,
social e cultural. Assim, esse fendmeno oferece um espago de inseguranga para
a comunidade escolar, acaba por dizimar o sentido do espa¢o educacional,
pois, deve manter-se em harmonia no processo de ensino-aprendizagem. Essa
realidade é real nas instituigdes publicas e privadas.

Nildo Viana (2002), enfatiza que para entender a violéncia deve-se
ter conhecimento de suas causas, inclusive no campo da educagdo, onde ¢
necessario fazer o levantamento da situacdo atual de forma a contribuir com
0 corpo gestor escolar e com a sociedade em geral, para verificar os problemas
relacionados a violéncia e na viabilidade de possiveis solugdes. Diversos fatores
podem envolver esta questdo, assim como as agdes praticadas pelo aluno no
espaco escolar, quando ultrapassam o que se considera socialmente aceitavel.
Dessa forma, compreende-se que estas atitudes tém suas origens, na propria
realidade vivenciada pelo individuo, como uma resposta, em alguns casos,
as muitas opressoes e violéncias vividas por ele em outros espagos. De forma
geral, as agressividades reproduzidas por alunos estdo relacionadas ao convivio
doméstico, familiar ou social, assim, remetendo a violéncia.

Segundo Eric Debarbieux, a violéncia no ambiente escolar

[...] é resultante de microvioléncias cotidiana, como: empurrar, cutucar, andar
pela sala enquanto o professor esta falando, gritar, jogar papel, dar risada,
entre outros episddios recorrentes em sala, sdo atitudes que causam desordem
e sem intervengdes podem passar a agressoes mais sérias. Essas agdes também
sdo chamadas de incivilidades ou indisciplinas, ou seja, manifestagdes
perturbadoras, nas quais a aprendizagem é rompida e a incivilidade permite
pensar nas microvioléncias. (DEBARBIEUX, 2011, p. 179).

Para Ingride Silva Barbosa Peganha (2013, p. 15): “[...] o agressor por vezes
vem de convivios familiares perturbados e/ou desestruturados, e é frequente que
tenha sido submetido a violéncia doméstica, acaba reproduzindo na escola o
uso de forgas e da intimidagdo, sob a qual ¢ sujeitado em seu meio familiar.”
Ja, Lélio Moura Lourengo e Luciana Xavier Sena, por sua vez, relatam que a
violéncia intrafamiliar pode estar relacionada a varios fatores:

[...] podem ser socioecondmicos, culturais, pelo temperamento do
individuo, influéncia de familiares, colegas e da comunidade onde estdao
inseridos. Além desses, sobretudo as relagdes de desigualdade de poder
no Ambito familiar e na escola, a auséncia de coesdo, a ambivaléncia no
envolvimento emocional com pais, irmaos e colegas, com clima afetivo frio
e assimétrico. As relagdes de desigualdades de poder da familia revelam
um lar com cotidiano hostil e permissivo em que ha uso de violéncia
como forma de disciplina, sem quaisquer habilidades para resolucao de
conflitos, o que leva as criangas e adolescentes reproduzirem tais condutas
com colegas e professores. (LOURENCO; SENRA, 2014, p. 45).
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Pode-se afirmar que o que se passa no ambiente escolar é reflexo de
vivéncias familiares e/ou do ambiente socioecon0mico em que se encontram.
Também, a falta de afeto e auséncia dos pais e maes na vida da crianga e do
adolescente influencia o comportamento destes.

O individuo, quando ocupa os espagos na sociedade, chega com
informagdes e comportamentos adquiridos, os quais foram internalizados, de
acordo com suas vivéncias. Assim, a partir desse quadro deve-se analisar o
fendmeno, principalmente, no espago escolar. Em meio a possivel categoria de
analise pode-se questionar a privacao, que interfere na constru¢ao do cédigo de
valores do individuo. Assim, segundo Rosana Cathya Ragazzoni:

[...] sérias privagdes podem diminuir a capacidade de administrar os proprios
impulsos, os quais podem manifestar-se livremente, prejudicando as relagdes
sociais ou serem reprimidos por um superego severo... Assim, é possivel,

no ambito da escola, encontrar estudantes que banalizam a vida e a ordem,
praticando atos de violéncia e vandalismo. (RAGAZZONTI, 2008, p. 106).

Assim, observa-se que a crianca e o adolescente que sao privados desde
afeto e dos bens necessarios ao seu pleno desenvolvimento. Deste modo,

[...] as criangas que sofrem privacdes afetivas, crescem sem familia, sem
pardmetros, sem uma dire¢do que age como um facilitador, mostrando a
realidade e propiciando a sua compreensao com principios €ticos e morais.
Nao possuindo um referencial familiar e doméstico, um sentimento de
seguranca, o individuo busca isso fora de casa, na escola, nas drogas e nos
mais diversos caminhos. A privagdo afetiva que algumas criangas sofrem,
prejudica a formagdo de sua personalidade, de seu carater. (SOUZA, 2008,
p. 127).

Dessa forma, observa-se que alguns fatores como caréncia afetiva, falta
de cidadania e modelos positivos contribuem para que criangas e adolescentes
cometam violéncia e se transformem em infratores. (SILVA, 2004). Assim,
devido a auséncia de afeto, muitas vezes as criangas recorrem a violéncia para
chamar aten¢do e receber a ateng¢dao. Uma crianga que ndo € respeitada e nao
¢é educada para respeitar os outros, se torna violenta, e resolve seus conflitos
agindo com violéncia, conforme aprendeu no seu contexto intrafamiliar. Além
disso, criangas e adolescentes se espelham em tipos e modelos e a sociedade
atual, através da imprensa escrita, falada e televisada. Segundo Souza, os tipos
de violéncias que acontecem nas escolas

[...] ocorre desde intimidagdes fisicas e verbais & degradagdo do espago fisico
ou depredagdo, lougas e janelas quebradas, banheiros com encanamento
entupido, furto de torneiras e lampadas, atos de vandalismo (pichagdes de
paredes, muros, carteiras quebradas dentre outros), sdo alguns exemplos de
violéncia cometida contra o patriménio escolar, pelos alunos. (SOUZA,
2008, p. 129).
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Assim, diante dos mais variados motivos que podem causar violéncias
rotineiras dentro das escolas, existe também a degradacdo ou desestrutura
familiar. Destaca-se que essas formas de violéncia sao provenientes do ambito
familiar e doméstico e, assim, na escola, a violéncia esta relacionada a muitas
outras formas onde os sujeitos sdo elementos convidativos para produzir sentido
em sua existéncia como o uso de drogas, o porte de armas, dentre outros.
(SOUZA, 2008).

Segundo Carla Araujo (2002) a escola sofre interferéncias de grupos
externos que modificam toda a sua organiza¢do interna ou rotina diaria,
provocadas pelas invasdes de forma direta e ameagadora, de grupos do trafico,
gerando violéncias fora e dentro do ambiente escolar. Da mesma forma muitas
vezes, o0 narcotrafico se manifesta de forma bem sutil, através dos alunos, com
0 objetivo de aumentar o seu dominio social e fisico tanto dentro ou fora das
escolas. Tudo isso gera violéncia.

Apbs abordar as violéncias contra criangas e adolescentes no ambiente
intrafamiliar e escolar, a proxima se¢do versa sobre os limites e desafios da
legislagdo patria na formagao de pessoas adultas ndo violentas.

LIMITES E DESAFIOS DA LEGISLACAO PATRIA NA TUTELA
FORMACAO DE PESSOAS ADULTAS NAO VIOLENTAS

A crianga e o adolescente, por muito tempo permaneceram distantes
dos interesses sociais, e consequentemente, das expectativas para a realizagao
concreta de seus direitos. Esse publico ndo teve sua imagem tdo divulgada na
sociedade como nos ultimos anos. Assim, segundo Josiane Rose Petry Veronese
(2001, p. 9), “[...] levados ao esquecimento social e dos escopos politico-
econdmicos, perdem prioridade para minoria privilegiada que direciona o
desenvolvimento do pais.”

Segundo Caio Souza Pitta Lima (2015), o sistema internacional de
direitos de protecao aos direitos humanos de criangas e adolescentes, abordado
no segundo capitulo da monografia, ¢ firmado por dois tipos: homogéneo e
heterogéneo. O sistema homogéneo estd baseado na universalidade e direitos
e garantias, onde os documentos internacionais tratam dos direitos de todos os
seres humanos, mas também se referem a crianga, como a Declaragdao Universal
dos Direitos Humanos (DUDH) que trata de todos os seres humanos e nao
somente de um grupo.

O sistema internacional heterogéneo é realizado por meio de grupos
que tutelam interesses das minorias como o grupo da infancia, sendo que esse
tratamento desigual se justifica pela situagdo de hipossuficiéncia, é um grupo
que necessita de cuidados especiais. Esse sistema ¢ representado pela evolugao
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internacional dos direitos da crianca e do adolescente como: Convengdes da
Organizagao Internacional do Trabalho (OIT), de 1919, onde foram aprovadas
seis convengdes sendo que duas delas tratavam de direitos da crianc¢a; Convengao
sobre idade minima para o trabalho na industria; e a Convengao sobre a proibigao
do trabalho de criangas em certas atividades; Declaracdo de Genebra, de 1924
ou Carta da Liga sobre a crianga. (LIMA, 2015).

Em 1919, foi criada a primeira associagdo para a tutela dos interesses
das criangas, existente até hoje: Associacao Salve as Criangas, a qual surgiu
na Inglaterra devido ao trabalho de duas irmas, ap6s os horrores sofridos na
1* Guerra Mundial, sendo que no pos-guerra, varias criangas ficaram orfas. A
declaracao foi encampada pela Liga das Nagdes (atual Organizagdo das Nagdes
Unidas - ONU). Essa declaracao foi o primeiro documento de carater genérico
voltado ao tratamento da infincia, e nao apenas ao trabalho infantil. Declaragdo
dos direitos da crianga, de 1959, sendo que essa declaracdo contém regras
especificas, reforcando a ideia da vulnerabilidade da crianga, adotando, em
ambito internacional, a doutrina da protecdo integral, passando a referir-se as
criangas como sujeitos de direitos. Em 1979 foi instituido o Codigo de Menores
(direito do menor). Essa declaracdo encampou dez principios, mas se verificou
0 mesmo problema ocorrido com a Declaragao Universal dos Direito Humanos
que exigiu a elaboracao de pactos para lhe conferir efetividade. (LIMA, 2015).

A Convengao sobre os direitos da crianca foi aprovada em 1989, com varias
caracteristicas, como: acolhe a concep¢ao do desenvolvimento integral da crianca;
reconhece a absoluta prioridade e o superior interesse da crianga, 0s quais passam
a ser a regra de ouro do direito da crianga e do adolescente. Todas as decisdes a
serem tomadas devem respeita-los, tém reflexos nas politicas publicas, relagdes
familiares, decisOes judiciais, trata-se de regra que relativiza todas as demais
previstas no Estatuto da Crian¢a e do Adolescente. (LIMA, 2015).

A legislagdo patria resguarda o direito da crianca e do adolescente,
dispondo o dever de todos em assegurar a esses os seus direitos fundamentais,
conforme o art. 227, mas reiterado aqui, devido sua importancia, diante do fato
de que, se a familia e a sociedade realizarem da tutela da criang¢a, cuidando do
seu bem estar dentro da familia e fora dela, as situagdes de violéncias ndo se
fardo presentes e, por conseguinte, as respostas violentas por parte desse publico
reduzirao:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentac¢do, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL, 1988).
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A Carta Magna também garante a defesa dos direitos da crianga e do
adolescente, determinando que: “Art. 228: Sao penalmente inimputdveis os
menores de dezoito anos, sujeitos as normas da legislacao especial.” (BRASIL,
1988). Esse artigo, também citado anteriormente no trabalho denota que as
criangas e adolescentes infratores precisam ser tratados de forma especial, diante
da sua condi¢iao de menores, a fim de se reduzir as violéncias e construir relacoes
mais pacificas. No texto da Constituicao Federal brasileira, também traz o
reconhecimento e a necessidade de prote¢do a infancia, o direito de atendimento
em creches e pré-escolas as criangas, o direito a vida, a saude, a alimentagao, a
educacao, ao lazer, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitdria, além de protecdo de toda forma de negligéncia,
discriminagao, explora¢ao, violéncia, crueldade e opressdao, mostrando o quanto
esse publico precisa ser afastado de situagdes violentas e traumaticas, a fim de
que se possam criar cidadaos mais pacificos. (BRASIL, 1988).

Nesse sentido, nao se pode deixar de mencionar a Lei n. 8069, de 13 de
julho de1990, que instituiu o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), ja
trabalhada no capitulo anterior, a qual nasceu dos momentos democraticos no
Pais a qual, por influéncia da Constituicdao Federal de 1988 acabou por propor
novos paradigmas para a prote¢ao desse publico, que hoje sdo sujeitos de direitos,
ou seja, pessoas em fase peculiar de desenvolvimento, passam a ser destinatarios
de prioridade absoluta. (BRASIL, 1990).

A Lei 13.431/2017, também ja trabalhada no capitulo anterior, merece
menc¢ao aqui, pois vem a estabelecer o sistema de garantia de direitos da crianca
e do adolescente vitima ou testemunha de qualquer tipo de violéncia. Assegura
mecanismos de prevengdo a violéncia contra as criangas e os adolescentes,
também cria medidas que protegem e estabelecem procedimentos para a tomada
de depoimentos dos menores nas esferas policial e judiciaria.

Assim, como forma de resguardar o menor das mais constrangedoras
situagdes, determina a legislacdo acima citada, que em caso de prestar
depoimentos, seja aos 6rgaos de protecdo, nas delegacias, ou ainda nos féruns
judiciais, a crianga deve ser ouvida/inquirida por escuta especializada, a fim de
minimizar as consequéncias do ato, como segue:

Art. 7° Escuta especializada ¢ o procedimento de entrevista sobre situagao
de violéncia com crianga ou adolescente perante 6rgao da rede de protecao,
limitado o relato estritamente ao necessario para o cumprimento de sua
finalidade.

Art. 8° Depoimento especial é o procedimento de oitiva de crianga ou
adolescente vitima ou testemunha de violéncia perante autoridade policial
ou judiciéria.

Art. 9° A crianga ou o adolescente sera resguardado de qualquer contato,
ainda que visual, com o suposto autor ou acusado, ou com outra pessoa
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que represente ameaga, coagao ou constrangimento.

Art. 10 A escuta especializada e o depoimento especial serdo realizados
em local apropriado e acolhedor, com infraestrutura e espago fisico que
garantam a privacidade da crianga ou do adolescente vitima ou testemunha
de violéncia. (BRASIL, 2017).

Podendo dessa forma, enfatiza-se que o ordenamento juridico brasileiro
esta devidamente amparado por normas que garantem e asseguram os direitos
da crianga e do adolescente. Do ponto de vista juridico, como sujeito de direito, a
pessoa ou grupo que tem a capacidade plena susceptivel de direitos e obrigagoes,
podem exercer todos os atos da vida civil. Juridicamente significa que se atribui a
faculdade de adquirir e exercer direitos e também de assumir e cumprir deveres.
(CANDAU, et al., 2013).

Conforme o art. 18 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, o dever é
dos adultos responsaveis pelas criangas [...] velar pela dignidade da crianga e
do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante, vexatorio ou constrangedor” (BRASIL, 1990), pois, acredita-se
que ambientes violentos, experienciados no periodo infantil e juvenil, podem
influenciar diretamente na formagdo psicoemocional do individuo. Atos de
violéncia contra criancas desde castigos fisicos de natureza disciplinar até
0s casos mais graves que chegam ao assassinato de menores de 14 anos sdo
absolutamente proibidos no Brasil. O aparato legal em vigor no pais ampara os
direitos de criangas e adolescentes, além de prever punigdes aos agressores.

A Lein®13.010/2014, conhecida como Lei Menino Bernardo, estabelece
o direito de criancas e adolescentes serem educados e cuidados sem o uso de
castigos fisicos ou de tratamento cruel ou degradante. A lei foi batizada em
referéncia a Bernardo Boldrini, de onze anos, assassinado no Rio Grande
do Sul, em abril de 2014, cujos principais suspeitos sdo o pai e a madrasta.
(BRASIL, 2014). De acordo com a legislaciao, os pais, responsaveis, agentes
publicos executores de medidas socioeducativas ou qualquer pessoa encarregada
de cuidar de criancas e adolescentes que utilizarem das violagGes acima citadas
como formas de corre¢do estardo sujeitos a encaminhamento a programa oficial
ou comunitario de protegdao a familia, tratamento psicolégico ou psiquiatrico,
encaminhamento a curso ou programas de orientagio, obrigacdo de encaminhar
a crianga a tratamento especializado e/ou adverténcia. (BRASIL, 2014).

No Brasil, em 2015, foi instituido o Programa de Combate a Intimidagao
Sistematica (bullying), que também prevé agdes de enfrentamento ao cyberbullying.
A Lein. 13.185/2015 impde as escolas a responsabilidade de realizar atividades
de sensibilizac¢ao e prevengao sobre essas violéncias. (BRASIL, 2015). De acordo
com a referida lei, a intimidagdo sistematica também pode ser caracterizada
pelos atos de ataques fisicos, insultos, comentarios maldosos, apelidos
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pejorativos, ameagas por quaisquer meios, grafites depreciativos, expressoes
preconceituosas, isolamento social consciente e premeditado, dentre outras
acoes. A Lei tem o objetivo de prevenir e combater a pratica da intimidagdo
sistematica (bullying) em toda a sociedade, implementar e disseminar campanhas
de educagdo, conscientizacao e informagao acerca do tema, instituir praticas de
conduta e orientagdao de pais, familiares e responsaveis diante da identificacdao
de vitimas e agressores, dar assisténcia psicologica, social e juridica as vitimas e
aos agressores, dentre outros. (BRASIL, 2015).

A Lei n°® 14.344/2022, batizada de Lei Henry Borel, estabelece medidas
protetivas especificas para criangas e adolescentes vitimas de violéncia
doméstica e familiar, e considera crime hediondo o assassinato de menores de
14 anos. (BRASIL, 2022). Nos casos em que houver risco iminente a vida ou a
integridade da vitima, o agressor devera ser afastado imediatamente do lar ou
local de convivéncia. Em qualquer fase do inquérito policial ou da instrugdo
criminal, cabera a prisdao preventiva do agressor, mas o juiz podera revoga-la se
verificar falta de motivo para a manutencgao. (BRASIL, 2022).

A Lei Henry Borel também estabelece que para os atos de violéncia
praticados contra criangas e adolescentes, independentemente da pena prevista,
“nao poderao ser aplicadas as regras validas em juizados especiais”; ou seja, fica
proibida a conversdo da pena em cesta basica ou em multa de forma isolada.
A medida alterou o Cédigo Penal para considerar o homicidio contra menor
de 14 anos como um tipo qualificado com pena de reclusao de doze a 30 anos,
aumentada de um ter¢o a metade se a vitima ¢é pessoa com deficiéncia ou tem
doenga que aumenta sua vulnerabilidade. (BRASIL, 2022).

A proposta ganhou o nome de lei Henry Borel em homenagem ao menino
de quatro anos que foi espancado e morto em margo de 2021. Os acusados
do crime sao a mae de Henry, Monique Medeiros; e o padrasto do menino, o
ex-vereador Jairo Souza Santos Junior. Pela garantia da prote¢do de criangas
e adolescentes, foi sancionada a Lei n°® 14.811 de 2024, que inclui os crimes
de bullying e cyberbullying no Cbédigo Penal Brasileiro. A medida institui a
Politica Nacional de Prevenc¢do e Combate ao Abuso e Exploragdo Sexual da
Crianga e do Adolescente e amplia a punicao de crimes cometidos contra o
publico infantojuvenil. (BRASIL, 2024). A nova lei aborda, de maneira geral, as
medidas de prevengdo e combate a violéncia contra criangas e adolescentes em
estabelecimentos educacionais ou similares, os entes politicos responsaveis por
sua implementacao e o desenvolvimento de protocolos de protecdao. Também
demonstra a preocupac¢do da sociedade brasileira com a integridade psicologica
e moral de adolescentes atingidos por esse tipo de violéncia.*

4 “Essa lei e os tipos penais previstos nela sdo um importante avango para a Legislacdo
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A Lei 14.811/ 2024 também classifica crimes cometidos contra menores
de 18 anos como hediondos, que impossibilita ao acusado o pagamento de
fianca ou liberdade provisoria. A nova lei tipifica Cyberbullying é caracterizado na
legislacao “se a conduta ¢é realizada por meio da rede de computadores, de rede
social, de aplicativos, de jogos online ou por qualquer outro meio ou ambiente
digital, ou transmitida em tempo real”. Neste caso, a pena é de reclusiao de dois
a quatro anos e multa.

Dessa forma, é dever de todos velar pela dignidade da criangca e do
adolescente. Esta fun¢do nao se limita aos pais e aos responsaveis legais, entende-
se que a qualquer pessoa que tenha conhecimento de algum abuso ou desrespeito a
dignidade da crianga e ao adolescente, deve comunica-lo ao Ministério Publico, que
tem a obrigacao legal de propor as medidas judiciais e extrajudiciais necessarias.
Desse modo, a norma legal existe e sua aplicagao depende da mobilizagao de toda
a sociedade, da vontade politica do governo e da atuagdo do Ministério Publico,
incumbido de zelar pelo efetivo cumprimento da mesma junto a Justica da
Infancia e da Juventude. (CURY, 2005). Deste modo, entende-se que as bases da
Constituicao Federal de 1988 (cidadania) e a promulgacdo do ECA (1990), entre
as demais legislagdes citadas trouxe as criangas e aos adolescentes brasileiras para
o centro das aten¢des do Estado. Envolveu a sociedade civil como coautora na
formulagdo e gestdo de politicas publicas de carater prioritario para as criangas e
adolescentes no Brasil. Com a promulgacao do ECA, criangas e adolescentes que
eram vistos como problema social pelo Estado, passam a ser sujeitos de direitos
como cidaddos civis do estado brasileiro.

Assim, o enfrentamento da violéncia contra a crianga e o adolescente
necessita da acao conjunta de diversos profissionais e diversos setores da
sociedade. O trabalho com a violéncia sofre a influéncia de diversos fatores, que
envolve desde questdes emocionais das pessoas envolvidas, até questdes mais
amplas relacionadas as politicas publicas. Nesse sentido, destaca-se, a necessidade
do enfrentamento de alguns desafios para a prevengdo e o controle da violéncia
contra a crianga e o adolescente. Um desses desafios consiste na sensibiliza¢ao e
capacitagcao dos profissionais, pois, ¢ importante que estes possam compreender
o significado, as manifestagcdes e as consequéncias da violéncia neste grupo
etario. O outro desafio consiste da necessidade de articulacdo e formacao de
parcerias entre os diversos setores que trabalham com a infancia e a juventude.
Portanto, é necessario olhar para cada tipo de violéncia e produzir politicas
focadas nesses casos e nao pensar a violéncia de forma homogénea.

Brasileira no combate a violéncia —nio so a fisica, mas especialmente a moral e a psicologica,
que também assolam a sociedade. Com a criagdo dos tipos de penas, fica mais facil fazer
estudos e levantamentos estatisticos da violéncia que é praticada.” (BRASIL, 2024).
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CONCLUSAO

Diante do intuito de refletir sobre as violéncias intrafamiliares e escolares,
assim como os avangos, limites e desafios das legislacOes patrias frente as
violéncias contra criangas e adolescentes, praticadas no processo educativo de
ambos 0s espagos, percebe-se que, debate sobre a legislagdo patria que tutela os
direitos das criancas e adolescente, fica evidente que as bases da Constituigao
Federal de 1988 e a promulga¢do do ECA trouxeram as criangas e os adolescentes
para o centro das atengdes do Estado. Também envolveu a sociedade civil como
coautora na formulagdo e gestdo de politicas publicas de carater prioritario
para as criangas e adolescentes no Brasil. Assim, com a promulgacao do ECA,
criangas e adolescentes, que eram vistos como problema social pelo Estado,
passam a ser sujeitos de direitos como cidadaos civis do Estado brasileiro. Assim,
diante dos aspectos legislativos e juridico, pode-se afirmar que todos os direitos,
quanto as garantias referendadas no Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA)
em relagdo a protecao da infancia e da adolescéncia estao formalizadas no ponto
de vista legal. Porém, muito embora estejam positivadas normas que tutelam
esse pubico, segue o desafio de implementa-las no cotidiano brasileiro. E preciso
materializar os direitos das criangas e dos adolescentes, e, isso pode ocorrer
por meio de ag¢des concretas como legislagdes, politicas publicas e processos
educativos que abranjam a escola e a familia.

Frente ao impacto da inovagao das normas de tutela protetiva das criangas e
dos adolescentes, aliadas a uma abordagem de sistematica educativa nao violenta,
que priorizar o respeito, didlogo e uma comunica¢do acolhedora, pode-se
aumentar o estimulo cognitivo que aprimora a capacidade da criancga de canalizar
as emogoes, se comunicar de forma segura e nao violenta em suas manifestagoes,
tanto no dmbito intrafamiliar como escolar. As vivéncias e a forma como uma
crianga é educada podem influenciar diretamente no seu carater, assim como
determinar o adulto que ela se tornard no futuro. As criangas precisam vivenciar
amor e ndo violéncia para que se construam perante a sociedade como individuos
de relagbes mais amorosas, respeitosas e nao violentas.
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PAPEL E CONTRIBUICAO DO
COORDENADOR PEDAGOGICO
NO ESPACO ESCOLAR

Isldndia da Rocha Silva’

1. CONSIDERACOES INICIAIS

A pesquisa realizada neste estudo é de abordagem teodrica e apresenta o
coordenador pedagbdgico como um importante personagem na constru¢do do
conhecimento e gerenciamento do cotidiano escolar na perspectiva da gestao
democratica. Compreende-se que o papel do gestor escolar ¢ de muitos desafios
e dedicagdo, por isso € necessario que este profissional tenha competéncias que
extrapolem o campo tedrico, embora este nao seja menos importante, mas também
necessario, pois é a partir da praxis que se constréi um caminho bem articulado.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar o trabalho do coordenador
pedagodgico no espago formal da escola. Como objetivo especifico busca-se
identificar os desafios do trabalho do coordenador pedagogico, compreender
a importancia do trabalho de coordenagao, explicar as fungdes que devem ser
desenvolvidas pelo coordenador pedagbgico.

Ajustificativa para o desenvolvimento desta pesquisa é pelareal necessidade
de coordenadores com formagao especifica e continuada para desempenhar seu
papel na escola com especificidade, clareza e objetivos adequados de forma a
atender as necessidades educativas e o planejamento escolar.

E necessario compreentender os desafios enfrentados pelo coordenador
pedagodgico no dia a dia da instituigado escolar, pois ele € quem direciona o trabalho
da escola, lida com alunos, professores, pais e até mesmo pode substituir o diretor,
nos casos em que se faz necessario. Diversos estudiosos tratam da importancia
desse profissional, ja que ele é responsavel pelo planejamento, com atribuigdes
que culminam na mediagao, articulagdo e facilitagdo da aprendizagem.

O coordenador pedagbgico faz parte da equipe de gestdo escolar e

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui (UFPI); Especialista em
Docéncia para Educacdo Profissional e Tecnologica-Colatina, ES; Especialista em
Coordenagdo Pedagdgica e Supervisdo Escolar pela Faculdade Iguagu-Capanema, PR,
Mestranda em Educagdo Profissional e Tecnoldgica pelo Instituto Federal do Rio Grande
do Norte (IFRN).
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tem como papel gerenciar as atividades desenvolvidas na escola, tanto pelos
educandos, como pelos educadores. O trabalho que é bem desenvolvido pelo
coodenador pedagodgico produz resultados satisfatérios, sendo necessario
uma boa articulagdo entre toda a equipe da comunidade escolar, para assim
transformar e propiciar uma educacdo de qualidade. Para Ferreira (2000), a
gestao democratica da educagao é bem definida tanto no Brasil, como no mundo,
embora os desafios sejam permanentes, sua formula é essencial para a formagao
cidada e participacao humana, a fim de promover uma sociedade justa, humana
e igualitaria. Demerval Saviani (1999), também compartilha de pensamento
semelhante; para ele a educagdao deve propiciar a passagem da desigualdade
para a igualdade, partindo da realidade, s6 assim ela serd democrética.

O modelo de gestao mais adequado para o desenvolvimento do trabalho
nas escolas ¢ o democratico. Para que o coordenador pedagogico possa atuar
¢ necessario ter formagdo especifica e continuada, sem perder sua identidade,
pois uma de suas principais atribuigdes é auxiliar no trabalho docente a partir da
construgao de uma praxis reflexiva, tendo em vista sempre, superar os desafios
de aprendizagem dos alunos, promovendo uma educagdo de qualidade.

O trabalho exercido pelo coordenador pedagogico é complexo e de muitas
atribuig¢des, tendo em que muitas vezes ha desvio de sua fungao, indefini¢do de
suas atividades na escola e até mesmo um espago especifico para ele auséncia
ou ineficaz formagao, burocratizacao do trabalho, determinagdo obrigatoria de
projetos a serem desenvolvidos conforme solicitagdo da secretaria de educagao,
autoritarismo, julgamentos e fragilidade do trabalho cooperativo e coletivo.
Diantes destas questdes como o coordenador pedagogico pode desenvolver um
trabalho de qualidade sem perder a identidade?

Os resultados apontam que o coordenador pedagdgico tem exercido
atividades que extrapolam a sua competéncia, causando prejuizos ao
desenvolvimento de um trabalho eficiente e menos burocratico, contudo ressalta-
se a importancia deste profissional que ¢é essencial para o0 bom andamento do
trabalho pedagogico da escola.

2. METODO

O procedimento técnico utilizado neste estudo é pesquisa bibliografica,
pois ela é essencial em qualquer trabalho cientifico, sendo, portanto, a base de
todo o arcabougo da pesquisa. Para Andrade (2010, p. 25):

A pesquisa bibliogréfica € habilidade fundamental nos cursos de graduacao,
uma vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas.
Uma pesquisa de laboratorio ou de campo implica, necessariamente, a
pesquisa bibliografica preliminar. Seminarios, painéis, debates, resumos
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criticos, monograficas nao dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é
obrigatoria nas pesquisas exploratdrias, na delimita¢do do tema de um
trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas cita¢des, na
apresentacdo das conclusGes. Portanto, se ¢ verdade que nem todos os
alunos realizarao pesquisas de laboratério ou de campo, ndo é menos
verdadeiro que todos, sem excegdo, para elaborar os diversos trabalhos
solicitados, deverdao empreender pesquisas bibliograficas.

Para arealiza¢do da pesquisa bibliografica buscou-se artigos e monografias
que tratam de assuntos relacionados as discussdes do trabalho do coordenador
pedagogico, a partir da leitura em alguns trabalhos de grande relevancia, definiu-
se a proposta a ser aprofundada através deste estudo. De acordo com Fonseca
(2002), a pesquisa bibliografica se da a partir de estudos ja analisados, os quais
sao publicados em revistas, sites, livros, web sites, etc. Ha pesquisas cientificas
fundamentadas apenas “na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos
prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta” (FONSECA,
2002, p. 32).

A abordagem adotada neste estudo ¢ a qualitativa, que de acordo com
Ramires; Pess6a (2013); tem como premissa a identificacio da harmonia
dinadmica entre o mundo real e o ser, onde sujeito e objeto se interelacionam
numa busca interpretativa, onde ha conflitos e tensdes. Originalmente a palavra
qualidade ¢é derivada de qualitas que quer dizer esséncia.

Ainda de acordo com o autor citado anteriormente, a pesquisa qualitativa
tem como identidade o reconhecimento da existéncia de uma relagdo dindmica
entre o mundo real e o sujeito, de uma interdependéncia viva entre sujeito e
objeto e de uma postura interpretativa, constituindo-se como um campo de
atividade que possui conflitos e tensdes internas.

No que se refere aos objetivos da pesquisa caracteriza-se como explicativa
pois: “tém como preocupagao central identificar os fatores que determinam
ou que contribuem para a ocorréncia dos fenomenos” (GIL, 1991, p. 46). Ou
seja, seu objetivo é buscar compreender a realidade e fazer explicagOes racionais
sobre o porque de tais fatos.

Para a realizacdo desta pesquisa realizou-se leituras diversas em artigos,
monografias e outros documetos legais que tratam da educagdo, tendo como
busco os textos com os seguintes temas: desafios do trabalho de coordenador
pedagbgico, importancia do coordenador pedagdgico, atividades, fungdes, papel
ou atribui¢des do coordenador pedagogico, gestao democratica e relagdo do
coordenador pedagogico com professores e alunos.
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3. BREVE HISTORICO DA COORDENACAO PEDAGOGICA NO
BRASIL

Em 1549 os jesuitas desenvolveram um trabalho educativo no Brasil com
os nativos, a fim de atender os interesses do estado e da religiao. De acordo com
Ribeiro (1998), em 1570 foi elaborado um plano de ensino chamado de Ratio
Studiorum, que orientava o ensino da época, este plano passou por diversas
modificagdes. Entre as regras de ensino pode se destacar: as de provincia,
reitoria, prefeito, professores, premia¢ao, conforme a matéria de cada ensino. A
supervisao ja existia neste periodo, porém nao se apresentava como tal.

A supervisdo escolar tem indicios de surgimento no Brasil por volta do
ano 1600, época da coloniza¢do com os jesuitas. Com mais precisao, o plano
de ensino no Brasil do Ratio Studiorum, foi realizado inicialmente pelo padre
Manuel da Nobrega e organizado pelos estudos da Companhia de Jesus, os
quais, tem em seu cerne a supervisdo. Conforme Ribeiro o Prefeito Geral dos
Estudos, era encarregado de supervionar e comunicar ao reitor qualquer agao
que interferisse na estrutura educacional. Esta fungdo se difere das demais
atividades educacionais, mas é parecida com a supervisao escolar nos dias de
hoje, sendo esta uma particularidade do surgimento da profissao de coordeanador
pedagdgico (URBANETZ E SILVA, 2008)

A reforma pombalina expulsou os jesuitas na metade do século XVIII e
acabou com o sistema antigo de ensino, junto com o cargo de Prefeito Geral
de Estudos (SAVIANI2006). A supervisdo era muito presente nas questdes
politico-administrativos, por isso o papel que era desenvolvido pela direcdo e
diretor geral passou a ser dos comissarios ou diretores de estudo que fossem da
localidade, para que coordenassem e orientassem O ensino.

No Brasil o surgimento da coordenagdo pedagdgica se da a partir da
transi¢cao da supervisdo escolar. De acordo com Oliveira (2010), a supervisao
escolar é desde os primérdios do ensino e da institucionalizagdo escolar. E
necessario analisar o contexto e a importancia do trabalho realizado pelo
coordenador pedagdgico com base na racionalidade técnica e emancipatoria,
a fim de guiar-se pelo caminho com sentidos que se desenvolvem pelas praticas
educativas escolares.

A formacgao do supervisor pedagdgico, a qual veio a se tornar a profissao
de coordenag¢do pedagdgica, nasceu no curso de pedagogia, quando em 1935
surgiu o primeiro curso de formag¢ao de professores no ensino superior, vinculada
a Universidade Federal do Distrito Federal por meio do decreto lei n°. 1.190, de
04 de abril de 1939 “a partir da organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia
da Universidade do Brasil, (...) visava a formac¢ado de bacharéis e licenciados para
varias areas, inclusive o setor pedagogico” (FURLAN, (S.1, p.3864).
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A Supervisdo Educacional foi criada num contexto de ditadura. A Lei 5.692/71
a instituiu como servigo especifico da Escola de 1°. E 2°. Graus (embora ja
existisse anteriormente). Sua fungao era, entdo, predominantemente tecnicista
e controladora e, de certa forma, correspondia a militarizagao Escolar. No
contexto da Doutrina de Seguranca Nacional adotada em 1967 e no espirito
do AI-5 (Ato Institucional n. 5) de 1968, foi feita a reforma universitaria.
Nela situa-se a reformulagdo do Curso de Pedagogia. Em 1969 era
regulamentada a Reforma Universitaria e aprovado o parecer reformulador
do Curso de Pedagogia. O mesmo prepara predominantemente, desde entao,
“generalistas”, com o titulo de especialistas da educagdo, mas pouco prepara
para a pratica da educagdo (URBAN, 1985, p. 5).

Conforme o periodo histérico que se viveu no Brasil, varias modificagoes
foram realizadas na grade curricular, para atender as demandas do mercado de
trabalho, com isso foi sendo construida a identidade do pedagogo. Hoje entende-
se que o trabalho deste profissional pode ser em duas vertentes: em sala de aula
ou externo a ela. Porém na época, isso fez com que surgisse a hierarquizagao,
inclusive no pagamento diferenciado entre docentes e ndo-docentes Furlan (2005).

4. NUANCES DO TRABALHO DO COORDENADOR PEDAGOGICO

Buscando compreender a profissio do coordenador pedagdgico de
acordo com Silva ([s/a], p. 39706) é um profissional “que coordenara o trabalho
realizado na escola de forma que este nao se torne individualista, alienado e
desarticulado com a realidade e a necessidade do professor e do aluno”.

Conforme o dicionario de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (2001,
p. 196) tém-se trés defini¢bes: a primeira é “dispor segundo certa ordem e
método”. A segunda seria, “organizar e/ou dirigir, dando orienta¢ao”. E por
altimo “ligar-se coerentemente”.

De acordo com Franco (2008), muitos coodenadores pedagogicos sentem-
se cansados, sobrecarregados e angustiados, pois doam-se muito ao trabalho,
mas os problemas parecem nio ter fim, quase sempre as tarefas burocraticas
da escola sao desempenhadas por eles, além disso, precisam atender pais,
planejar e organizar festividades determinadas pela secretaria, atender alunos
indisciplinados e improvisar nos casos de falta de professores, tudo isso para que
a escola esteja em ordem, porém o planejamento acaba ficando de lado.

Este relato nos remete as palavras de Bartman (1998, apud LIMA,;
SANTOS, 2007, p. 82)

[...] o coordenador nao sabe quem ¢ e que fungdo deve cumprir na escola.
Nao sabe que objetivos persegue. Nao tem claro quem é o seu grupo de
professores e quais as suas necessidades. Nao tem consciéncia do seu papel
de orientador e diretivo. Sabe elogiar, mas ndo tem coragem de criticar. Ou
s6 critica, e ndo instrumentaliza. Ou s6 cobra, mas nio orienta.
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O trabalho do coordenador pedagogico ¢ desafiante e implica em um
novo modelo de perfil profissional e delimitar seu espago de atuagdo, contudo
¢ necessario recuperar sua identidade e determinar o trabalho para além
da dimensdo pedagbgica, pois “possui carater mediador junto aos demais
educadores, atuando com todos os protagonistas da escola no resgate de uma
acao mais efetiva e de uma educagao de qualidade nas escolas” (GRINSPUN,
2006, p. 31).

Os desafios educacionais estdo presentes em todas as escolas, por isso €
necessario que coordenador tenha consciéncia disso e conforme salienta Franco
(2008, p. 120)

Para trabalhar com a dindmica dos processos de coordenagdo pedagogica
na escola, um profissional precisa ter, antes de tudo, a convic¢do de que
qualquer situagdo educativa é complexa, permeada por conflitos de valores
e perspectivas, carregando um forte componente axioldgico e ético, o que
demanda um trabalho integrado, integrador, com clareza de objetivos e
propositos e com um espago construido de autonomia profissional.

O coordenador ¢ um profissional dindmico, precisa compreender a realidade
para transforma-la. De acordo com Lomanico (2005), o coordenador pedagdgico é a
peca responsavel pela supervisao hierarquica e no auxilio ao diretor da escola, sendo
tais fungdes legalmente definidas para o exercicio da autoridade por delegagao e
competéncia. Para Libaneo (2001), o coordenador pedagdgico tem como fungdo a
pratica de facilitar, integrar e articular o trabalho pedagdgico, em um relacionamento
direto com professores, alunos, pais, gestores. Sua principal atribuigdo ¢ a assisténcia
didatica pedagogica, refletindo sobre as praticas de ensino e contribuindo para a
aprendizagem dos alunos. Conforme Franco (2008, p. 128):

Essa tarefa de coordenar o pedagdgico ndo é uma tarefa facil. E muito
complexa porque envolve clareza de posicionamentos politicos, pedagdgicos,
pessoais e administrativos. Como toda ac¢do pedagdgica, esta € uma agdo
politica, ética e comprometida, que somente pode frutificar em um ambiente
coletivamente engajado com os pressupostos pedagogicos assumidos.

O coordenador pedagdgico deve considerar os desafios enfrentados pelo
professor em sala de aula e preocupar-se com sua formagdo, pois também ¢é
func¢do do coordenador mediar e articular a formagao continuada dos professores,
(OLIVEIRA, 2009). Freire (1983), entende que além disso, esse profissional
pode ressignificar a pratica docente, resgatar a autonomia do docente e cooperar
para o trabalho coletivo. Conforme Alarcio (2004, p. 28), “o acesso a formagao
¢ atingido pela verbalizacao do pensamento reflexivo e pelo construtivo entre os
professores e 0s supervisores”.

Percebe-se um avango positivo no que se refere a articula¢do da teoria com
a pratica, pois ja ndo se vé mais o coordenador como um supervisor, que esta na
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escola apenas para fiscalizar, mas para articular a teoria com a pratica e para isso
¢é necessita de muita dedica¢do, estudo, organiza¢ao, planejamento, ser um bom
ouvinte e estar disposto a mudangas, quando necessarias, tendo em vista que o
campo educacional passa por diversas mudangas e ha problemas constantes.

O problema é que muitas vezes este profissional nao tem a formacgao
adequada para tal exercicio, seja por que foi colocado por um conhecido,
amizade com diretor ou outro motivo que foge dos interesses escolares. Mas de
acordo com a a LDB 9394/96 (BRASIL, 2005, p. 37), no seu artigo 64:

A formagdo de profissionais de educagdo para a administracio,
planejamento, inspe¢do, supervisao e orientacdo educacional para a
educacdo basica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em
nivel de posgraduagio, a critério da institui¢dao de ensino, garantida, nesta
formacio, a base comum nacional.

Portanto, ¢ necessario pensar na formagdo critica e reflexiva desses
profissionais, os cursos de pedagogia devem oferecer boa formagido, numa
articulagdo da teoria com a pratica a fim de desenvolver habilidade multiplas.
Conforme salienta Christov (2003), a realidade ndo ¢ unica e passa por
transformacgoes, por isso precisa ser estudada, e sdo os cursos de formagao
continuada que auxiliam os profissionais na atualizac¢ao, para a partir da pratica
e das mudangas que ocorrem, o profissional possa atender ao seu campo de
trabalho. Ainda de acordo com Christov (2003, p. 10):

3

A atividade profissional dos educandos ¢é algo que se refaz mediante
processos educacionais formais e informais variados, amalgamado
sem dicotomia entre vida e trabalho, entre trabalho e lazer. Com as
contradigdes certamente, mas, afinal, mantendo as inter-relacGes
multiplas no mesmo homem, por isso, o termo educagdo continuada tem
a significagdo fundamental do conceito de que a educag¢do consiste em
auxiliar profissionais a participar ativamente do mundo que os cerca,
incorporando tal vivéncia no conjunto dos saberes de sua profissao.

O dialogo ¢ essencial para uma boa relagdo humana e de acordo com Freire
1983), o didlogo é quem da sentido para para os homens, ja que uns precisam uns
dos outros e vao ao encontro dessa comunhao consciente e pela necessidade de
relacionar-se com o outro. A convivéncia humana € ressaltada nos PCNs:

[...] o cotidiano da escola permite viver algo da beleza da criagdao cultural
humana em sua diversidade e multiplicidade. Partilhar um cotidiano onde
o simples “olhar-se” permite a constatagdo de que sdo todos diferentes
traz a consciéncia de que cada pessoa é Unica e, exatamente por essa
singularidade, insubstituivel (PCNs, 1997, v. 10, p. 53).

A participagdo democratica de todos nas decisdes da escola é fruto da
autonomia, no qual uma pessoa e a coletividade conseguem fazer decisdes
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proprias e eliminar qualquer tipo de autoritarismo, pois as escolhas sao livres,
mas os objetivos sdo comuns e fortalecem a dindmica do ambiente de trabalho,
conforme destaca Libaneo (2003). Outras competéncias que o coordenador
pedagogico deve desenvolver de acordo com Lima e Santos (2007, p. 77-90):

« E importante que transformem o seu olhar, ampliando a sua escuta e
modificando a sua fala, quando a leitura da realidade assim o requerer.

« E necessario que a consciéncia coletiva seja respeitada, a ponto de
se flexibilizar mais os planejamentos e que 0s mesmos sejam sempre
construidos do e a partir do olhar coletivo.

» Ter a capacidade de olhar de maneira inusitada, de cada dia poder
perceber o espago da relagcdo e, consequentemente, da troca e da
aprendizagem. ¢ Ser capaz de perceber o que esta acontecendo a sua
relagdo com o professor e deste com o seu grupo de alunos.

+ Poder perceber os pedidos que estao emergindo, quais os conhecimentos
demandados e, consequentemente, necessarios para 0 momento e poder
auxiliar o professor.

Diante de tais discussdes o coordenador pedagodgico s6 pode desenvolver
um trabalho com significancia se estiver pautado no modelo de gestao democratica
participativa, pois ele nao pode por si s6 resolver todos os problemas da escola,
e mesmo assim eles ndo terdo fim, por isso é importante ser reflexivo, critico e
transformador.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O coordenador pedagodgico é um profissional que atua frente a diversas
demandas no contexto educacional e para isso, precisa trabalhar com
coletividade, nao pode tomar decisdes sozinho, para garantir que os objetivos
sejam alcangados. As transformagdes necessarias no espago escolar devem ser
feitas de forma critica, reflexiva e participativa, e o coordenador pedagbgico tem
como papel avaliar, articular, mediar, facilitar, articular e possibilitar a ponte
para o sucesso da escola, entendendo que todos devem trabalhar para isso.

E necessario que as politicas voltadas & formacio e aperfeicoamento
da fung¢do pedagdgica leve em conta as demandas, burocracias e desgastes
desnecessarios que este profissional enfrenta no cotidiano escolar, pois ele necessita
de tempo para desenvolver seu papel. Por fim, entende-se que o coordenador
pedagdgico é muito importante e essencial para a comunidade escolar.
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EM FOTOGRAFIAS, A HISTORIA,
A MEMORIA E A EMOCAO DE VITIMAS
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1. INFORMACOES INTRODUTORIAS

As fotografias sao formas de representagdo e rememoragao de identidade,
produtos sociais de registro da cultura e interpretacdes de sujeitos e seus espagos,
assim como a escrita histérica, ficcional, teatro, documentarios, cinematografia,
pinturas, imagens o sdao. Sob essas concepgoes, investigamos, neste estudo,
elementos relativos ao processo de memoria do periodo da ditadura militar,
realizado no livro P14311, do fotdgrafo Diego Di Niglio, que enfoca, por meio de
inumeras fotografias, os cenarios e as vitimas desse periodo historico brasileiro.

No livro, realizamos a selecdo de algumas fotografias que, sob nosso
olhar, possuem relacdo com os temas que compOem a centralidade deste
trabalho, quais sejam: 1) a soliddo e 2) a separagdo de individuos com seus
familiares como consequéncias da ditadura militar. Para tanto, amparamos
nossas pesquisas nos estudos de Barthes (1984), Dubois (1993), Felizardo e
Samain (2007) e Kossoy (2001) acerca das fotografias e demais arquivamentos
com relagdo aos acontecimentos do passado. E, com o mesmo grau de
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relevancia, fundamentamo-nos nas proposi¢des teoricas de Foucault (2008),
Deleuze (1999), Ribeiro (2017) e Amaral (2005) para desenvolver questdes
sobre o discurso e o lugar de fala.

2. PARTINDO DAS FOTOGRAFIAS E DAS POSSIVEIS MEMORIAS
NELAS REGISTRADAS

Desperta-nos o interesse em investigar a respeito das fotografias e das
possiveis memorias registradas por meio delas pelo fato de: “o que a Fotografia
reproduz ao infinito s6 ocorreu uma vez: ela repete mecanicamente o que nunca
mais poderad repetir-se existencialmente” (Barthes, 1984, p. 13). Logo, assim
como o pensamento Heraclito de que ndo se pode entrar no mesmo rio duas
vezes pelo fato de que tudo muda, compreendemos que a fotografia é a captura
e a representacao daquilo que ela estad retratando e que, em outro momento, a
retratagdo daquele mesmo objeto, lugar, individuo ndo sera exatamente igual.

Tal conjectura nos faz pensar nas emogdes, lembrangas, memorias,
sentimentos, lagrimas e saudades que podem ser vividas gracas & fotografia e as
técnicas que estdo imbricadas a ela, criadas, inventadas e modificadas pelo ser
humano. A respeito disso, Kossoy (2001, p. 36) afirma que “o homem, o tema e a
técnica especifica (esta, por mais avangada que seja) sao em esséncia os componentes
fundamentais de todos os processos destinados a produ¢do de imagens de qualquer
espécie”. Logo, essa producao de imagem consiste na apreensao daquilo capturado
na e pela fotografia, o que confirmamos em Kossoy (2001, p. 36-37):

Aimagem doreal retida pela fotografia (quando preservada ou reproduzida)
fornece o testemunho visual e material dos fatos aos espectadores ausentes
da cena. A imagem fotografica ¢ o que resta do acontecido, fragmento
congelado de uma realidade passada.

Acerca do capturado pela fotografia, ratificamos em Kossoy (2001) que a
fotografia passa a representar algo do passado, e assim ela representa 0 momento
exato em que houve a captura daquilo que nela esta representado e, portanto, “a
esséncia da Fotografia consiste em ratificar o que ela representa” (Barthes, 1984,
p. 127-128). Tal conjuntura nos permite estabelecer uma relagdo entre fotografia
e memoria em uma espécie de arquivamento do passado, pois € a fotografia que
vai passar conhecimentos e informagdes aos que ndo estiveram naquele lugar e
momento e, a0 mesmo tempo, ativar a memoria daqueles que tiveram alguma
relagdo com o que esta ali representado.

Memoria e fotografia sdo para muitos estudiosos como uma fusdo, a
exemplo das afirmag¢des de Felizardo e Samain (2007, p. 210), uma vez que
acentuam a percep¢do de que “no intimo da palavra, as duas, memoria e
fotografia, se (con)fundem, sdao unissonas, uma esta contida na outra, estdo
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intrinsecamente ligadas, fundamentalmente ‘enamoradas’”. Nesse sentido, a
fusdo entre fotografia e memoria remete ao pensamento de que:

Aquele ou aquela que é fotografado, é o alvo, o referente, espécie de
pequeno simulacro, de eidolon emitido pelo objeto, que de bom grado eu
chamaria de Spectrum da Fotografia, porque essa palavra mantém, através
de sua raiz, uma relagdo com o “espetaculo” e a ele acrescenta essa coisa
um pouco terrivel que ha em toda fotografia: o retorno do morto (Barthes,
1984, p. 20. Grifos do autor).

Diante das palavras de Barthes (1984), compreendemos que a fotografia ¢
também uma forma de testemunhar algo, tendo em vista que “o testemunho que
¢ o registro fotografico do dado exterior é obtido/elaborado segundo a mediagdo
criativa do fotografo” (Kossoy, 2001, p. 50). Dessa forma, a criatividade
do fotégrafo no momento de capturar a fotografia, considerando angulos,
enquadramentos e demais detalhes possiveis com a cimera sao essenciais, assim
como o “lugar de fala” tanto do fotégrafo quanto do que esta sendo fotografado.

Quem fotografa esta dialogando com o elemento fotografado e também, por
meio da fotografia, com o seu receptor depois da existéncia dela. Sendo assim, quais
os sujeitos envolvidos por tras da fotografia e quais as suas falas é o que podemos nos
perguntar em situagdes que demarcam principalmente memoria e histéria.

Ao investigar a respeito do discurso, Foucault realiza a seguinte pergunta:
“Quem fala?” (2008, p. 57.). Logo, o fato de cada sujeito ter sua fala implica a
questao de que cada um tem sua posi¢ao social e, consequentemente, seu “lugar
de fala”. Tal preceito esta associado também a escrita, a forma de falar, vestir-se,
comportar-se e também remete as palavras de Jacob Sam-La Rose (apud Ribeiro
(s. d., p. 55) citadas por Djamila no inicio de um dos capitulos de O que é lugar de
fala: “Por que eu escrevo? / Por que tenho que / Porque minha voz / em todas
suas dialéticas / foi silenciada por muito tempo”.

Além do mais, esse cenario do lugar de fala, da dialética e da escrita esta
atrelado ao discurso. De acordo com Foucault (2008, p. 55. Grifo do autor):
“certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que
utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a
lingua e ao ato da fala”. Desse modo, o discurso por tras de um texto, de uma
palavra, de uma imagem, é dotado de significagcdo. Afinal, por tras da lingua e
do ato de falar muito ha que acaba passando por despercebido ou até mesmo
¢ desconhecido a inumeras pessoas, sobretudo ao tratarmos de um periodo
histérico conflituoso e temeroso, como € o caso da ditadura militar.

Nesse sentido, determinados discursos existentes mna nossa
contemporaneidade jamais poderiam existir na época aos quais se referem, o que
ja era ratificado por Foucault (2008, p. 50): “nao se pode falar de qualquer coisa
em qualquer época”. Isso também equivale a fotografia, enfoque nos nossos
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estudos aqui realizados. As fotografias do livro de Di Niglio, por exemplo,
algumas das quais representaremos a seguir, seriam censuradas no periodo ao
qual elas estdo associadas.

Dessa forma, ao considerarmos o conceito foucaultiano, a fotografia é um
documento, um lugar onde sdo guardadas informagdes, lembrangas. Afinal, “o
documento sempre era tratado como a linguagem de uma voz agora reduzida ao
siléncio: seu rastro fragil mas, por sorte, decifravel” (Foucault, 2008, p. 07). Nessa
perspectiva, se a fotografia é percebida como um documento, ela é um manifesto
de lugar de fala do passado revivido no presente. Afinal, existem acontecimentos
do passado possiveis de serem melhor compreendidos por meio também dos
registros fotograficos.

Sendo assim, a fotografia, compreendida como arte, é tratada nos estudos
de Deleuze (1999, p. 13), o qual afirma que “a arte € aquilo que resiste, mesmo
que ndo seja a Unica coisa que resiste”. Desse modo, pensar a arte como forma
de resisténcia permite inferir que ela da visibilidade para aquilo que representa,
como no caso da fotografia, ela quem guarda a representacdo do que foi
fotografado naquele estado e momento ao longo do tempo.

Portanto, salientamos que as fotografias guardam e despertam diferentes
discursos, sobretudo em casos como as fotografias encontradas no livro P14311.
Enfim, a fotografia de Di Niglio (2018) rememora, em imagens, por meio
de diversos tamanhos, propor¢des, formas, cores e dngulos, muitos sujeitos e
discursos e muitos episdédios ocorridos no passado.

3. APRESENTACAO, LEITURAS E ANALISES DE FOTOGRAFIAS
DO LIVRO P14311

Ao almejarmos leituras e analises de fotografias reveladoras a respeito
de um passado sombrio, buscamos um livro que contivesse tal aporte, e assim
nos deparamos com P14311, de Diego Di Niglio. P/4311 faz alertas para a
importancia da familia, dos amigos, das vivéncias por meio de, por exemplo,
uma pessoa vestida com roupas costumeiras de familiares, segurando objetos
como porta-retratos, reldgios, entre outros.

Tal contexto confirma a estilistica do autor Diego Di Niglio, que € alguém
que se declara apaixonado por fotos. Artista e fotégrafo contemporaneo, Di Niglio
nasceu em 1975, em Milao, Italia. Ele ja realizou diversas exposi¢Oes fotograficas
e participa de varios projetos fotograficos, sendo que um deles €, inclusive, voltado
para a nossa tematica aqui selecionada. Tal projeto € intitulado Marcas da memoria:
historia oral da anistia no Brasil aos 50 anos do golpe militar de 1964.

Percebemos, através de suas fotos, que Di Niglio se preocupa com as
questdes sociais, historicas e culturais, enfatizando sobre as memorias que
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remetem a familia, ao passado, as marcas deixadas pelo que aconteceu em
tempos de outrora. Em seu livro P/4311, por exemplo, ha fotografias que podem
ser relacionadas a ditadura militar. S3o dezenas de fotos no livro e, por isso,
selecionamos aquelas que mais se voltam, ao nosso ver, para a questio do
rompimento e sofrimento familiar causados pelo desaparecimento de vitimas da
ditadura, enfatizando detalhes, por meio de objetos ou expressdes, a familia, as
memorias, os lagos rompidos por uma possivel barbarie, resultando em saudades.

Em notas e textos encontrados no livro, como por exemplo, nas ultimas
paginas, encontramos registros a respeito da fotografia e da ditadura militar.
Assim, também os registros escritos nos remetem as emogoes € aos sentimentos
ja despertados pelas fotografias. Assim, encontramos, no encerramento da obra,
uma imagem que impacta ao olhar do receptor dela, conforme podemos verificar
na Figura 1:

Figura 1: Idosa segurando uma flor

Fonte: DI NIGLIO, Diego. P14311. Pernambuco: Fundarpe, 2018. n.p.*

Maos e bragos que demarcam idade, segurando uma flor vermelha
apontada para frente com fundo preto e as cores das fotos em tons escuros, que
nos remetem a tristeza, solidao e sofrimento é o que nos desperta a atengao na
fotografia acima. Afinal, é natural que fotografias como esta despertem em nos
varios sentimentos, identificacdes e comog¢des.

4 Aproveitamos para evidenciar que o livro ndo é paginado. Logo. Adotamos as siglas “n.p.”
para cada referenciacgdo feita as fotografias do livro por nos utilizadas e referenciadas.
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Entretanto, especialmente essa fotografia que encontramos nos livros
e representamos na Figura 1 nos possibilitou também lembrangas proprias —
recordagdes de nossos avos, com suas purezas e singelezas, o que também nos
foi transmitido pela senhora da fotografia. A 1ém do mais, o fato de sua face nao
aparecer impulsiona essa semelhanga particular e familiar para nos, receptores e
admiradores da fotografia, despertando em nds um sentimento de pertencimento
e proximidade com o que esta sendo retratado.

Ao analisarmos os detalhes individualmente, percebemos, de impeto, a
flor, que é o detalhe enfatizado nessa fotografia de Di Niglio, a qual “olha-nos”
fixamente. Possivelmente, esse detalhamento e enquadramento adotados pelo
fotografo fizeram com que o rosto e o restante do corpo da senhora ndo fossem
revelados intencionalmente. No entanto, além disso ter possibilitado recordag¢des
proprias a nos, também revela que o fotografo tem outras intengdes por tras de sua
opc¢do de enfoque na flor, pois ndo parece ser uma flor “presenteada”, e sim que
reforga a perda, o luto, e até mesmo a solidao, pois é apenas uma flor, no singular.

Os tragos fortes e vermelhos da flor, dispostos em destaque sobre o
restante da foto, lembram-nos da imobilidade amorosa ou finebre, termo(s) que
Barthes (1984) usou para designar a fotografia e seu referente. A flor vermelha
representa a sedugdo, o amor, mas, no caso da fotografia representada acima,
reforgada pelos tons escuros de todo o restante, ela representa o lado triste da
perda de alguém, ainda mais por se tratar de uma flor cujo nome é Crisantemo,
a qual simboliza o luto, a flor que ¢é levada em velorios.

Ao mesmo tempo, ao nos depararmos com a foto de uma senhora
com uma flor vermelha na mao é impossivel ndo pensarmos no amor do seio
familiar, representado também na fotografia, Contudo, ao sabermos que ela esta
embalsamada em contexto da ditadura militar, torna-se dificil ndo pensar no
lado triste que ela nos desperta. Essa senhora, idosa, conforme nos representa
pela roupa e, sobretudo, pelas maos e pelos bragos, € alguém que se encontra em
meio a tristeza, a amargura, ao sofrimento pela perda possivelmente do marido,
de um filho, enfim, de um ente querido.

Além do mais, o fundo preto e apagado que se vé na fotografia intensifica
esse lado funebre da foto, o que também ¢ ocasionado pelo fato de ela conter um
lado mais claro e um lado mais escuro. O lado mais escuro, que, por sinal, é o
lado em que esta a flor, nos lembra a morte, o sofrimento, o luto, o lugar de fala de
alguém que esta triste e amargurado. J& o outro lado, o claro, revela uma luz, que
pode representar a esperanca dessa senhora, ou seja, € o lugar de fala de alguém que
ainda tem esperanga de dias melhores ou de que seu familiar desaparecido volte.

Diego Di Niglio poderia ter optado por dispor essa fotografia em apenas
uma pagina. No entanto, intencionalmente ou nao, a marca encontrada no centro
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da foto, que, na verdade, ¢ a separacao das paginas dos livros, acentua para nos,
simbolicamente, também o sofrimento e a reparticio de um corag¢do sofrido.
Para além de outras possiveis leituras dessa fotografia, o fato de ela ser voltada
a tematica da ditadura militar deixa-nos tristemente cientes do sofrimento das
familias destruidas pela ditadura militar.

Na pagina anterior a essa fotografia, deparamo-nos com uma que nos
parece ser a mesma mulher da outra imagem, devido a roupa e seus detalhes,
haja vista que, novamente, seu rosto nao nos é revelado, conforme podemos
perceber na transposi¢ao da foto:

Figura 2: Mulher idosa sentada a mesa

Fonte: DI NIGLIO, Diego. P14311. Pernambuco: Fundarpe, 2018. n.p.

No entanto, sendo ou nio a mesma mulher, temos novamente uma
fotografia com intengdes semelhantes a outra — a énfase da solidao e de possivel
momento de recordagdes, lembrangas e memorias. A propésito, evidenciamos
na parte teorica a relagao entre fotografia e memoria, sendo que esta € instigada
pelo arquivamento e registro feitos pela aquela.

A fotografia acima parece guardar, literalmente, em si o registro da memoria.
Conforme podemos perceber, parece-nos ser uma pessoa que esta lembrando de
algo ou fazendo algum tipo de escrita, ja que aquilo que ela esta segurando em sua
mao direita poderia ser uma caneta, o que esta na sua frente algum caderno, livro
ou outro tipo de papel e o objeto branco, retangular e grande representa-se a nos
como uma mesa. No entanto, poderiamos pensar também que ela esta comendo
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algo, se o objeto que ela segura fosse um garfo, uma faca ou algo assim e o que
esta disposto a sua frente fosse um prato. Enfim, a falta de nitidez nos deixa essa
incerteza, que provavelmente foi intencionada por Di Niglio.

Esses detalhes ofuscados, opacos, encontrados também na outra
fotografia, representam justamente essa incerteza, essa imprecisdo dos fatos, ja
que na ditadura muito ficou no oculto, no nao revelado. Chama-nos a atengao
também o fato de, nessa foto, assim como na outra, haver um lado mais claro
e 0 outro mais escuro, 0 que, novamente, nos representa o obscuro dos fatos de
um lado e a esperanga do outro. Além do mais, o fundo preto novamente se faz
presente, 0 que ocorre, por sinal, na maioria das fotos de Di Niglio.

Ao compararmos ainda as duas fotos analisadas, representou-nos
significativo o fato de a ultima foto referenciada nao ocupar as duas paginas
inteiras do livro, como a outra foto. Ela é colocada no canto direito e inferior,
sendo que acima dela, bem como para o lado esquerdo é deixado de ponta a
ponta, na vertical e na horizontal, uma margem branca até as extremidades das
paginas. Esse branco, em contraste com o fundo preto da fotografia, novamente,
nos representa a ideia de luz e escuridao, de esperanca e sofrimento, de
esquecimento e memoria, de apagamento e de registro.

Na pagina anterior a essa fotografia da mulher sentada inclinadamente,
ha novamente um jogo de efeitos entre o claro e o escuro, a sombra e a luz.
No entanto, nela ndo hd uma pessoa em si, mas sim objetos que nos levam a
presenca (ou auséncia) de uma, conforme podemos averiguar abaixo:

Figura 3: Relogio e porta-retratos como marcas do tempo e da saudade

Fonte: DI NIGLIO, Diego. P14311. Pernambuco: Fundarpe, 2018. n.p.
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Se os dois objetos dispostos na foto — o reldégio e o porta-retrato —
possuem relacdo com as duas fotos que a sucedem no livro, e que consideramos
anteriormente, nao o sabemos. No entanto, relacionada ou nao, podemos fazer
algumas possiveis leituras sobre ela.

Mencionamos, anteriormente, que a foto, assim como as outras duas,
possui oscilacao na luminosidade. O relégio de pulso, que marca seis horas,
esta destacado no lado direito da foto, e ha certa luminosidade em cima dele,
que provavelmente vem de alguma luz de outro lugar. Quanto mais perto do
objeto sobre o qual esta o reldgio, mais escuro ele é, mas a maior claridade esta
para o lado esquerdo do ponteiro indicativo das horas, no numero seis, e o lado
direito do que indica os minutos, no numero doze, ambos justamente para os
lados onde os ponteiros vao conforme o tempo passa, desde que o relogio esteja
funcionando devidamente.

Além do mais, a luminosidade do reldgio permite que seu reflexo apareca
no objeto sobre o qual ele esta colocado, ainda mais pelo fato de o entorno e
os fundos de onde estd o reldgio estar escuro, tanto é que nem enxergamos O
objeto sobre o qual esta o reldégio. Nao sé simbolica, mas também literalmente
esse reflexo simboliza as marcas do tempo — tanto do tempo representativo
no relogio, quanto o passar do tempo na vida das pessoas, aquele que deixa
saudades, lembrangas, memoria, que parece ndo passar para aquela pessoa que
esta esperando alguém voltar. Isso nos fez lembrar da problematica do tempo e
a fixagdo dele na fotografia enfatizada por Dubois (1993).

De certa forma, o outro objeto que aparece na fotografia — que é um
porta-retrato — também representa a marca do tempo, que passa. No entanto,
esse passar do tempo ali demarcado ndo é o das horas e dos minutos, mas
sim daquele tempo que deixou o passado para trés, intensificado por uma das
possiveis representacdes do reldégio na fotografia. Esse passado que nao volta
mais, que deixou memorias, lembrangas, saudades e, possivelmente, sofrimento,
¢ marcado sobretudo pelo fato de constar, dentro do porta-retrato, a sombra de
uma pessoa, pelo menos o contorno e o formato do elemento escuro na foto nos
permitem concluir que seja uma, sendo que o fundo dele é bem mais claro.

Deveras poderiamos ser questionados sobre o fato de ser apenas uma foto
ou entdo duas, ja que cada objeto aparece em uma pagina diferente. Porém,
somos levados a pensar que seja a mesma foto, pois, mesmo sendo um fundo
escuro, ha partes que demarcam uma diferente tonalidade e disposi¢do de outros
elementos que nos permitem tais percepgdes. Por exemplo, mesmo que nao seja
identificado, pelo menos por nos, o que esta ao lado esquerdo do porta-retrato
(e a nossa direita), o jogo entre partes mais claras e mais escuras no sentido
horizontal nos permitem concluir que seja a mesma foto.
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Dentre outras muitas fotografias que nos chamaram a atengdo, por
inimeros motivos, ha, em algumas paginas anteriores, duas que se enquadram
perfeitamente em nosso delineamento de analise aqui proposto — o rompimento
de familias e as marcas do tempo e da memoria. Cada foto estd numa pagina
separada, mas ambas centralizadas e inclusive com 0 mesmo tamanho, como
podemos verificar abaixo:

Figura 4: Idosa segurando objeto de senhor idoso

. EEY 4 | " s %
Fonte: DI NIGLIO, Diego. Pi14311. Pernambuco: Fundarpe, 2018. n.p.

Na foto a direita ha uma senhora que nos olha séria e fixamente. Portanto,
enxergamos o rosto dela, diferentemente da outra, cuja fotografia analisamos
anteriormente. Essa mulher tem as feigdes tristes, de alguém que esta amargurado,
mas olha para frente, nos olha nos olhos, talvez como forma de encarar-nos, ou
entdo de suplica, podendo estar pedindo nossa ajuda e compaixao.

A mulher aparece centralizada na foto, em um primeiro plano, também
chamado de close. Ha também um jogo de luminosidade disposto entre a mulher
e o fundo em que ela aparece, sendo que seu lado esquerdo esta mais claro
que seu lado direito, e os fundos sao justamente o contrario — o fundo do lado
esquerdo da mulher é escuro e do lado direito € claro.

Esse jogo de luzes reforga, a nos, algo semelhante a outra. O lado escuro,
revela a tristeza e a amargura em que ela possivelmente esta, um lado obscuro,
fechado, introspectivo, apagado, mas no fundo ha a luminosidade da lembranca,
das memorias. Ja o outro lado, mostra a escuridao aos fundos, que pode
representar a sombra de um passado traumatico, mas a luz refletida na mulher
nos revela a esperanga de um futuro melhor, a esperanca de que essa mulher
tenha dias melhores, que talvez a faca sorrir novamente.

Ao olharmos para o cenario da foto, constatamos a presenca de uma estante
com dezenas de livros, o que permitiria concluir que ela estd numa biblioteca.
Poderiamos, também, pensar que ela possui esses livros em casa, o que nos parece
ser 0 mais provavel, pois ha uma estatua que aparece na fotografia em frente aos
livros e sobre o ombro direito da mulher. Mesmo nao estando muito nitida, essa
foto parece ser a mesma que essa senhora esta segurando na outra foto.
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Além do mais, temos mais precisdo aqui de que é a mesma mulher, pois as
cores e os detalhes da blusa que a mulher esta usando sao as mesmas em ambas
as fotografias. A respeito da estatua que essa senhora idosa segura firmemente
em suas maos, podemos enfatizar que é, evidentemente, de um senhor, o que
nos permite inferir que seja seu marido. Enfim, como se tratam de fotografias
relacionadas a ditadura, permitimo-nos afirmar que ele esta desaparecido, o que
se torna o motivo das tristes afeicdes da outra foto.

Sobre a tecnicidade da foto, ressaltamos que a foto da esquerda estd em um
plano detalhe, uma vez que o fotégrafo pde em evidéncia a estatua e as maos da
mulher que a seguram. O anel que ela usa no dedo anelar esquerdo refor¢a a ideia
de que o homem representado na estatua é seu marido, sendo, portanto, a alianga
o simbolo da unido deles. Além do mais, assim como a outra foto, ha uma luz mais
clara na direita da foto e mais escura na esquerda, o que reforga as percepgoes das
dualidades ja salientadas nas consideracOes e analises sobre a outra foto.

Gostariamos de analisar todas as fotos do livro, mas, por ora, detemo-nos a
apenas mais duas, que na verdade possuem 0 mesmo cenario, selecionadas entre
muitas outras devido a presenca de elementos que nos despertaram curiosidades
pessoais e seguem a delimita¢do que estabelecemos como tematica de escolha de
fotografias — a saudade de um ente familiar desaparecido. Antes de fazermos a
explanagao das nossas percepgoes, dispomos abaixo as duas fotografias:

Fonte: DI NIGLIO, Diego. P14311. Pernambuco: Fundarpe, 2018. n.p.

Devido a janela, as folhas e aos galhos das arvores e parte dos objetos
que estao dentro da casa, é notorio que o cendrio é 0 mesmo em ambas as fotos,
inclusive é a mesma pessoa, comprovado pela fisionomia da pessoa, os 6culos
e a roupa, que, mesmo escura, conseguimos visualizar os mesmos detalhes e as
mesmas tonalidades na blusa ou camisa. Alias, as duas fotos estio no mesmo
plano de expressdao — um plano americano com relagdo a pessoa, haja vista que
em ambas ela aparece aproximadamente da cintura para cima. No entanto, ndo
sdo nem as cores da roupa nem o cenario para fora da janela ou a disposi¢ao e
abrangéncia da foto que mais despertam nossa atengao.
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Resguardamos, portanto, nossos olhares & pessoa que esta em frente a
janela, em ambas olhando para fora, que € justamente o que mais nos sensibilizou.
Na primeira foto, ela esta olhando para baixo, como se estivesse triste, pensativa,
ou esperando alguém chegar ou voltar para casa. Ja na segunda, ela esta olhando
para cima, como se estivesse fazendo uma suplica, olhando aos céus e clamando
por ajuda. Como presumimos que ela ndo esta em perigo, seu pedido de ajuda
seria para outra pessoa, da qual ela aguarda a chegada ou o retorno.

Em vista as leituras feitas das fotografias selecionadas, ratificamos que, em
muitas fotografias, ha a representacao das vitimas da ditadura, nao apenas aquelas
que desapareceram, foram torturadas e mortas, mas também daqueles familiares
que sofreram com a perda. Muitos destes guardam em suas memorias o trauma, a
solidao, a tristeza, o sofrimento e, por fim, o desejo de que todas essas atrocidades
estejam presentes apenas nas fotografias rememoradoras do passado.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A fotografia como forma de representacdo e rememorag¢do da memoria
tem novas e especificas funcOes associadas as técnicas fotograficas. Gragas
a ela e a toda tecnicidade de Diego Di Niglio nas fotografias publicadas no
livro PI14311, pudemos realizar novas e diferentes formas de leituras possiveis
a respeito da representatividade da ditadura militar. Enfocamos nas vitimas
vivas, ou seja, os familiares e amigos de pessoas desaparecidas e mortas naquele
periodo histérico sangrento em que os pordes eram utilizados nao apenas para
guardar objetos velhos e pouco usados.

Com parte da teoria voltada para conceito de lugar de fala e consideragoes
do discurso voltadas também para essa defini¢ao, concluimos que as fotografias
de Di Niglio, assim como muitos outros registros existentes com esses mesmos
fins, sao lugares de fala encontrados por fotografos, escritores e demais
rememoradores da ditadura. Além do mais, essas fotografias, textos e livros ndo
sdo apenas o lugar de fala dos vivos, mas também dos mortos, dos desaparecidos.
Essas formas de registro tornam-se elementos de comunicag¢ao e propagacao das
vozes suprimidas, apagadas, aniquiladas, mas que ndo podem ser esquecidas.
Esses lugares de fala nos reportam aos “discursos feitos de signos” de Foucault
(2008, p. 55), dos quais também nos apropriamos na explanagao teorica.

Ademais, a fotografia torna-se uma forma de testemunho e de criagao,
uma representatividade do real intencionada pelo fotografo, no caso dos registros
de Di Niglio. Assim, somos convidados a revisitar os trés estagios de Kossoy
(2001): a intengao, que nas fotografias analisadas sdo inimeras, sobretudo de
representatividade do passado da ditadura; o(s) ato(s) de registro, no(s) qual(is) se
utilizou varias técnicas e diferentes momentos; e a materializacao da fotografia,
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que resultou em um belissimo livro repleto de fotografias surpreendentes e, no
final, somos presenteados com uma excelente elucidacao textual do professor
José Afonso Jr.

Lembremo-nos, diante disso, das palavras de Deleuze (1999, p. 06) com
relagcdo ao fotégrafo: “se ele sabe captar admiravelmente as maos em imagens
é porque ele precisa delas. Um criador nao é um ser que trabalha pelo prazer.
Um criador s6 faz aquilo de que tem absoluta necessidade.”. Sendo assim,
essas asseveracdes também podem ser relacionadas a Di Niglio, pois ele vé a
necessidade de representar episddios da ditadura em suas fotografias.

Enfim, Di Niglio mostra sua criatividade em todas as fotos, com diferentes
angulos, focos, enquadramentos e, sobretudo, apreensdo da tematica na fotografia.
Mas ndo podemos nos esquecer de um dos principais objetivos — a rememoragao
da ditadura realizada e representada nas fotografias. Nao nos esquecamos da flor
que simboliza a luta pela pacificagdo e também o luto dos familiares dos mortos.
Tenhamos respeito e compaixao pelos idosos solitarios, tristes, amargurados,
traumatizados com o sofrimento embebido em traumas, memorias e lembrangas,
revividos e enlutados na arte, na literatura e na fotografia.
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PROPOSTA DE SINAIS-TERMO
EM LIBRAS PARA A AREA DE
AUTOMACAO INDUSTRIAL

Jodo Lipe Nogueira Reis’
Neemias Gomes Santana’

CONSIDERACOES INICIAIS

Com o intuito de contribuir para o registro de sinais-termo da area de
automacao industrial, apresentamos uma proposta de Léxico Alfabético Bilingue
— Libras/Portugués da area de Automacgdo Industrial do Instituto Federal da
Bahia — IFBA, voltado para alunos Surdos, mediados por tradutores intérpretes
de Libras (TILS). Os procedimentos metodologicos adotados para a coleta
de dados consistiram no registro dos sinais-termo utilizados pelos intérpretes
durante as aulas do curso de Automacao Industrial de uma turma do IFBA.

Posteriormente, verificamos se os sinais-termo correspondiam efetivamente
aos conceitos transmitidos pelos professores das disciplinas. Este processo foi
realizado com o objetivo de identificar sinais-termo eficazes que possibilitem
uma comunica¢ao mais técnica. A turma em questdo contava com a presenga
de um aluno Surdo, além de aproximadamente 30 (trinta) nao-surdos. Durante
as aulas, diversos temas relacionados a Automacgao Industrial foram discutidos,
catalogamos cerca de 12 (doze) sinais-termo. No entanto, selecionamos apenas
03 (trés) sinais-termo comuns na area de Automacdao Industrial para nossa
discussdo neste trabalho.

Os principais resultados de nossa investigacdo apontam para algumas
observacdes importantes: a maioria dos termos, que sio predominantemente
iconicos, ndo abrange as especificidades dos alunos Surdos por nao passarem
por processos linguisticos; ha um descompasso entre os sinais utilizados pela
intérprete e a fala dos professores; ocorre o uso de termos inadequados no ensino
do curso de Automacdo Industrial; falta de interacdes entre alunos Surdos e
alunos/professores nao-surdos; e incoeréncias na interpretacdo de termos
técnicos no inicio do curso. Ao final, sugerimos uma maior interagdo entre

1 Graduado em Letras/Libras (UNIVASF).
2 Professor de Libras (UnB).
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intérpretes de Libras e demais profissionais envolvidos na educagdo dos alunos
Surdos do IFBA, destacando a importancia da colabora¢ao dos professores que
trabalham diretamente com esses estudantes.

Apo6s a promulgacao do Decreto n® 5.626/2005, que regulamentou a Lei
n° 10.436 de 24 de Abril de 2002, as conquistas linguisticas e sociais dos Surdos
brasileiros foram ampliadas. Esta constatagdao baseia-se no aumento do nimero
de professores de Libras em institui¢des de ensino superior, publicas e privadas,
na divulgacdo da Libras por meio de tradutores intérpretes em programas
televisivos, salas de aula e 6rgaos publicos, bem como no acesso exponencial de
estudantes surdos, usuarios da Libras, em diversos niveis de ensino.

O presente trabalho visa apresentar uma proposta de registro do 1éxico
alfabético bilingue dos sinais-termo criados pelo tradutor intérprete de Libras e
pelo discente Surdo do Curso de Automagao Industrial do Instituto Federal da
Bahia — IFBA, campus Salvador. E evidente a lacuna de sinais-termo em diversas
areas do conhecimento que ndo possuem correspondentes lexicais ou semanticos
na Libras, dificultando o processo de tradugao e interpretagdo simultinea em
sala de aula, realizado por quase todos os intérpretes educacionais. Esse entrave
¢é particularmente notavel nas areas técnicas, especialmente nas Ciéncias Exatas,
onde alunos surdos e tradutores intérpretes de Libras enfrentam barreiras sociais
e linguisticas que persistem até os dias atuais.

Historicamente, os Surdos tiveram o acesso a sua lingua natural negado por
muito tempo, e os tradutores intérpretes de Libras eram percebidos mais como
“benfeitores” do que como profissionais da lingua. Esses fatores contribuiram
para que a Lingua de Sinais Brasileira e seus usuarios enfrentassem desafios
intralinguisticos diante da complexidade das tradugdes, especialmente quando
envolvem termos técnicos.

Por entendermos que a linguagem ¢é parte irredutivel da vida social, o que
pressupde relagdo interna e dialética de linguagem-sociedade, em que questoes
sociais sdo, em parte, questdes de discurso, e vice-versa, observamos que muitas
indagagdes pairam no contexto discursivo e nas zonas de contato entre pessoas
Surdas e ndo-Surdas; por isso se deve pensar como esses individuos sao expostos
e cobrados a uma forma de expressdo desconexa com seu modo de ler o mundo.

Olhando sob a otica das relagdes de poder apresentadas por Foucault
(1979), percebemos que essa perspectiva pode ser aplicada ao contexto do Povo
Surdo e da lingua de sinais, especialmente quando se considera a dindmica de
poder entre a maioria ouvinte e a minoria Surda.

Foucault argumenta que o poder ndo é apenas uma forga repressiva que €
exercida sobre os individuos, mas sim uma forga relacional que permeia todas as
relagdes sociais (Foucault, 1979, p. 65). Em outras palavras, o poder é exercido
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nao apenas por individuos ou grupos dominantes, mas também ¢ internalizado
pelos individuos subordinados, que se conformam aos padrdes estabelecidos de
comportamento e pensamento.

A Comunidade Surda é (re)conhecida no Brasil como uma minoria
linguistica. Isso nos for¢a a reconhecer alguns desdobramentos epistemologicos
no sentido de investigarmos os fendmenos histérico-ideoldgicos das praticas
discursivas, enunciadas a partir de uma lingua de modalidade visuo-espacial
e utilizadas por seus membros no momento em que se Organizam em um
movimento Surdo de lutas e reclame de demandas, por exemplo, quando a
Comunidade Surda brasileira se organiza para reivindicar, junto ao poder
publico, a consolidagdo de uma politica linguistica de Estado que garanta uma
educacgdo bilingue para Surdos em escolas publicas e a presenca de tradutores
intérpretes de Libras a fim de garantirem acessibilidade linguistica na sociedade.

Como mencionado, a principal dificuldade de estudantes surdos em
cursos técnicos reside nos sinais-termo especificos para cada termo da area,
apresentados ao longo do curso pelo corpo docente. Para superar essa barreira
e garantir que a tradug¢do ndo seja interrompida, foi proposta a criagdo de
sinais-termo pelos intérpretes do curso e pelos estudantes Surdos. Inicialmente,
utilizou-se o processo datilolégico, seguido pelo empréstimo linguistico por
inicializagdo, que consiste em utilizar a primeira letra do termo correspondente
em lingua portuguesa. Somente apods essa etapa, a imagem do termo citado pelo
professor era apresentada, seguida pelo conceito, culminando na proposta de
um sinal-termo final para o termo técnico especifico.

Os estudos de Tradugao Intersemidtica, citados pelo linguista Roman
Jackobson, foram utilizados como base, destacando a importancia das imagens
para a traducao e definicdo dos sinal-termos. A semantica desempenhou um
papel crucial, proporcionando ndo apenas dados imagéticos, mas também
dados conceituais para alcangar o sinal-termo de forma precisa, contribuindo
para a compreensao e aquisicdo do aluno Surdo.

A criagdo de sinais em ambientes escolares ¢ fundamental para a
comunicagdo adequada entre intérpretes, professores e alunos. Do ponto de vista
linguistico, contribui para o enriquecimento lexical da Lingua de Sinais Brasileira.
No entanto, muitos sinais-termo criados em sala de aula frequentemente nao sao
disseminados nem reconhecidos por instituigdes, evidenciando a necessidade de
criagao de glossarios que retnam esses termos e suas variantes. Esses glossarios,
ao criar vocabularios especializados e padronizados, desempenham um papel
crucial ndo apenas nos processos de ensino e aprendizagem na Educa¢do Basica,
mas na vida de qualquer pessoa que utilize a Libras como L1 ou L2. Segundo
Faulstich (2012), sinal-termo é:

158



investigacOes sobre a formacdo docente e académica

“Termo adaptado do portugués para a Lingua de Sinais Brasileira para
representar conceitos que denotem palavras simples, compostas, simbolos ou
formulas, usados nas areas especificas do conhecimento.” (Faulstich, 2012).

O proposito central desta pesquisa foi criar e registrar sinais-termo na
lingua de sinais brasileira (Libras) - portugués, referentes as disciplinas do Curso
de Automagio Industrial do Instituto Federal da Bahia - IFBA, campus Salvador.
O objetivo principal é iniciar o registro do vocabulario especifico do curso, sendo
que por “vocabulario” entendemos:

“[...] o conjunto de vocabulos, empregados em um texto, caracterizadores
de uma atividade, de uma técnica, de uma pessoa, etc. De acordo com a
terminologia linguistica, vocabulario é uma lista de ocorréncias lexicais
que figuram em um corpus. (Faulstich, 2012, apud Prometi, 2013).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A fase inicial da coleta de dados ocorreu durante a interpretagdo das
aulas do Curso de Automagao Industrial do IFBA, campus Salvador. O instituto
abriga diversos alunos Surdos em cursos denominados “Integrados e subsequentes”
nos turnos Matutino e Vespertino, contando com uma equipe de intérpretes e
um professor ndo-surdo responsavel pela disciplina de Libras.

Os alunos Surdos recebem atendimento especializado na sala de recursos,
onde contam com apoio para a realizagdo de tarefas com monitores no turno
oposto ao qual estudam. Encontros diarios foram agendados antes das aulas,
permitindo que o estudante surdo e o intérprete negociassem, visualizassem e
estudassem os termos apresentados na aula anterior pelos professores, que ainda
ndo tinham um sinal-termo correspondente. Esses termos eram informados por
meio do processo datilologico, termo cunhado pelo pesquisador surdo Castro
Junior (2014).

A coleta de dados foi conduzida por meio de fichas terminoldgicas,
conforme concebido na elaboracdo do trabalho. A escolha da entrevista
como metodologia se deu pela possibilidade de uma maior proximidade
entre entrevistador e entrevistado. Dado que os estudos da Lingua de Sinais
Brasileira estdo intrinsicamente ligados & comunidade e cultura surda, a opgdo
pela entrevista e negociacdo dos sinais propiciou uma aproximagao entre 0S
participantes, promovendo a convivéncia e a troca de informagdes entre o Surdo
e o tradutor intérprete da lingua.

O material base para a pesquisa e selecdo de termos foram os proprios
livros didaticos e moédulos utilizados pelos alunos no Instituto Federal. Os termos
da Lingua Portuguesa eram apresentados ao aluno por meio de imagens, sendo
explicado o conceito, e este, por sua vez, mostrava os sinais correspondentes em
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Libras ou chegava a um consenso quanto ao sinal-termo junto com o intérprete
de Libras do curso.

Os sinais-termo obtidos durante a pesquisa foram posteriormente
registrados em video pelos pesquisadores, seguindo os padrdes dos videos da
base de dados do Laboratorio Nucleo de Pesquisa da Variagdo Linguistica da
Libras (Varlibras) da Universidade de Brasilia — UnB. O objetivo era, ao final do
trabalho, contribuir com dados adicionais para o projeto Varlibras desenvolvido
pela mesma universidade.

A coleta de sinais-termo foi organizada em uma apresentacdo de
PowerPoint, permitindo a inclusdo das defini¢gdes dos termos, juntamente
com os videos dos sinais-termo. Posteriormente, a apresentacdo foi gravada e
disponibilizada na rede mundial de computadores por meio do YouTube.

Alguns sinais-termo foram criados e validados pelo aluno Surdo do proprio
curdo de Automacgao e Controle Industrial. Como o proposito deste trabalho &,
a longo prazo, organizar um glossario completo de todos os sinais-termo criados
ao longo de dois anos de curso, esses sinais foram adicionados aos coletados
junto ao aluno surdo, tornando o registro mais abrangente. Os sinais-termo
criados pelo estudante surdo e o Tradutor Intérprete de Libras, apresentados
neste trabalho incluem: VALVULAS, DAMPER, TANQUE, GAXETA,
LUBRIFICACAO, SETPOINT, MOTOR, NiIVEL, FLUIDO, MALHA DE
CONTROLE, QUEIMADORES INDUSTRIAIS, MANUTENCAO.

As defini¢bes incluidas no registro de sinais-termo foram adaptadas de
livros didéticos e modulos amplamente utilizados por estudantes de Automagao
Industrial. As referéncias correspondentes estao presentes em cada imagem de
coleta de sinais-termo junto ao termo pesquisado. A organizagdo dos sinais-
termo foi feita em ordem alfabética, com as entradas em portugués.

APRESENTACAO DO LEXICO ALFABETICO BILINGUE (LIBRAS/
PORTUGUES) DE SINAIS-TERMO DO CURSO DE AUTOMACAO
INDUSTRIAL

Durante a pesquisa de campo no Instituto Federal da Bahia — IFBA,
campus Salvador, foram coletados os seguintes sinais-termo: (inserir os 10
sinais-termo em caixa alta ja coletados).

Apbés uma discussdao sobre a adequacdo de determinados sinais,
elaboramos novos sinais-termo para alguns termos previamente pesquisados.
Esses novos sinais foram incorporados ao registro de sinais-termo do curso de
Automacio Industrial.

Além disso, foram adicionados ao registro de sinais-termo alguns sinais
recentemente criados, com o objetivo de enriquecer o material e, simultaneamente,
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manter um registro apropriado dos novos sinais. Estes sinais incluidos sao:
QUEIMADORES INDUSTRIAIS, MANUTENCAO, DAMPER.

A versdo parcial do registro de sinais-termo ¢ organizada com uma introdug¢ao
que descreve sucintamente o trabalho e destaca informagdes importantes, como o
local da pesquisa e as fontes bibliograficas consultadas.

Em seguida, apresenta-se um menu através do qual o usuario pode
selecionar o termo que deseja consultar. Os links direcionam o usuario para
outro video contendo o termo, sua definicdo em Lingua Portuguesa e os QR
CODE'S para os videos dos sinais-termo em Libras. Alguns termos apresentam
apenas um sinal, outros apresentam variantes.

Apresentamos abaixo, exemplo de 3 (trés) sinais-termos criados pelo
pesquisador Surdo.

Figura 1: Sinal-termo de DAMPER
DAMPER

Usado principalmente para sistemas de
ventilagdo, de despoeiramento, gases de
exaustdo, controle e fluxo de ar, podendo ser
encontrado em sistemas que ndo requerem
vedacdo de fluidos liquidos.

Fonte: Arquivo dos autores, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=I_0UBYUBn2U

Figura 2: Sinal-termo de MANUTENCAO

Fonte: Arquivo dos autores, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=GG-hoTfB_5Y
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Figura 3: Sinal-termo de QUEIMADORES INDUSTRIAIS

Fonte: Arquivo dos autores, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=Ec3VTDcV211

CONSIDERACOES FINAIS

A Lingua de Sinais Brasileira (Libras) é considerada uma lingua
natural, compartilhando algumas semelhangcas com a Lingua Portuguesa.
Ambas exibem propriedades comuns as linguas humanas, como flexibilidade,
versatilidade, arbitrariedade, descontinuidade, criatividade, dupla articulagdo,
padrdo e dependéncia estrutural (LYONS, 2013; GESSER, 2009). Além disso,
ambas sdo estruturadas nos niveis linguisticos fonoldgico, morfolégico, sintatico
e semantico.

No entanto, a Libras se diferencia ao ser uma lingua visual-espacial, o
que implica variagdes significativas em relacdo ao Portugués. Uma distingdo
crucial reside na natureza linear da expressao oral dos elementos constituintes
das palavras, dependendo das capacidades do aparelho fonador. Em contraste,
as linguas de sinais apresentam a simultaneidade na expressao dos parametros
na formacao de sinais e frases (FERREIRA BRITO, 1995).

Essa simultaneidade é particularmente importante na composi¢do do
sentido correto do enunciado, relacionada a expressao de objetos, orientacao de
movimentos e descricdes de agdes no discurso. O desafio da simultaneidade na
expressdo dos parametros se torna evidente na criagio de Glossarios e outros
repertorios terminoldgicos em Libras, especialmente quando os sinais-termo
envolvem movimentos complexos. O registro estatico por meio de imagens
nao possibilita a observacdo simultdnea de todos os parametros, limitando a
compreensdo e podendo resultar na perda de informagdes. Portanto, optou-
se pelo registro em video-Libras (Youtube) para este trabalho, considerando a
natureza processual e complexa de muitos sinais no glossario, os quais serdo
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integrados ao banco de dados do Nucleo de Estudo e Pesquisa Variagido
Linguistica da Libras (Varlibras).

Outro desafio enfrentado na criagdao do Léxico Alfabético Bilingue Libras-
Portugués é a estruturagdo adequada do préprio registro terminologico. Este
deve ser cuidadosamente elaborado, considerando quem serdao seus usuarios, as
particularidades da realidade dessas pessoas e como elas utilizariam o material.
Nesse contexto, a obra deve ser estruturada de forma a ser aplicavel, nao se
tornando apenas um registro linguistico sem utilidade pratica.

Dado que este trabalho se trata de um Léxico Alfabético bilingue Libras
- Portugués, espera-se que parte de seus usuarios sejam Surdos. A dificuldade
na criagdo de materiais acessiveis para os Surdos reside no fato de que a Lingua
Portuguesa ¢ utilizada como segunda lingua (L.2) por essas pessoas. A Lingua
Portuguesa é L2 para os surdos, assim como para estrangeiros e brasileiros que
possuem uma primeira lingua (L1) diferente do Portugués, como as linguas
indigenas e a Libras (SALLES et al., 2004).

Um Léxico Alfabético bilingue Libras — Portugués ¢ mais acessivel aos
Surdos quando as entradas sdo feitas em Libras, utilizando os sinais-termo, e as
defini¢cdes também sao apresentadas na mesma lingua. Apesar de este trabalho
ainda ndo ter contemplado as defini¢des em Libras dos termos selecionados,
avancou na diregdo de registrar em video os sinais-termo para compor o Léxico
Alfabético Bilingue.

A inclusdo de sinais-termo propostos pelo Surdo participante e aluno
do curso de Automacao Industrial visou contribuir para a elaboragdo de um
registro mais abrangente. Durante a coleta de dados na pesquisa de campo,
observou-se que alguns sinais-termo inicialmente sinalizados pelo intérprete
ndo eram adequados, pois ndo expressavam corretamente o conceito do termo.
Como explicitado na introdugao deste trabalho, o principal objetivo ¢ iniciar um
registro sistematico dos sinais existentes para o curso de Automacgao Industrial,
organizando um vocabuldrio da referida area.

Nesse sentido, o trabalho alcangou sucesso, registrando 12 (doze) sinais-
termo para termos amplamente utilizados no ensino do curso de Automagao
Industrial. Espera-se que este material seja utilizado como base para a elaboragao
de materiais didaticos mais acessiveis e abrangentes, contribuindo para os
processos de ensino e aprendizagem do curso de Automacgao Industrial para
futuros alunos Surdos e profissionais intérpretes.

A pesquisa revelou ainda, a necessidade critica das institui¢des de ensino
técnico e superior promoverem a apreciacdo de um método comunicativo que
realmente una as pessoas na utilizacdo pratica e social do aprendizado de
Libras, vislumbrando a implementacao dessa pesquisa em escala nacional com
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uma visao de longo alcance. O que se observa na experiéncia do Surdo e dos
estudantes que se dedicam ao estudo de Libras reflete uma questdo mais ampla:
a dindmica de poder e controle exercidos por grupos dominantes sobre grupos
minoritarizados.

Nutre-se a expectativa de que, a0 menos no contexto dos Surdos e do
meio académico envolvido com Libras, as conversas e agdes estejam avangando
de maneira mais progressista, rumo a promog¢ao efetiva de Libras para, de fato,
beneficiar a sociedade com inovagdes tecnoldgicas e servigos acessiveis em Libras.

Adotar uma postura inovadora e ser capaz de alterar o cenario social e
linguistico demanda a expansdo e o fortalecimento da sinergia entre ensino,
pesquisa e extensdo, sobretudo no que tange a acessibilidade e ao registro da
diversidade linguistica, contando com a participacao de pesquisadores Surdos,
que possuem competéncia linguistica, cultural e referencial para desenvolvimento
de propostas linguisticas voltadas para a sua propria comunidade.

E imperativo refletir e debater sobre a harmonizagao dessas trés vertentes,
especialmente através da extensdao universitaria, na educagao de estudantes de
graduacdo e poés-graduacdo das variadas instituigdes educacionais do Brasil,
integrando conhecimento tedrico e pratico relacionado a linguistica, com énfase
no registro de sinais especificos das diferentes areas do saber em Libras.

Portanto, a analise do cenario atual de acesso e comunicacao em Libras
deve almejar a redugdo das barreiras linguisticas enfrentadas pela Comunidade
Surda, decorrentes da escassez de informagdes em Libras, e também no aspecto
qualitativo, que envolve a avaliagdo da pesquisa quanto as transformagdes
promovidas pelo uso das tecnologias de informa¢ao e comunica¢do no ensino
e no aprimoramento do aprendizado em niveis de graduagao e pos-graduagao,
verificando se as metodologias de ensino disponiveis hoje, contribui ou ndo para
a acessibilidade linguistica dos estudantes Surdos.

Dessaforma,aoconsideraravastidao eacomplexidade do desenvolvimento
humano, presume-se a necessidade de facilitar aprendizados significativos,
oriundos da assimilacdo do saber socialmente construido e contextualizado em
lingua de sinais pelos docentes quando se deparam com estudantes surdos em
suas aulas.
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TRANSFORMANDO A EDUCACAO:
A METODOLOGIA DA PEDAGOGIA
DA ALTERNANCIA

Angelo Rodrigues de Carvalho'

INTRODUCAO

A educagdao no mundo do espago rural brasileiro, apresenta-se cabalmente
deficitdria quando se analisa a realidade historica da escolarizagdo das/os
educandas/os, sobretudo, quando se observa o processo de formagdo intelectual
e profissional dos sujeitos do campo. A educa¢ao pensada do ponto de vista de
sua fungao social, deveria se inserir na realidade historica e geografica das/os
educandas/os, bem como das/os préprias/os educadores, para que fosse possivel
a constru¢do de uma formacgédo intelectual e cultural dos sujeitos coletivos que
vivem e se reproduzem na e da terra, e assim estivessem integrados de fato e
de direito a realidade politico-econémica do pais, logo, ao proprio mercado de
trabalho e a vida.

Nesse interim, as limitagcdes que envolvem o processo de ensino-
aprendizagem, e, por conseguinte, os desafios postos a constru¢ao de um modelo
educacional com a valorizagdo do territério e do trabalho dos sujeitos coletivos
do campo, das aguas e das florestas, pdem em cheque o modelo de educacgdo
formal dominante no pais, uma vez que se apresenta distante da realidade dos
seus sujeitos.

A educacgdao predominantemente ofertada no meio rural — e também em
muitos espagos escolares do espago urbano que atende os sujeitos coletivos
do campo, esta pautada unicamente em uma metodologia de transmissao de
conhecimentos. A titulo de exemplo e também como l6cus do presente trabalho,
tem-se o ensino dos referidos conhecimentos técnicos e propedéuticos para as
educandas/os do Instituto Federal de Educacido, Ciéncia e Tecnologia do Para
— IFPA/Campus Castanhal, em especial, as turmas do PROEJA — Programa de
Jovens e Adultos do 2° e 3° anos do Curso de Nivel Médio Técnico Integrado

1 Doutor em Educagdo pela Universidade de Brasilia/UnB (2023). Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA/Campus Castanhal. E-mail:
angeloeafcpa@yahoo.com.br.
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em Agropecuaria. Desta forma, algumas problematizagdes foram levantadas:
como a metodologia educacional do ensino (técnico e profissional) ofertado
pela escola, pode contribuir com a formagao cultural e intelectual que atenda
aos anseios dos sujeitos coletivos do campo, das aguas e das florestas? Até que
ponto a Pedagogia da Alterndncia consegue sua materialidade atendendo as
realidades dos trabalhadores (as) do espago agrario mediante o processo de
ensino-aprendizagem? De que maneira o ensino técnico e profissional com
a metodologia da Alternancia Pedagogica pode favorecer uma melhoria do
quadro da educag¢ao?

Face as mudangas e as novas realidades do mundo agrario, onde o enfoque
local e territorial envolve atividades rurais ndo-agricolas, dentre outras questdes,
como as inter-relagdes rural-urbano, sabe-se que ha, hoje, no Brasil, uma clara
necessidade de se repensar o modelo de educa¢do dominante e historicamente
adotado no espaco agrario do pais; promovendo-se, a0 mesmo tempo, uma
reorientacdo das politicas publicas para o campo e das demais formas de
intervencdo do Estado na realidade do novo-velho rural brasileiro.

No tocante aos conteudos e conhecimentos passados e trabalhados nas
salas de aula das escolas de nivel médio do ensino técnico e profissional, que
adotam a metodologia tradicional da educagdo formal, onde o conhecimento
esta centrado unicamente no saber do professor, esses conhecimentos deveriam
contribuir com o processo de constru¢do do projeto de desenvolvimento do
territério dos sujeitos coletivos do campo, das aguas e das florestas, atendendo
assim as necessidades das/os trabalhadoras/es do meio rural, tal como defende
a Educacdao do Campo. Contudo, as metodologias de ensino dominante nas
escolas, apresentam grandes limitagdes, pois ndo dialogam com os principios
da Educacao do Campo e se apresentam com a mesma vestimenta do ensino
técnico-profissional existente e reproduzido nos espacos académicos das escolas
técnicas da cidade, ou seja, sio marcados fundamentalmente por uma visao
de mundo urbana, bem como uma visdo cartesiana e tecnicista, separando os
sujeitos da dindmica do trabalho, ou seja, divide as acdes do fazer das agbes
do pensar, em outras palavras, valorizando a divisdao social do trabalho e
marginalizando o saber e o trabalho dos préprios sujeitos.

Os questionamentos aqui apresentados partem da premissa de que o
modelo educacional dominante nas escolas do espago agrario brasileiro, bem
como nas escolas técnicas-profissionais, a exemplo do IFPA — Campus Castanhal,
precisa passar por uma renovagao e alteracdo de sua dindmica metodologica,
pois é notorio o ndo entendimento de conceitos basicos que compreendem a
constru¢ao/produgcdo do espacgo, fruto das relagdes sociais, uma vez que 0S
educandos ndo se sentem nem se veem enquanto sujeitos e agentes historicos,
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construtores de sua propria realidade. Neste sentido, a educa¢ao formal precisa
se adequar a realidade de seus educandos, afim de atender os seus anseios
e necessidades, bem como o interesse de crescimento e maximiza¢io do
capital, que por sua vez exige a imposi¢ao de uma mais-valia globalizada em
todos os lugares do globo (SANTOS, 2006).

Nestes termos, tem-se ciéncia que as reflexdes aqui trazidas dependem
e estdo sujeitas as constantes mudangas que 0 campo e seus sujeitos coletivos
vivem cotidianamente, visto sua inerente dinamicidade, necessitando de um
repensar critico permanente. Assim sendo, pensa-se na importancia da geografia
enquanto campo de conhecimento para poder se saber pensar e organizar o
espaco, onde a realidade histérica e geogréfica do agrario esteja no contexto
do projeto politico pedagdgico da Educacdo do Campo, que por fazer uso do
trabalho, da pesquisa e do modo de vida dos sujeitos como principios educativos
e inverte a logica atual da educagdo, exercendo uma agdo politica que dinamiza
a sociedade do mundo agrario/rural, promovendo experiéncias de projetos
sintonizados com a dindmica sociocultural e socioterritorial do campo, das
aguas e das florestas.

Nesse sentido, o trabalho aqui apresentado tem por objetivo analisar o
modelo educacional pensado e gestado pelo Estado brasileiro e oferecido aos
sujeitos coletivos do campo, das dguas e das florestas, confrontando com o modelo
de educagdo proposto pelos Movimentos Sociais do Campo, onde busca refletir
e inscrever os propositos da contribui¢ao da Educagao do Campo no projeto de
transformacgao da realidade dos sujeitos dos espagos rurais, entendendo-se assim
a possibilidade de constru¢ao de um novo projeto de sociedade, desenraizada
das questdes pragmaticas, voltadas unicamente aos interesses do mercado e do
capitalismo internacional.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa em questio se caracteriza por ser de base qualitativa. A
metodologia do trabalho de pesquisa em questao contou inicialmente com a
realizagdo do DRP — Diagnostico Rapido Participativo, a fim de entender
melhor a realidade e as necessidades encontradas no campo, bem como as reais
condi¢des educacionais e de formagdo técnico-profissional, através de uma
investigagao preliminar, oriunda dos relatorios realizados pelas/os proprias/os
educandas/os das referidas turmas estudadas.

Os procedimentos metodoldgicos adotados, foram as entrevistas
semiestruturadas com visitas em locus, na busca de compreender nao apenas
o modo, mas sim a historia de vida dos sujeitos do campo, das aguas e das
florestas, percebendo e buscando entender melhor a realidade e as necessidades

168



investigacOes sobre a formacdo docente e académica

dos mesmos em seus respectivos lugares de reprodugao e moradia sociocultural,
ou seja, nos seus proprios espagos de vivéncia.

Assim, a viabiliza¢do da pesquisa amparou-se na sua propria dinamicidade,
refletida, sobretudo durante as visitas técnicas nos assentamentos e nos demais
espagos de vivéncia das/os educandas/os visto ser uma atividade integrante do
processo de formacgao destes.

A continuidade da pesquisa, bem como o acompanhamento e orientagdo
das atividades realizadas pelas/os educandas/os e educadores durante o Tempo
Comunidade, o que serviu de subsidios nao sé para elaboracio de planos
curriculares, mas também para refletir acerca das realidades e necessidades de
cada lugar, além de contar com a elaboragao de diarios de pesquisa de campo.

Por estar intimamente inserido no projeto pedagogico das turmas em
questao, houve a necessidade do levantamento de subsidios teoricos, através
de fontes bibliogréficas, realizacdo de andlise de documentos recentes dos
Movimentos Sociais do Campo e da Articulacio Nacional por Uma Educacdo do
Campo, bem como, a realizagdao/aplicagao de questionarios que permitiram um
maior conhecimento e, consequentemente, subsidios a valorizagao dos saberes e
praticas, experiéncias e modo de vida dos sujeitos e de seus espagos de vivéncia.

REFERENCIAL TEORICO

O modelo de educacio formal dominante e existente no Brasil e,
consequentemente, a escola e o ensino estdo em crise. Essa realidade, por
sua vez, nos remete a uma reflexdo acerca da fung¢do social do processo
educacional, ou seja, do ensino e da aprendizagem vigentes e dominantes no
pais, significando dizer que a mesma tende a perceber um esgotamento de seu
papel tradicionalmente reservado na sociedade moderna. Esse possivel e real
esgotamento sera produto da propria transformac¢do da sociedade e do proprio
espago rural, que na atualidade ndo podem mais permanecerem de ouvidos
fechados as mudangas orquestradas pelos sujeitos coletivos do campo, das aguas
e das florestas. As politicas educacionais destinadas aos sujeitos coletivos do
campo e defendidas nos discursos do Estado brasileiro apresentam uma dupla
identificacdo, havendo assim um ‘rural do atraso’ e outro ‘rural da possibilidade’.

Nestes termos, o modelo de educac¢io profissional® existente e dominante
nas escolas técnico-profissionais brasileiras deveria possibilitar e favorecer a
inclusdo social e a formagdo continuada das/os educandas/os, em especial,

2 O termo Educacdo Profissional foi introduzido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n°® 9394/96), em seu capitulo III, artigo 39. (BRASIL, 1996, p. 14). A
partir de entdo passou a substituir as expressdes usadas anteriormente, tais como: ensino
profissional, capacitagao, formagao técnico-profissional, dentre outras.
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daquelas/es que residem no campo, para que, assim, possa contribuir na
construcao de um outro projeto de sociedade ou mesmo favorecer a maximizagao
da légica do mundo do trabalho, assentado nas potencialidades naturais e
humanas do campo. Isso visa a romper as amarras que se estabeleceram
h4 décadas na educagdo brasileira, e, que dificultam a transformag¢do e o
desenvolvimento sociocultural necessario ao mundo da vida, afinal, pois, como
¢ de conhecimento, a educagdo ¢ importante para constru¢ao de um projeto
politico-social alternativo porque a superagdo da alienagdo s6 pode ser feita por
meio do desenvolvimento de uma atividade autoconsciente e conscientizadora.

E importante salientar que, a Educagio do Campo percebe em seus
pressupostos teorico-metodologicos a orientagdo e a busca pela transformacgao
da realidade rural, entendendo como meta e principio a constru¢ao de um
outro projeto politico de sociedade, onde o projeto de educacao profissional
seja produto das agbes e reflexdes educacionais produzidas e em produgao
pelos proprios sujeitos do campo, entendidos, portanto, enquanto protagonistas
histéricos. Assim sendo, a Educagdo do Campo, a partir da metodologia da
Pedagogia da Alternancia, quando presente no ensino técnico e profissional,
constitui-se enquanto uma estratégia para a produ¢io de um novo projeto de
sociedade e de territorio, que integre e ndo fragmente, possibilitando, desta
forma, uma inclusao ao invés de uma exclusao aos homens e mulheres, criancas,
jovens e adultos do campo, das aguas e das florestas.

Desta forma, a Pedagogia da Alternancia busca desconstruir a pratica
vigente do pensar sobre o espaco agrario brasileiro, que continua a adotar
as politicas receitadas pelos organismos internacionais, representantes dos
interesses do grande capital e do agronegocio, tais como FMI — Fundo Monetario
Internacional e Banco Mundial.

O modelo de educagdo pensada e gestada pelo Estado brasileiro, em seus
discursos sobre o desenvolvimento expressa a existéncia de dois rurais, pondo
em xeque o regime vigente da reprodug¢do social, criando assim a base de seu
posicionamento, a fim de facilitar a integracdo de novos territérios a dinamica
capitalista de reproducdo do espaco. Em outras palavras, significa dizer que

O planejamento educacional passa por uma politica nacional de educacdo,
a qual deve (ou deveria) buscar o atendimento as populacbes para as
quais se destina. [...] A escola passou a ser instrumento de reproducido
da sociedade na qual estava inserida, divulgando valores e desigualdades
proprias de um sistema de exclusao (MORIGI, 2003, p. 47).

Diante do exposto, nota-se, portanto, que a escola do sistema educacional
dominante e existente no pais, contribuiu e contribui de forma consideravel para o
incremento das desigualdades sociais e econOmicas. Neste sentido, as estratégias para
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se promover a reproducdo da logica capitalista, o Estado langa mao de estratégias
de incluir os modelos de educagdo, as modalidades de ensino e os discursos
de desenvolvimento. Posto isso, ¢ de fundamental importancia que possam ser
desenvolvidas nos espagos académicos de formagdo humana e técnico-profissional,
alternativas de resisténcias as investidas das ingeréncias capitalistas capitaneadas por
gestores e sujeitos que compdem os espagos das relagdes sdcio educacionais.

Desta forma, o conhecimento na Educacio do Campo precisa ser
pensado, ensinado e construido tendo o trabalho enquanto principio educativo
e esteja relacionado diretamente com pratica social, “no sentido de superar
a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensao
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidaddos” (GRAMSCI, 1981, p. 144)°. Propdem-se assim
uma nova leitura e entendimento dos conhecimentos sobre a metodologia da
Pedagogia da Alternancia, como estratégia de um novo modelo de educagdo,
como se apresenta a Educacao do Campo.

De acordo com Morigi (2003, p. 7), o projeto de mudan¢a do modelo
educacional aplicado nas salas de aula do campo e da cidade coloca “uma nova
concepgdo de escola, com memoria, liberdade e compromisso com um projeto
de transformagado para a sociedade, construido nas lutas e nas praticas cotidianas
pelos movimentos sociais”, constituindo-se em uma saida no que tange a
superagao urgente do sistema educacional hora em vigor, e particularmente, pelo
modo como este é reproduzido no seio dos espagos de vivéncia* do mundo rural.

Segundo Ciavatta (2005), esta proposta busca garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador, o direito a uma formagdo completa para a leitura
do mundo e para a atuagdo como cidadao pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Uma vez que, de acordo com Casali (2006)
os “Caminhos para uma educacdo no Campo” mostra que a escola de hoje, no
sistema educacional brasileiro, ndo prepara as criangas € muito menos os jovens
para o mundo urbano e nem para o mundo do campo. Mas sim, para serem
subservientes a logica do capital. Portanto, enquanto as escolas agrotécnicas e
os cursos de agronomia preparem jovens, quase todos oriundos do campo, para
servirem as multinacionais e as regras do agronegocio, a educagao continuara
distante do sentimento sociocultural que faz parte da comunidade camponesa,
logo, percebera, portanto, o esgotamento de sua fungao social.

3 A citagdo de Gramsci foi feita pela professora Maria Ciavatta, onde de acordo com meu
raciocinio julgo ser pertinente a sua referéncia, uma vez que aprofunda nossa visao de mundo,
possibilitando a construcdo de um olhar diferente sobre o tipo de educagido que queremos.

4 O conceito espago de vivéncia foi forjado durante a elaboragdo de minha dissertagdo, sendo
entendido enquanto os lugares de origem dos educandos e seus familiares, o que para outros
autores pode ser compreendido no uso do termo sociolégico denominado de comunidade.
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Para Romanelli (1993), enquanto a moderniza¢do econOmica implicar,
como no caso brasileiro, intensificagdo da importagdo tecnoldgica, a escola nao
sera chamada a desempenhar papel de relevo, a nao ser num dos setores basicos
da expansao econémica: o de treinamento e qualificacdo de mao-de-obra.

Dai que o projeto politico-pedagogico da Educagdo do e no Campo precisa
estar atento para os processos produtivos que conformam hoje o ser trabalhador
do campo, e participar do debate sobre as alternativas de trabalho e opgdes de
projetos de desenvolvimento locais e regionais que podem devolver dignidade
para as familias e as comunidades camponesas. A Educa¢do do Campo, pois,

E um projeto de educagio que reafirma, como grande finalidade da acio
educativa, ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser humano, na sua
humaniza¢do e inser¢ao critica na dindmica da sociedade de que faz parte;
que compreende que os sujeitos se humanizam ou se desumanizam sob
condigBes materiais e relagdes sociais determinadas; que #os mesmos processos
em que produzimos nossa existéncia nos produzimos como seres humanos, que as
praticas sociais e, entre elas, especialmente as relagdes de trabalho conformam
(formam ou deformam) os sujeitos (CALDART, 2005, p. 154-155).

Por isso mesmo, é preciso pensar isso do ponto de vista pedagogico
mais amplo, enquanto processos de humanizagdo-desumanizagdo dos sujeitos,
e pensar como estes processos podem/devem ser trabalhados nos diferentes
espagos educativos do campo.

Desta feita, é imperativo afirmar que, de acordo com as experiéncias e
renovagdes das novas atividades e conhecimentos historicamente construidos e
propostos nos principios da Educagdo do Campo, que permeia a Pedagogia da
Alternancia; e como possibilidade de transformagao sociocultural, é parte integrante
de uma educagdo de resisténcia e transformadora, que possibilite um entendimento,
um trabalho e um pensar da sociedade e da tecnologia como instrumentos e
ferramentas a servigo da vida e ndo da loégica maximizadora do capital.

Nessa perspectiva, o ensino profissional terd tanto mais lugar no projeto
politico e pedagdgico do Movimento Por Uma Educagdo do Campo se nao se fechar
em si mesmo, vinculando-se com outros espagos educativos e politicas de
desenvolvimento do e no campo, com a dindmica social em que estdo inseridos
seus sujeitos. Deste modo, a educacdo no ensino profissional ird cumprir com
sua vocagao universal de ajudar no processo de humaniza¢do das pessoas,
libertando-as como sujeitos do seu tempo histérico.

Como bem salienta o professor Miguel Arroyo (1999) ndo é possivel
0 Brasil permanecer surdo ao movimento social do campo, justo pelo que
incomoda, questiona e afirma — o direito a terra, ao trabalho, a dignidade, a
cultura, a educagdo. Nesta mesma perspectiva das a¢des e lutas do movimento
do campo, os educadores e as politicas publicas, os curriculos, a gestdo escolar
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e a formacgao de professores também nao poderao mais ficar surdos ao conjunto
de praticas inovadoras, sérias, que emergem e sdo colocadas ao movimento
social e cultural do campo, das aguas e das florestas.

Historicamente, a pratica do Estado brasileiro tem sido de pensar e
organizar a educagdo para a classe trabalhadora do campo, segundo os interesses
da maximizac¢ao do capital, e é justamente isso, que faz, contraditoriamente,
nascer sua denuncia e um novo projeto de educagao, a Educagdo do Campo,
constituida a partir da luta social, da reflexdo coletiva, de praticas educativas
alternativas e de resisténcia da luta e da constru¢do da Reforma Agraria dos
Movimentos Sociais do Campo. A luta dos sujeitos coletivos do campo, nao é
e nem se limita a luta pela terra, pois também, compreende e encerra uma luta
pela educacao, saude e dignidade, como parte de um projeto politico e social
muito maior, um projeto de vida e de nagao.

CONCLUSAO

Ao adotar a politica de institucionalizagdo do PROEJA, a partir do ano
de 2010, o IFPA/Campus Castanhal d4 um significativo salto na busca de se
aproximar dos principios teoricos e metodologicos da Educac¢ao do Campo. Neste
sentido, desde a constitui¢ao da primeira turma de educandas/os quilombolas,
a politica foi seguida pela criacdo de mais duas turmas, sendo uma formada
por jovens filhos e filhas de trabalhadores rurais e outra compreendida por
jovens e adultos oriundos de assentamentos da Reforma Agraria, constituidas
respectivamente nos anos de 2011 e 2012, sendo todos os educandos advindos
de municipios da mesorregiao do Nordeste Paraense.

E valido salientar que, a partir dos ultimos anos houve um significativo
avango no que tange a constru¢do de uma nova proposta pedagogica, voltada as
realidades histérico-geograficas e socioculturais das/os educandas/os. Porém,
entende-se que o dialogo do saber geografico com os espagos de lutas em que
se constituem a vivéncia dos sujeitos que se reproduzem na e da terra, ou seja,
no e do campo, nas aguas e nas e das florestas, carece, portanto, nao apenas de
um repensar dos saberes a serem ensinados, mas, sobretudo da constru¢ao em
conjunto com as/os educandas/os de conhecimentos que perpassem pela cultura
e o modo de vida daquelas/es que usam e entendem a terra como sinénimo de
luta, vida e sabedoria, logo, de possibilidades de desenvolvimento.

Neste sentido, mesmo reconhecendo e considerando os esforgos
existentes no que tange a produgdo de uma pratica pedagdgica diferenciada para
com as/os educandas/os aqui estudados, visualiza-se que a educagao técnico-
profissional presente no interior do Campus ainda se apresenta distante da
realidade sociocultural dos sujeitos que vivem e se reproduzem na e da terra.
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Pois, ainda, nota-se que, muitas das praticas aplicadas pelas/os educadoras/
es negam os saberes e os conhecimentos dos sujeitos do campo, das dguas e
das florestas, razdo que cria uma distancia e, consequentemente, dificulta o
processo de educagdo cultural e intelectual, bem como da formagdo técnico-
profissional, com base nas realidades histérica-geograficas e culturais do espago
socioterritorial, ou seja, dos proprios sujeitos.

Dai a necessidade de se promover a adogdao da metodologia da Pedagogia
da Alternancia, que é pautada nos principios da Educacdo do Campo. Uma
vez que sua pratica pedagogica esta baseada no respeito e na valorizagdo da
realidade historica-geografica e cultural dos sujeitos do campo, das aguas e
das florestas, pois os estudos e os trabalhos com a Pedagogia da Alternancia
imprimem um outro olhar e uma nova forma de ver e entender o processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, a educagao como um todo.

A Educagido do Campo, apresenta enquanto um de seus principios, que
permeia sua pratica politico-pedagogica, a Pedagogia da Alternancia, que se
apresenta como possibilidade de transformagao sociocultural e, é parte integrante
de uma educagdo de resisténcia e radical, porque libertadora, em que se entende
o trabalho, a ciéncia, a pesquisa e a tecnologia como instrumentos e ferramentas
a servigo da vida e ndo, simplesmente, da ldgica do capital.

A Pedagogia da Alternancia, favorece a participacao dos educandos na
vida de sua comunidade, de seu assentamento, 0 que obviamente nao acontece
em relagdo aos demais educandos que a escola e o ensino trabalham. No
dizer de Pistrak (2005, p. 24. Grifos meus), ndo podera haver prdtica pedagogica
transformadora na escola sem teoria pedagégica revoluciondria.

A Educagao do Campo para os sujeitos coletivos do campo, das aguas e
das florestas, constitui-se em um novo paradigma sobre a questdo agraria, e ¢
resultado direto das relacOes historicamente construidas com os movimentos
socioterritoriais e socioculturais do campo, permitindo assim com que os
sujeitos que constituem a populagdo camponesa no Brasil, possam ter acesso ao
conhecimento cientifico e a educa¢ao propriamente dita, que possibilite o pensar
e, por conseguinte, o desenvolvimento de suas bases materiais e territoriais, ou
seja, de suas vidas e representagdes materiais e imateriais que formam os sujeitos.

Neste sentido, é que a Alterndncia vai e vem ao encontro dos anseios de formagdo
intelectual e humana dos atores envolvidos no processo educacional, possibilitando
o desenhamento e materialidade de uma consciéncia politica necessaria a todos
0s sujeitos, a partir dos eixos tematicos que norteiam o processo de ensino-
aprendizagem, como bem observa Carvalho (2015).

Uma educagdo, pois, que se pretende transformadora, portanto, viva e
participante, precisa pensar e entender o campo enquanto um espac¢o de vida, de
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possibilidades, reflexdes, mudangas, bem como de produgdao de bens materiais,
culturais e simbdlicos, em que a terra é mais que terra, a produgdo mais que
produgdo, porque é cultivo do ser humano, de relagdes sociais, de projetos e
realizagdes, e ndo apenas espago unico de relagdes de trabalho capitalistas.
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INTRODUCAO

A formagao docente contemporanea enfrenta desafios significativos ao
buscar a integragao de diferentes areas do conhecimento em um curriculo unificado
e coeso. A interdisciplinaridade, como abordagem pedagogica, emerge como uma
solugdo vital para enfrentar essas dificuldades, permitindo uma educagdo mais
holistica e conectada com a realidade. No contexto especifico do ensino de Libras
(Lingua de Sinais Brasileira), a interdisciplinaridade assume uma importancia ainda
maior, dado o seu potencial para promover a inclusdo social e a acessibilidade.

A integragdo de Libras no ambiente empresarial ndo apenas amplia as
competéncias dos funciondrios, mas também cria um ambiente de aprendizagem
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mais inclusivo e respeitoso. No ambiente empresarial, essa pratica contribui
para uma maior compreensao e valorizagao da Cultura Surda, promovendo um
ambiente de trabalho mais inclusivo e harmonioso.

Entretanto, a implementagdao da interdisciplinaridade na formacgao
profissional enfrenta varios desafios, como a necessidade de adaptar metodologias
tradicionais, superar resisténcias institucionais e garantir a formagao continuada
dos profissionais. Por outro lado, as oportunidades oferecidas por essa
abordagem sdo inumeras. A interdisciplinaridade facilita a criagcdo de praticas
educativas inovadoras que respondem as demandas de um mercado de trabalho
diversificado e inclusivo, além de preparar os profissionais para lidar com a
complexidade da vida contemporénea.

Este texto aponta os desafios e as oportunidades da interdisciplinaridade
na formagado de profissionais, com um foco especial no ensino de Libras no
ambiente empresarial. Busca-se compreender como a integracdo de Libras
pode ser efetivada de maneira eficaz, analisando as estratégias profissionais
necessarias para preparar os funcionarios para um cenario, em que a Libras se
faz presente. Assim, visa-se contribuir para o desenvolvimento de um modelo
empresarial que nao sé inclua, mas valorize as diferencas culturais, promovendo
um ambiente verdadeiramente inclusiva e acessivel a todos.

A interdisciplinaridade tem se tornado um conceito essencial na
formacao profissional, especialmente quando se trata de integrar novas praticas
e habilidades no ambiente profissional. No contexto empresarial, a inclusao
de Libras representa um desafio significativo, mas também uma oportunidade
valiosa para promover a acessibilidade e a inclusao de pessoas Surdas. Este
capitulo explora a importancia da interdisciplinaridade na formagao profissional,
destacando os desafios e as oportunidades para um ensino integrado de Libras
no ambiente empresarial.

A IMPORTANCIA DA INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO
DOCENTE

A educagdo contemporanea enfrenta desafios complexos que demandam
abordagens inovadoras e integradoras. A interdisciplinaridade na formagao
profissional surge como uma resposta crucial a essas demandas, promovendo
uma educag¢do mais completa e conectada com a realidade dos funcionarios. Este
conceitorefere-se a pratica deintegrar conhecimentos e metodologias de diferentes
areas para proporcionar uma aprendizagem mais holistica e significativa. Na
formacao de profissionais, a interdisciplinaridade ndo s6 enriquece o processo de
ensino e aprendizagem, mas também prepara os funcionarios para enfrentarem
os desafios de um mundo em constante transformacao.
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Um dos principais beneficios da interdisciplinaridade na formagao
profissional ¢ a ampliacdo do repertorio profissional. Ao interagir com diferentes
areas do conhecimento, os profissionais desenvolvem uma visdo mais ampla e
critica sobre as areas em que atuam, além de adquirirem habilidades para integrar
diferentes perspectivas em suas praticas profissionais. Isso é especialmente relevante
em um contexto em que os problemas e questdes sao cada vez mais complexos e
interconectados, exigindo solugdes que transcendam os limites das diferentes areas.

A interdisciplinaridade também promove a colaboragdo entre profissionais
de diferentes areas, incentivando a troca de experiéncias e a constru¢dao conjunta
de saberes. Esse trabalho colaborativo ¢ fundamental para a criagdo de um
ambiente empresarial dindmico e inovador, onde os profissionais podem aprender
uns com os outros e desenvolver praticas profissionais mais eficazes, integradas e
inclusivas. Além disso, ao trabalharem juntos, os profissionais podem identificar
pontos de intersec¢do entre suas areas, criando projetos e atividades que engajem
os profissionais de maneira mais profunda e significativa.

Outro aspecto crucial da interdisciplinaridade na formagao profissional é
sua contribui¢ao para a formagdo de cidaddos criticos e conscientes. Ao serem
expostos a diferentes areas do conhecimento e a abordagens integradas, os
profissionais desenvolvem uma compreensao mais ampla e complexa do mundo
aoseuredor. Eles aprendem a fazer conexdes entre diferentes contetdos, a pensar
de maneira critica e a resolver problemas de forma criativa e colaborativa. Dessa
forma, a educagao interdisciplinar prepara os profissionais nao apenas para o
mercado de trabalho, mas também para a vida em sociedade, capacitando-os a
enfrentar os desafios sociais, econémicos e ambientais do século XXI.

No entanto, a implementacdo da interdisciplinaridade na formagao
profissional também enfrenta algumas situagdes interessantes. Entre essas
questOes, destaca-se a necessidade de reformular os curriculos dos cursos
de formacgdao de profissionais, de modo a incluir disciplinas e atividades que
promovam a integracdo de conhecimentos em praticas inclusivas. Além disso,
¢é fundamental oferecer formagdao continuada para os profissionais, para que
eles possam se apropriar das novas metodologias e desenvolver as competéncias
necessarias para trabalhar de forma interdisciplinar.

Outro desafio importante é a resisténcia institucional e cultural amudangas.
Mouitas vezes, as organizagdes estao organizadas de maneira fragmentada, com
departamentos e areas isolados uns dos outros. Superar essa fragmentacao
requer um esforco conjunto de todos os envolvidos no processo empresarial,
incluindo gestores, profissionais e clientes. E necessario promover uma cultura
de colaboragdo e inovacao, onde a interdisciplinaridade seja valorizada e
incentivada como um principio fundamental da pratica profissional.
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A interdisciplinaridade na formagdao profissional é essencial para
promover um ambiente mais completo, integrado e conectado com a realidade.
Ao ampliar o repertério profissional dos funcionarios, incentivar a colaboragdo
entre diferentes areas do conhecimento e preparar os profissionais para os
desafios do século XXI, a interdisciplinaridade contribui para a construgio de
um sistema empresarial mais eficaz e inclusivo. No entanto, sua implementagao
requer esfor¢os coordenados e uma mudanga de paradigma nas institui¢des
educacionais, visando a criagdo de um ambiente empresarial que valorize a
integracao de saberes e a formagao continua dos profissionais.

A interdisciplinaridade na formagao profissional visa sobretudo promover
uma abordagem de atuagdo que transcende as fronteiras tradicionais das diferentes
areas de atuacao. Essa abordagem permite que os profissionais desenvolvam uma
compreensdao mais holistica do conhecimento e das competéncias necessarias
para atender as demandas complexas do mundo contemporaneo. No contexto
da inclusdo de Libras, a interdisciplinaridade é fundamental por varias razdes,
conforme apresentado no Quadro 1:

QUADRO 1 - Exemplos de interdisciplinaridade na formagao profissional em Libras.

Cultural e Social

compreensdao da Cultura Surda,
promovendo uma maior inclusdao
e respeito pelas diferencas.

Beneficios Descricao Exemplo de aplicag¢ao
Ampliar a A integracdo de Librasno curriculo | Realizagdo  de  treinamentos
Compreensao empresarial ajuda a aumentar a | regulares sobre cultura surda e a

importancia da inclusdo, além de
disponibilizar intérpretes de Libras
em eventos corporativos

quanto no ambiente de trabalho.

Desenvolvimento [ A interdisciplinaridade = ndo | Promo¢do de iniciativas que
de Competéncias | apenas enriquece o conhecimento | incentivem a colaboragdo entre
Transversais dos profissionais, mas também | departamentos diferentes,
desenvolve habilidades que sdo | utilizando Libras como uma
aplicaveis em diversas situagdes | ferramenta de comunicagdo
e contextos. Habilidades como | inclusiva.
comunicagdo eficaz, empatia,
e resolugdo de problemas sdo
essenciais tanto na educagdo

Preparagdo para o
Mercado de
Trabalho

A habilidade de se comunicar em
Libras pode ser um diferencial
significativo no mercado de
trabalho. Para os profissionais
Surdos, isso significa acesso a
mais oportunidades de emprego.
Para os ouvintes, aprender Libras
pode aumentar suas chances de
emprego e facilitar a criagdo de
um ambiente de trabalho inclusivo
e respeitoso.

Criagao de programas de inclusdao
que incentivem a contratagao
de profissionais Surdos e a
capacitacdo de funciondrios ndo-
surdos em Libras.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Assim no Brasil, ha um movimento de organiza¢do de educagao bilingue
que no caso da educagao de Surdos € o ensino de Libras como L1 e o ensino de
portugués escrito como L2 para pessoas Surdas, mas, para que esta se efetive se
faz necessario uma reestruturagdo na escola que ofereca uma efetiva educagao
para o Surdo, que o sujeito Surdo seja educado em sua primeira lingua, que ¢
a Libras e assim a lingua cresce, pois precisa ampliar o 1éxico da Libras para
atender aos novos conceitos que os Surdos tomam consciéncia no processo de
escolarizagdo. (CASTRO JUNIOR, 2011, p.17).

DESAFIOS PARA A IMPLEMENTACAO DE UM ENSINO INTE-
GRADO DE LIBRAS NOS AMBIENTES EMPRESARIAIS

A implementacdo de um ensino integrado de Libras (Lingua de Sinais
Brasileira) ¢ uma iniciativa fundamental para promover a inclusdo e a acessibilidade
no ambiente empresarial. No entanto, essa integragao enfrenta diversos desafios
que precisam ser superados para que seja efetiva e significativa. Entre esses desafios
estdo a formagao de professores, a resisténcia institucional e cultural, a adaptagao
de materiais didaticos e a conscientizacao da sociedade.

Um dos principais desafios é a formagdo adequada de professores para
ensinar Libras. Muitos educadores nao possuem conhecimento suficiente
sobre a lingua de sinais e as especificidades culturais da comunidade Surda.
Para enfrentar esse desafio, é necessario investir em programas de formacgao
continuada que capacitem os professores a integrar Libras em suas praticas
pedagogicas. Além disso, é crucial incentivar a formagdo de novos profissionais
especializados em Libras, através de cursos de licenciatura e especializacao.

A resisténcia institucional e cultural também é um obstaculo significativo.
Mouitas escolas e empresas ainda ndo reconhecem a importancia de incluir Libras
em seus curriculos e praticas diarias. Essa resisténcia pode ser motivada por
preconceitos, falta de conhecimento ou a percep¢ao de que a inclusdo de Libras
¢é desnecessaria ou complicada. Para superar essa barreira, é essencial promover
uma mudanca de mentalidade através de campanhas de conscientizagao,
mostrando os beneficios da inclusado e da acessibilidade para todos.

A adaptacao de materiais didaticos é outro desafio relevante. Muitos recursos
educacionais ndo estdo disponiveis em Libras, o que dificulta o aprendizado para
alunos surdos e a pratica pedagogica para os professores. E necessario desenvolver
e disponibilizar materiais didaticos acessiveis, como livros, videos e plataformas
digitais em Libras. Além disso, a utilizagdo de tecnologias assistivas pode facilitar
a comunicag¢ao e o aprendizado, promovendo um ambiente mais inclusivo.

A conscientizagdo da sociedade sobre a importincia de Libras ¢é
fundamental para a implementacdo eficaz de um ensino integrado. A falta
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de conhecimento e sensibilidade sobre as necessidades da comunidade surda
pode gerar exclusdao e discriminagao. Para enfrentar esse desafio, ¢ importante
realizar a¢des de sensibilizacdo, como palestras, workshops e eventos culturais
que valorizem a lingua de sinais e a cultura surda. A inclusdao de Libras em
campanhas publicas e na midia também pode contribuir para a disseminac¢ao do
conhecimento e a promog¢ao da igualdade.

A implementagdao de um ensino integrado de Libras também depende de
politicas publicas e legislacao que apoiem essa iniciativa. A cria¢do e a execugdo
de leis que garantam o direito & educagao bilingue para surdos sdo essenciais
para promover a inclusdo. Além disso, é necessario que o governo invista em
programas e projetos que incentivem a formagdo de profissionais, a producgdo de
materiais acessiveis e a adaptacao de institui¢des educacionais e empresariais.

Por fim, a infraestrutura e os recursos disponiveis nas instituigdes também
representam um desafio. Muitas escolas e empresas nao possuem a infraestrutura
adequada para atender as necessidades da comunidade surda. Isso inclui desde a
presenca de intérpretes de Libras até a adaptagao fisica dos espagos. Investir em
infraestrutura e recursos especificos é fundamental para garantir um ambiente
inclusivo e acessivel.

A implementagdo de um ensino integrado de Libras é um processo
desafiador, mas essencial para promover a inclusdo e a acessibilidade. Superar
esses desafios requer um esfor¢o conjunto de governos, institui¢des educacionais,
empresas e sociedade em geral. Com investimentos adequados em formagao
de professores, adaptagdo de materiais didaticos, conscientizacao e politicas
publicas, ¢ possivel criar um ambiente mais inclusivo e respeitoso para a
comunidade Surda. A inclusdo de Libras no curriculo educacional e empresarial
ndo € apenas uma questdo de acessibilidade, mas também de valorizacdo da
diversidade e promog¢ao da igualdade.

De acordo com Castro Janior (2011, p.77) o curso de Letras-Libras foi
implementado no ano de 2006 pela Universidade Federal de Santa Catarina -
UFSC, em nove polos para a oferta do curso de Licenciatura em Letras-Libras.
A Universidade de Brasilia - UnB é um dos polos inaugurais do curso, em 2006.
Em 2008, houve novo vestibular com a implementagdo do curso de Bacharel
em Letras - Libras na modalidade de ensino a distancia, além da licenciatura,
promovido também pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC,
oferecendo 450 vagas, distribuidas agora entre 15 polos de ensino.

A integracdo de Libras no ambiente empresarial oferece intimeras
oportunidades que podem ser exploradas para promover um ambiente de trabalho
mais inclusivo e produtivo. Dentre estes, podemos citar a promog¢ao de um ambiente
empresarial inclusivo que valoriza a diversidade pode levar a uma maior satisfagao
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dos funcionarios, bem como a retengdo de talentos. Empresas que adotam praticas
inclusivas tendem a ser vistas de maneira mais positiva tanto internamente quanto
externamente. A inclusdo de diferentes perspectivas culturais e linguisticas pode
estimular a inovagao e a criatividade dentro das equipes, resultando em solugdes
mais eficazes e criativas para os desafios empresariais.

A formagdo em Libras pode melhorar a comunicagdo interna dentro
da empresa, facilitando a interacdo entre funcionarios surdos e nao-surdos
promovendo um ambiente de trabalho mais coeso. Empresas que investem na
formacdo em Libras demonstram um compromisso com a responsabilidade
social e a inclusdo, o que pode melhorar a reputagdo da empresa e fortalecer seu
relacionamento com a comunidade.

De acordo com a autora Prometi (2020):

Antigamente, na comunidade Surda, a comunica¢do entre seus integrantes
ocorria, basicamente, de modo precario, visto que era o comego da pratica
de uma nova modalidade de comunica¢do em que os Surdos tiveram a
oportunidade de se comunicar com outros Surdos mais apropriadamente.
A época, antes da existéncia da Lei da Libras n° 10.436/2002, estes
individuos eram proibidos de usar a Lingua de Sinais, por isso, sofriam
muito e, consequentemente, comunicavam entre si de forma escondida. Esta
circunstancia também ndo os permitia acessar o sinal-termo para utiliza-
lo em contextos concernentes a area de especialidade. Outra constatagdao
corriqueira registrada neste percurso da historia era o fato de que, em cada
regido onde os Surdos moravam, se criavam sinais para a convivéncia social
dos sinalizantes das Linguas de Sinais. Portanto, muitas vezes, os sinais
criados ndo eram registrados e/ou disseminados para outras regides e, deste
modo, cada regido possuia o seu sinal especifico. Isso porque nao existia a
internet, nao se tinha tanta preocupagao com o registro e a divulgagao destes
sinais ou, talvez, os Surdos simplesmente nao se encontravam com Surdos
de outras regides (PROMETT, 2020, p. 43-44)

Com o passar dos anos, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) tem se
aprimorado e incorporado mudancas ao longo do tempo. Atualmente, as
pesquisas em Libras estio cada vez mais avangadas, visto que o léxico ja é
registrado e faz parte do uso cotidiano da comunidade Surda.

Na visao de Umbelino e Zabini (2014):

A interdisciplinaridade insinua uma maneira de produg¢do do conhecimento
que implica em uma troca de teorias e metodologias, produzindo entao novos
conceitos, procurando assim atender a natureza multipla de complexidades
fenomenologicas, tratando- se a importancia de averiguar a pertinéncia
e a relevancia das diversas areas do conhecimento a serem ensinados e
estimulados no curriculo escolar (UMBELINO E ZABINI, 2014, p. 4).

Existe um grande desafio tedrico, epistemologico e metodoldgicos que
é a relagdo entre as disciplinas, onde cada uma deve respeitar o limite da outra
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e ainda assim haver um consenso entre elas para a construgdo de um saber
diferenciado. Frigotto (1995) aborda que a “interdisciplinaridade precisa, acima
de tudo, de uma discussdo de paradigma, situando o problema no plano teérico-
metodolédgico”. Precisa-se segundo ele, perceber que a interdisciplinaridade nao
se efetiva se nao transcendermos a visdo fragmentada e o plano fenoménico,
ambos marcados pelo paradigma empirista e positivista.

A interdisciplinaridade na formagdo docente é essencial para a
implementa¢do bem-sucedida de um ensino integrado de Libras no ambiente
empresarial. Apesar dos desafios significativos, as oportunidades proporcionadas
por essa integragdo sao vastas e valiosas. Ao promover a inclusao e a diversidade
através do ensino de Libras, as empresas podem criar ambientes de trabalho mais
inclusivos, inovadores e comunicativos, beneficiando ndo apenas os funcionarios
surdos, mas toda a organizacdo. E fundamental que os educadores, gestores e
profissionais da 4rea de recursos humanos trabalhem juntos para superar os
obstaculos e aproveitar as oportunidades que a interdisciplinaridade e o ensino
de Libras oferecem.

CONSIDERACOES FINAIS

A integracdo da Lingua de Sinais Brasileira (Libras) no ambiente
empresarial, sob a perspectiva da interdisciplinaridade na formagdo docente,
apresenta tanto desafios quanto oportunidades significativas. A preparacao
de professores proficientes em Libras e capacitados para ensinar em contextos
empresariais ¢ fundamental, mas enfrenta obstaculos como a escassez de
programas especializados e a necessidade de formagdo continua. Além disso, a
produgao e disponibilizagao de materiais didaticos adequados ainda sao limitadas,
e a mudanga cultural necessaria dentro das empresas pode encontrar resisténcia.

Por outro lado, a inclusdao de Libras no ambiente empresarial promove
a diversidade e beneficia tanto os colaboradores surdos quanto a cultura
organizacional. Empresas que investem na capacitacdo de seus funcionarios
em Libras podem melhorar a comunica¢do e a produtividade, ao mesmo
tempo em que se destacam por sua responsabilidade social e compromisso
com a diversidade, aumentando sua competitividade. A criagdo de politicas e
regulamentacoes claras que incentivem o uso de Libras no ambiente corporativo
¢é essencial para suportar essas iniciativas.

A abordagem interdisciplinar na formagio docente pode fomentar a
inovagdo, integrando conhecimentos de diferentes areas para desenvolver
metodologias de ensino mais eficazes e adaptadas ao contexto empresarial. A
colaboragdoentreeducadores,empresasegovernosécrucial paracriarumambiente
de aprendizado inclusivo e sustentavel. Ao abracgar a interdisciplinaridade, ndo
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apenas melhoramos a formagao de professores, mas também promovemos uma
sociedade mais inclusiva e equitativa, abrindo caminho para um futuro em que
todos tenham oportunidades iguais de comunicagao e crescimento profissional.
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ENSINO SUPERIOR EM SERVICO SOCIAL:
DE BACHAREL A DOCENTE

Marcela Mary José da Silva’

1. CONSIDERACOES INICIAIS

O presente trabalho € o resultado de uma proposta de pds-doutoramento
acolhido no Programa de Poés-Graduag¢ao em Servigo Social da Universidade
Estadual de Campina Grane. A pesquisa é o produto de reflexdes advinda da tese
de doutoramento defendida na Universidade Federal do Rio de Janeiro-UFRJ
e de um projeto de doutoramento aprovado na Universidade de Minho sobre a
formagao de quem forma profissionais de servigo social. Tudo isso, tendo como
chao a expansao do ensino superior nas terrar brasileiras mais na esfera privada
do que na esfera publica, mesmo com o; estimulo do REUNI.

Destaco que o estudo é inovador e agrega variaveis importantes par
entendermos a questdo do estado brasileiro e sua politica de educagdo. O plano
de trabalho soma: politica de educagdo, expansao do ensino superior, formagao
profissional em servigo social, curriculo e exercicio docente. A formag¢dao em
servigo social é para formar bacharéis e ndo para aas licenciaturas, espaco da
educacao que se ocupar para formacgao de professores. Enquanto tinhamos poucas
escolas de servigo no Brasil, e, na Bahia, ficamos 63 anos apenas com uma escola
de formagio profissional, isso ndo se configurava um problema. Com a expansio
da formagio na metodologia EAD isso comecou ser visibilizado e pontuado. E
fato que, que também, falando no territério da Bahia, o surgimento de escolas
no interior, ainda que presenciais, também levantou esse debate. Sabemos que
isso se inscreve em varios campos de discussao, mas destacamos a questao do
deslocamento do poder da formagdo, o deslocamento do polo formado para o
interior do estado, uma cidade de grande porte, Feira de Santana. Deslocar a
formacdao é deslocar poder, conhecimento, dinheiro e exige mais professores.
Outras escolas abriram na capital, atendendo o publico de trabalhadores, com o
W Servigo Social-UcSal; Especialista em Gerontologia-UFBA, Ensino,

Pesquisa e Extensdo em Educac¢do-UNEB e Servigo Social-UnB. Mestre em Educagio
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curso noturno. Isso demandou mais professores. Até aqui refiro-me a expansao do
ensino superior privado. S6 em 2008 com a chegada do curso de servigo social na
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia — UFRB seguida no ano seguinte
pela abertura do curso na Universidade Federal da Bahia-UFBA, essa na capital
do estado, tivemos a dimensdo publica contemplada na formagao de assistentes
sociais na Bahia. Os profissionais de servi¢o social formados na Bahia ingressaram
em programas de pos-graduacao em areas afins. Todos sabemos que os cursos de
pos-graduacdo ndo formam professores e sim pesquisadores. A docéncia requer
outros instrumentos de trabalho. Mas, a materialidade historica de como se deu
o desenvolvimento da educagdo superior no Brasil e, em especial, o tracejado dos
cursos de servigo social pode mostrar como esse deslocamento de bacharéis a
professores foi construido em nossa profissao na Bahia, no Nordeste e no Brasil.

Destaco que com a politica de expansao do ensino superior, inicialmente
oferecida ao mercado com a expansao do ensino superior privado em primeiro
momento e s6 com a chegada do REUNI que “foi instituido pelo Decreto
n° 6.096, de 24 de abril de 2007, e é uma das agdes que integram o Plano de
Desenvolvimento da Educacao (PDE. MEC, 2010). Se antes, via ENEM/SISU
provocamos uma diaspora de estudantes pelo Brasil, com o REUNI provocamos
o mesmo fendmeno com docentes.

2. APRESENTACAO DA TEMATICA

O mercado é extremamente objetivo, ele busca o que serve e portanto o
mercado ndo garante direitos, o que pode garantir direitos é uma esfera
publica, o mercado ele busca o seu negdcio, entdo o risco é de mediocrizar
o conhecimento, mediocrizar a educagdo. (Frigotto, 2009)

Para se discutir a politica de educagdo superior no Brasil faz-se necessario
um trabalho em dois movimentos: em primeiro lugar resgatar a historia do
ensino superior no Brasil, iniciado em 1808 com a vinda da familia real e seus
contornos pelas vias tortuosas da acumulacdo do capital no Brasil nas suas
mais diversas formas até o momento atual. O segundo movimento refere-se a
necessidade de se entender a educac¢do, e sua modalidade universitaria, como
extensdes sensiveis do movimento de reordenacio do mundo do trabalho,
organizado, orquestrado e definido pela imposi¢ao da sociabilidade via capital.

No que se refere ao primeiro movimento, a nossa pesquisa recosntruira
a trajetéria histérica da educagao e do ensino superior no Brasil. Entendendo a
educa¢do como um sistema sensivel aos movimentos do capital e as demandas
societarias, entende-se que falar de educagdo superior no Brasil é falar da
importancia dada aos niveis anteriores de educagdo. Saviani, de forma sin6ptica
sinaliza trajetéria do ensino superior da seguinte forma:
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A expansdo do ensino superior no Brasil, iniciada em 1808 com os cursos
superiores criados por D. Jodo VI, portanto, por iniciativa oficial, tiveram
continuidade no Império com a criagdo das faculdades de direito. Uma
mudanga aconteceu na Primeira Republica quando a expansdo ocorreu
por meio da criagdo de institui¢cdes ditas livres, portanto, nao oficiais
sendo, via de regra, de iniciativa particular. Uma nova mudanga se
processou a partir da década de 1930 com a retomada do protagonismo
publico que se acentuou nas décadas de 1940, 1950 e inicio dos anos 60
por meio da federalizagcdo de institui¢des estaduais e privadas e com a
criagdo de novas universidades federais, entre elas a Universidade Federal
de Goias instituida em dezembro de 1960. Em todo esse periodo que
se estendeu até a Constituicio de 1988 detecta-se uma continuidade
representada pela prevaléncia do modelo napolednico de universidade na
organizagdo e expansio do ensino superior no Brasil. A partir da década
de 1990, num processo que esta em curso nos dias atuais, emerge nova
mudanga caracterizada pela diversificacao das formas de organizagdo das
institui¢des de ensino superior alterando-se o modelo de universidade na
direcdo do modelo anglo-saxOnico na versdao norteamericana. (2010, p.4).

Através da discussdao de Saviani confirmamos a importancia da categoria
histéria como fator condutor capaz de explicar as condigdes e as forgas sociais
que construiram o percurso da educagdo superior no Brasil conforme ela se
apresenta na contemporaneidade. O segundo movimento destaca a nossa
orientacao tedrico-metodoldgica. Compreendemos que a educagao, a politica e
outras dimensdes da condigdo humana e social existem pela relagdo antagOnica
que a luta de classes imp0e. Luta que confere a qualquer fendmeno social sua
concretude. Tonet afirma:

A prépria natureza do objeto real exige que se busque mediagdes em cada
fendmeno particular e o objetivo mais geral. Esse é todo o esfor¢o que
se exige do pesquisador. Em hipotese alguma, porem, pode se abrir mao
dessa conexdo entre o0 momento da particularidade e a universalidade.
Quando se abre mao disso, ou se descai para o lado da imediaticidade, da
empiricidade, e apenas se constata como as coisas funcionam, e como se
articulam superficialmente, ou se vai para o lado dos principios gerais e
abstratos que se pretende que funcionem como “principios reguladores”(...).
Em ambos os casos, a atividade educativa perde a possibilidade de ser
pensada em conexdo com a constru¢do de uma sociedade, concreta, para
além dessa ordem social. (2009).

O campo da educagao no Brasil se encontra pressionado por duas grandes
forgcas: uma que compreende a educagdo como politica publica, direito de todos
e obrigacao do estado, orientagdo presente em nossa Carta Magna (1988) e fruto
de lutas histéricas dos trabalhadores e trabalhadoras desse pais e a outra forga, do
capital neoliberal compreende a educagdo como mercadoria. Em outras palavras,
utilizando TONET, podemos afirmar a educagao encontra-se numa encruzilhada
social: ou reproduz de forma cada vez mais especializada a barbarie imposta
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pelo capital, barbarie essa que tem como centro a transformagdo de tudo em
mercadoria, incluindo-se a propria educagdo. Assim sendo, a educagdo coloca-se
como um dos instrumentos para a constru¢ao de uma forma de sociabilidade. Nas
mais diversas vias de se materializar essa barbarie Frigotto sinaliza que:

A mercantilizacdo na verdade é transformacdo de um direito social e
individual subjetivo em um servigo, uma mercadoria. Entdo os direitos sdo
universais, os direitos a saude, educagao, etc. A mercantilizacdo é quando
esses direitos se adquirem no mercado, isto é, viram negdcios. (2009).

E essa via mercadologica que impulsiona o fendmeno da expansio do
ensino superior no Brasil. Embora ele pareca responder as demandas historicas
de uma camada da populacao excluida do processo de escolarizagdo superior,
ao mesmo tempo, vem comprometendo o destino de diversas categorias
profissionais, haja visto a estratégia escolhida pelo governo federal, que se
materializa nos estados e nos municipios. Ampliamos vagas nas redes privadas
de educagao, com financiamento publico. As institui¢des privadas, nacionais e
internacionais avangam com mais celeridade no que se refere as vagas do que as
instancias publicas.

Atendendo as necessidades internacionais de qualificacdo de mao de obra
e, optando pela estratégia de expansao do ensino superior, via financiamento da
educagdo privada, o Brasil chegou em 2010 aos seguintes numeros:

Na ultima década, de 2001 a 2010, o crescimento do acesso ao ensino
superior no Brasil foi de 110,1%. Os dados sao do Censo da Educagédo
Superior 2010, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Anisio Teixeira (Inep). Segundo o levantamento do Inep, o Brasil tinha,
em 2010, 6.379.299 matriculas em 29.507 cursos de graduagao presenciais
e a distancia, oferecidos por 2.377 Institui¢des de Ensino Superior. O
aumento de matriculas em cursos de graduacdo pode ser decorrente da
maior oferta de cursos a distancia e tecnoldgicos. Somente os cursos na
modalidade a distdncia atingiram 14,6% do total do nimero de matriculas
no Brasil. INEP. 2011, p.12).

Essa velocidade impde também um aceleramento na formagao de docentes
pararealizar a formacgdo dos novos sujeitos que agora conseguem adentrar o nivel
universitario. Obviamente isso gera consequéncias para a docéncia enquanto
campo profissional: baixam-se as exigéncias de acesso a formac¢iao docente;
bons profissionais sdo chamados a ocupar o campo da docéncia sem uma
formagdao minima de compreensao acerca de como se aprende e como se ensina,
isso interfere na remunera¢do dos profissionais, criando abismos salariais que
concorrem para uma fragilizacao das relagcdes dos docentes enquanto categoria;
esse panorama propicia por conta da ma distribuicdo de pos-graduagdes no
pais, uma transposi¢ao de mao-de-obra para determinados centros de formagao
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e por fim, essa velocidade compromete a formagao de diversos segmentos de
trabalhadores que sdo estudantes.

Olhemos, como exemplo, a questdao do curso de servigco social na Bahia:
temos 34 instituigdes responsaveis pela formagao dessa categoria profissional.
Todas juntas cobrem 264 dos 417 municipios do estado, sendo que desses
municipios, apenas 20 tem instituicdes que oferecem o curso na modalidade
presencial. Sdo 15 institui¢des que formam através da multiplicagdo dos pélos
os profissionais na modalidade Educag¢do a Distancia- EAD (BRASIL, E-MEC,
2013). Isso mostra o corte classista da disposi¢ao dos aparelhos sociais para a
formagao do profissional de servigo social no Estado da Bahia. As estratégias de
financiamento como o Fundo de Financiamento Estudantil-FIES e Programa
Universidade para Todos - PROUNI, ambos programas federais, contribuiram
sobremaneira para essa expansao das escolas Ead e presencial na Bahia. No
caso dos cursos de servico social temos um agravante. O primeiro curso publico
para formagao dessa categoria na Bahia aconteceu em 2008 com a UFRB. Toda
a trajetoria de formacgdo da categoria foi marcada pela formag¢do em dmbito
privado até 2008 quando da chegada do curso de servigo Social na UFRB.
Foram mais de 63 anos de formagdao apenas por instancias particulares. Mais
de 6 décadas com a formagdo concentrada em nivel privado, financiado por
programas publicos de Crédito Educativo. Este dado ¢ importante, mas ele se
agrava quando sabemos que no periodo de 2003 a 2013 que houve uma franca
expansao do ensino superior no pais e também na Bahia que chegou ao nimero
de 34 Unidades de Forma¢ao Académica - UFA.

E, a partir desse dado da realidade e compreendendo a profissio também
como um fendmeno histérico, constituido e constituindo-se a partir das
dindmicas societdrias do modo de produgdo capitalista, na atualidade em sua
versao neoliberal, é que construimos nosso objeto de pesquisa: Como foram
formados os docentes que trabalham nos cursos de formagao profissional dos
assistentes sociais.

Embora esse avango acelerado da expansdo do ensino superior venha
abrindo frentes de trabalho para varios trabalhadores e trabalhadoras na area da
educacdo, e a docéncia é um desses campos, a0 mesmo tempo, esse avango vem
acusando um profundo processo de precarizacdo e de vulnerabilizacdo que o
mundo do trabalho vem passando: precarizagao das relagdes de trabalho, perdas
de direitos trabalhistas, aceleragdo da formacdo profissional, questionavel
qualificacdo dos profissionais e consequentes embates e inflexdes nos espagos de
organizag¢do tanto dos discentes quanto das categorias profissionais. A formagao
para e pelo mercado traz consigo essas consequéncias que sedimentam a forma
mercadoldgica de sociabilidade. Hoje, a formacgao, o formador, o formando, o

189



TECENDO DIALOGOS NA EDUCACAO

conteudo, as vias de acesso a esse conteudo, as formas de avaliacdo, todas essas
expressoes da relagdo ensino-aprendizagem ganharam forma de mercadoria.

Segundo as Diretrizes Curriculares para o Curso de Servigo Social, no
topico sobre os proncipios da formagao profissional formulado pela Associagao
Brasileira de Ensino e Pesquisa de servigo Social-ABEPSS requer:

um rigoroso suporte tedrico-metodologico necessario a reconstrugdo da
pratica e, ao estabelecimento de estratégias de intervencdo; requeria ainda
a prepara¢do no campo da investigagdo para o aprimoramento cientifico
dos assistentes sociais e da produgdo tedrica sobre as questdes referentes
ao campo de atuagdo e a realidade social.(ABEPSS, 1996. p.6)

A aceleragdo imposta pela expansdo dos cursos de servigo social tem
provocado um deslocamento acelerado de profissionais para o campo da
docéncia. E bom que se destaque que nio existem mestrados nem doutorados
na area de servico social no estado da Bahia.

O desenho até este momento colocava o Programa em Familia na sociedade
Contemporanea da UcSal (2004) e o Programa de Po6s-Graduagao em Politica
Social e Territérios (POSSTER- 2018) da UFRB como espagos de areas afins e
nao de servigo social. Retomando a discussdo da aceleragdo, podemos entender
a ambivaléncia do estado brsileiro que, a0 mesmo tempo, procura responder as
demandas do mercado necessetida de uma educagdo que atenda ao mercado e,
precisa responder as demandas uma faixa da populagao que precisa e quer acessar
a graduacgdo e a pos graduagao. A pesquisa se propde a conhecer quem s3ao esses
docentes e reconhecer suas trajetorias até se tornarem docentes haja vista que nao
existe nenhum estudo feito sobre esse tema e objeto no estado da Bahia.

O campo de pesquisa sera o estado da Bahia sendo os sujeitos da pesquisa
docentes de todas as UFA que concordem em participar da pesquisa. Serdo
convidados os docentes das disciplinas especificas dos cursos de servigo social
na modalidade presencial. Para além das referéncias utilizadas na construgdo
desse material, utilizaremos outros pesquisadores e pensadores, como Marx;
Iamamoto; Iasi; Palleti; Predes,; Guerra; Freire, Cunha; Netto; Manacorda;
Ponce; Rauber, P; Carvalho. Esses autores dardo o suporte para o debate que tras
como objetivo geral: Conhecer o perfil da formagao profissional dos docentes
dos cursos de servico social destacando seu deslocameno do bacharelado
para a docencia. Para dar conta dessa questdo serdo necessariosos seguintes
objetivos especificos: Identificar junto aos profissionais qual a motivagdo para
ingressar na area da docencia em servi¢o social e seu percurso de formagao
até a docencia; Caracterizar o surgimento dos cursos de servigo social a luz da
politica de expansao do ensino superior no pais; Mapear o perfil ddos docentes
do curso de servigo social.
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Num primeiro momento, A pesquisa ocorrera nas escolas e cursos de
servigo social do estado da Bahia na modalidade presencial e EAD tanto publicas
quanto particulares e confessionais. Serdo sujeitos das pesquisas os docentes
que tem graduagdo em servigo social e com qualquer nivel de pos graduagao:
especialistas, mestres e doutores que se predisponham a participar da pesquisa.
Depois os estados do Nordeste e numa terceria fase os demais estados.

Serao pesquisadas as unidades de formag¢ao académicas UFA do interior
e da capital. Isso é um elemento importante a ser destacado. As politicas
publicas nao sao feitas observando essa diferenca entre as cidades e territorios.
Isso pode explica o insucesso ou a inadaptabilidade de algumas das politicas
publicas aos territorios. Na politica de educagdo, isso também é comprovavel.
Serdo descartados da pesquisas aqueles professores que, embora deem aula no
curso de servico social, nao sao assistentes sociais.

No que se refere 2 metodologia da pesquisa, esta se configura numa
pesquisa de cunho documental, bibliografico, exploratério, descritivo. Tendo
como base os movimentos da histéria,tendo o elemento formagao profissional
versus condi¢do de professor como eixo. E bom destacar que as especializa¢ao, os
mestrados e ou doutorados nao habilitam nenhum profissional para a docencia. A
expansao do Ensino Superior em servigo social , que exigiu um aumento numerico
de professores, vai poder ser visibilizado com essa pesquisa. Também podermo
observar quais estratégias de mediacao de aprendizagem sao usados pelos sujeutos
que formam. Também podemos ver a disponibilidade de pos-fgraduagdes a partir
do perfil da trajetéria dos docentes que participarem da pesquisa. Da mesma
forma que o SISU promove um transito de discentes, a busca pela pos-graduagao
promoveuma diversidade de percursos para os docentes.

No atual momento a pesquisa se encontra na revisdo bibliografica
situando o avang¢o do ensino superior no Brasil e em especial o avango dos
cursos de servigo social buscando achar as convergencias e as divergéncias desse
processo. Para dar conta desse processo lancaremos mao também da pesquisa
a documentos oficiais e legislagdes tanto do Ministério da Educac¢ao - MEC
através dos dados organizados a partir da Secretaria de Ensino Superior e do
relatérios do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP. O acesso a essa bases legais de informa¢do Aassociadas a
documentos formulados pela Associagao de Ensino e Pesquisa de Servigo
Social —ABEPSS e a produc¢do do Grupo de Trabalho da Associagdo Nacional
de Docentes do Ensino Superior -ANDES e analisadas a partir de autores como
CUNHA (2009) MARX (2009) NETTO (1999) SAVIANI (2010), TONET
(2012) da teoria social, construiremos o cenario necessario para orientarmos a
construcao do instrumento de coleta de dados.
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No que se refere ao instrumento de coleta de dados, sera construido um
questionario com questdes abertas e fechadas com proposi¢cdes que possam
construir um perfil socio-economico dos docentes. Os temas norteadores serdo
organizadas em grupos de discussdao com vistas a dara conta da histéria de vida
dos entrevistados/as com a seguinte propostas:

» Graduagdo: ano, escola, e curriculo que a formou,; experiéncia de

 Pratica profissional: espag¢os socio-ocupacionais que atuaramm ou

atuam concomitante ou nao com a docéncia;

* Dominio do campo da educa¢do: andragogia; curriculo, mediacao de

aprendizagem; formas de avaliagdo;

» Pés-graduacdo: especializagOes, areas, mestrado ou doutorado, areas e

campos de discussao;

» Experiencia docente: disciplinas; modalidades de ensino; transi¢ao da

formagdo profissioanl para a docéncia;

Essa pesquisa impde muitos debates no campo da educacdo: a politica
de educagao para o ensino superior no Brasil forma professores para formar
profissionais? Os bacharéis onde e como se formam para o trabalho da
docéncia? A pratica docente de um bacharel, sua compreensao de curriculo e de
media¢ao de aprendizagem estao inscritas nas necessidades andragogica de uma
formacgdo universitaria? Esses e outros debates, que certamente se apresentarao
no encaminhar da pesquisa.

O debate proposto alia-se a uma das linhas de discussao do doutorado em
que versei sobre o projeto ético politico do servigo social e o conservadorismo.
No primeiro capitulo estudei sobre a formagao dos intelectuais no Brasil e destes
no servico social. A luz de MICELI (2010) observamos que a intelectualidade
brasileira se se desenvolveu com o desenvolvimento do estado brasileiro e, no
caso do servi¢o social, o desenvolvimento dos intelectuais encontrou-se com a
necessidade de professores. O que foi “natural” em outras categorias profissionais,
para nos, os bacharéis em servigo social, ndo seguiu 0 mesmo caminho.

3. CONSIDERACOES EM TRANSITO

Colocamos o titulo acima por entendermos que até esse momento SO
abrimos a porta de um debate que, certamente tera ,muitos desdobramentos nao
sO para o curso de servigo social mas, para pensarmos a formagda de docentes
que sdo de origem bacharéis. Essa ndo é um particulaidae do curso de servigo
social. A maioria das profissdes formam bacharéis e tornam-se professores. Da
mesma forma que nao nascemos pessoas, vamos nos tornando pelas forgcas da
sociabilidade, tmabém nio nascemos professores.
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Um debate que vamos tratar também ¢é a necessidade de se colocar a
andragogia em discussdo. Aandragogia ¢ a parte da educagdo que se debruca
em saber como os adutos aprendem. A pedagogia, da conta das relagdoes de
ensino e aprndizagem de como as criangas aprendem. O servigo social tem em
seus marcadores legais a docencia como um espago socio-ocupacional mas nao
prepara para esse campo enquanto prepara pra os demais.

Sao muitas variaveis a serem somadas e e pretendemos mostrar a sinergia
entre elas que estdo invisibilizadas.
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